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OZET

Bu calismada, metin O6gretiminde kullanilan Waldmann
modelinin, o6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel dtstnme
becerilerinin  gelismesinde etkisinin olup olmadig belirlemek
amaclanmistir. Bu amaca yonelik yapilan calisma, deneysel desenli
olup calisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Sivas ili Fevzi
Pasa Ilkégretim Okulu 8. smf 6&grencileri olusturmustur. Turkce
dersleri, deney grubunda (N=30) Waldmann modeli etkinlikleriyle metin
ogretimi ve kontrol grubunda (N=30) ise geleneksel yontem ile metin
ogretimi gerceklestirilmistir. Deneysel calisma, 6n test ve son testlerin
uygulandigr haftalar da dahil olmak tizere 11 hafta stirmustir. Deney
ve kontrol grubuna “Cikarim Yapabilme Testi” (CYT), “Cornell Elestirel
Dustinme Becerisi Testi Duzey X” (CEDTD-X) ve uygulandi. Bu
testlerden elde edilen veriler, SPSS 16.00 istatistik paket programi
aracilligiyla c¢oézGmlenmistir. Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz
gruplar icin t testi kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik dizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde son test puan ortalamalar ile kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin son test puan ortalamalan
karsilastirildiginda, deney grubunda bulunan 6grencilerin, okudugunu
anlama becerilerinin istatistiksel bakimdan anlamli dtizeyde gelistigi
goruilmustir. Yine deney grubunda bulunan 6grencilerin elestirel
distinme becerilerinde son test puan ortalamalari ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin son test puan ortalamalari karsilastirildiginda,
deney grubunda bulunan 6grencilerin, elestirel diisiinme becerilerinin
istatistiksel bakimdan anlaml dizeyde gelistigi goralmustur.
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THE EFFECT OF WALDMANN MODEL ON 8th. GRADE
STUDENTS’ READING COMPREHENSION AND CRITICAL
THINKING SKILLS

ABSTRACT

In this study, whether the Waldman Model, which is used in text
education, is effective in building reading comprehension and critical
thinking skills was tried to be determined. Study group of this research
conducted for this goal, consists of 8th grade students of Fevzi Pasa
Elementary School in Sivas Merkez in fall semester of 2010-2011
academic year. While in experimental group Turkish lessons were
conducted through the instrument of text education with Waldmann
model activities, the control group was given a traditional education.
Experimental study lasted for 11 weeks including pre-test and post-test
weeks. “Test of Inference Ability in Reading Comprehension”, “Cornell
Critical Thinking Skills Tests Level X” used as data collection
instrument. To analyze the data, paired samples and independent
samples t-test were used. In the study, significance level was accepted
as 0.05. When average of reading comprehension post-test scores of the
students in the experimental group and average of post-test scores of
the students in the control group are compared, it was observed that
reading comprehension skills of the students in the experimental group
improved in significant level. When average of critical thinking post-test
scores of the students in the experimental group and average of post-
test scores of the students in the control group are compared, it was
observed that critical thinking skills of students in the experimental
group improved in significant level.

Key Words: Waldmann Model, Reading Comprehension, Critical
Thinking

1. GIRIS

Bilgi iireten cagdas toplum olabilmenin en temel gereksinimi, egitilmis bireyler yani
“elestirici ve yaratici, yeni buluglar ve kesifler yapan ve toplumsal degismeyi baglatmay1 isteyen”
bireylerdir. Bireylerdeki bu degisikligi hazirlamak, egitimin yaratici islevlerinden biridir (Tezcan,
1997: 188). Var olan tim egitim sistemleri, toplumlarin, egitilmis birey ihtiyaglarmi karsilar.
Egitilmemis bireyler ise toplumun ilerlemesini, gelismesini ve olumlu yonde degismesini dogrudan
engelleyici unsurlardan biridir.

Egitilmis hale gelmek ve dogru karar1 uygulamak insanin yasaminda mutlulugu, erdemli
olmay1 ve ekonomik basariy1 belki garantilemez. Fakat kesin olan bir nokta vardir ki egitim, insana
tiim bu konularda daha iyi imkanlar sunar (Facione 2007, 1).

Egitilmis bireylerden beklenen, onlarin 6grendiklerini, kabul ettiklerini, karsilagtig1 bilgi
ve ifadeleri sorgulayabilmeleri, mantiksal ¢ikarimlar yapabilmeleri ve bunlar giinliik hayatla
iliskilendirebilmeleridir. Egitimde, elestirel ve yaratict diiglinmenin varligi, bireyin bunlan
kazanmasi onun giinliik hayatta oldugu gibi akademik basarilarin1 gelistirmede de etkilidir (Gliven
ve Kiiriim 2006, 86; Koray vd. 2004, 2).
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Tim zihinsel faaliyetlerin temelini Oncelikle okudugunu anlama becerisi olusturur.
Insanin, okudugundan anlam ¢ikarabildigi él¢iide diisiinebilecegini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Elestire] diistinme becerisi ise st diizey zihinsel beceriler kapsaminda
degerlendirilmektedir. Elestirel diisiinme ile ilgili en sik rastlanan ve akilda kalici tanim1 Ennis’e
aittir. Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi “neye inanip ne yapilacagina karar vermeye odaklanan
yansitici ve akla uygun diistinme” olarak tanimlar. Mizag, egilim ve beceri iceren bu tanim goz
oniine alinarak, elestirel diistinmenin, pratik bir aktivite oldugu sdylenebilir (Akt: Rollins, 1990:
47).

Egitim-6gretim siirecinde, elestirel diislinmenin saglanmasi, Ogrencilerin siif igi
performansint gelistirir. Bu gelisme, konuyla ilgili arglimanlar1 ve digerlerinin bakis acgilarini
anlama, bunlar1 elestirel degerlendirme, tam ve dogru desteklenmis argiimanlarini ve fikirlerini
gelistirme ve savunmayi igerir. Is yasaminda elestirel diisiinmenin varlig1, iyi diisiinebilen, iletisim
becerilerine sahip, problem ¢o6zebilen, yaratici diistinen, bilgiyi toplayip analiz eden, verilere gore
uygun sonuglar ¢ikaran ve fikirlerini agik ve etkili bir bicimde bildiren kisi olabilmenin yolunu
acacaktir. Genel anlamda insanin, kendi yasaminda, bireysel zenginlesme biitiinliige ulasma ugruna
elestirel diigiinmeyi 6grenmesi onemlidir, ¢linkii elestirel diislinme, bireye hayatta kendi kendini
idare etmesine, secimlerini agikca gorebilmesine, zorlayici etkilere karsi 6zgiirlesmesine ve
incelenmis yagsamlar sunmasina yardimeidir (Chaffe, 2000: 519; Basshom ve dig. 2002: 11).

Ulkemizde, okudugunu anlama becerisinden elestirel diisiinme becerisine kadar tiim
zihinsel faaliyetlerin 6nemi bilinse de, bu konulardaki hedef daha da yiikseltilmelidir. Tiirkiye’de
de, gelismis iilkelerde oldugu gibi zihinsel verimliligin gelistirilmesi hedeflenmelidir (Glines, 2009:
1). Bu hedef, Tiirk¢e dersleri lizerine temellendirilirse imkanlarin zenginligi basariy1 da artiracaktir.
Ciinkii zihinsel verimliligin bir adimi olan diisiinmenin, iletisimdeki en Onemli fonksiyonu,
anlamada bulunabilir. Insan iliskilerinde anlama, “bizi 6tekine, otekini de bize baglayan bir koprii
gibidir” (Tagdelen 2006, 174).

Anlama, temel dil becerilerinin tam ve dogru olarak kazanilmasiyla en verimli halini
alacaktir. Tiirk¢e dersi, temel dil becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Egitim-
Ogretim siireci ilerledikce, metinler bakimindan Tiirkge dersi kimlik degistirir ve gittikce karmagik
bir hale gelir. Temel anlama diizeyinden giinliik dil tizerine kurulu olan edebi dili anlamaya kadar
gider. Ayrica 6grenci, ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren siir, masal gibi edebi tiirlerle de
karsilasir ki edebi metinler “anlatisal imgelerle okurun diisiinsel ve duyusal gelisimine katki saglar”
ve “gok yonlii yorum yapmaya” imkan tanimaktadir (Geng 2007, 48).

Edebi metinler, insanin kendisini, i¢inde bulundugu kiiltiirii, digerlerini, diger anlayislari,
kiiltiirleri, diinyay1 tanima imkan1 verirken, metinlerle aktif olarak ugrasan 6grenciler igin elestirel
disiinme ve okumada, yaratici diisiinme becerilerini kazanmada giiglii bir arag olarak da
tanimlanabilir. Edebi metinlerle hasir nesir olan Ogrenci, aktif, derinlemesine okumayi, soru
sormay1, anlamay1 6grenecek ve isin en iyi tarafi, bunlar1 yaparken eglenecektir (Babacan 2003, 73;
Tutas 2006, 94).

Waldmann modeli, Giinter Waldmann’in, edebi metinlerin iiretici anlayigina yonelik
onermis oldugun bir edebiyat 6gretimi modelidir. Waldmann modeli, kuramsal agidan “eklektik
bir 6zellik” tasir. Hermendtik ve alimlama estetigi, bu modelin en temel dayanaklarindan biridir
(Tepebasili 2006, 607- 608). Her ikisi de, ¢ok anlamliligi ve bazen anlamin kapaliligini tasiyan
metinlerin anlasilma ¢abasina yoneliktir.

Waldmann modelinde metni, etkinlikler yoluyla kimi zaman tamamlama, kimi zaman
degistirme bazen de yazarin ucu agik biraktigi noktalar1 yakalayip kendi zihninde olusturma
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yoluyla agiklama g¢abasi, insanin empatik bir yaklagimla farkli zihinleri de anlama ¢abasidir. Boyle
bir iletisim diyalog olarak da diisiiniilebilir. “Diyaloga, bir bagka sahsin zihinsel diinyasina girmeye
yetenegi olmadan aciklama -dolayisiyla hermenoétik- imkansizdir” (Palmer 2008, 118).

Waldmann, modelinde biri 6n asama olmak iizere bes asamadan olusan toplam 166
strateji Onermistir. Asamalar ana hatlariyla soyle tanitilabilir:

On asama: Waldmann modelinin 1. asamasindan 6nce ve hazirlik tiiriinde etkinlikleri
kapsar. On asamada Ogrencinin islenecek metne 1smmasi i¢in yapabilecegi yaratici etkinlikleri
igerir. Ogrenci bu aligtirmalar yardimiyla metinle hazirliksiz bir sekilde karsilasmaz, konuyla ilgili
kendi 6n anlamalarini olusturabilir ve konuya hazir duruma gelebilir (Waldmann 2007, 91).

Birinci Asama: Ogrencinin edebi oyunlardan sonra metinle ilk karsilasmasidir.
Waldmann bu asamay1 8 farkli okuma kapsaminda zengin alternatiflerle olusturmustur. Metnin
aktif dinlenmesi/izlenmesi, metnin aktif okunmasi, metnin gorsellestirilerek okunmasi, metinlerin
tahmin edilerek okunmasi, degistirilmis metinlerin aktif ve/veya {iiretici okunmasi, degistirilmis
metinlerin yeniden olusturularak okunmasi, karistirtlmis metinlerin yeniden olusturularak
okunmasi, eksiltilmis metinlerin tamamlanarak okunmasi (Waldmann, 2007) gibi farkl etkinlikleri
icerisinde barindirir ve egitimciye metne ve sinif seviyesine gore segme imkani saglar. Metnin dnce
Ogretmen sonra Ogrenciler tarafindan okumasi yerine 6grencilerin farkli okumalarla “metinle
sOylesmesi” (Sayin, 1999) bu agamada baglar.

Ikinci Asama: Bu asama, edebi metinlerin iiretici somutlastirilmas: adi ve kapsaminda
olugturulmustur. Waldmann bu asamayr bese boler. Bunlar: Metinlerin canlandirilarak
somutlastirilmasi, metinlerin gorsel somutlastirilmasi, metinlerin konusunun somutlagtirilmasi,
metin kahramanlarmin somutlagtirilmasi, metin zaman ve mekaninin somutlagtirilmasidir (2007,
73-76).

Ucgiincii Asama: Bu asama, metinlerin iiretimsel degistirilmesi temelindeki etkinlikleri
kapsar. Metinlerin konusunun degistirilmesi, metin kahramanlariin degistirilmesi, metnin zaman
ve mekanlarinin degistirilmesi, ayrica siir, anlati ve drama tiirlerinde farkli boyutlandirilan,
metinlerde dilin degistirilmesi ve metin tiirliniin degistirilmesi seklinde bese ayrilir (Waldmann
2007, 76-81).

Dordiincii Asama: Edebi metinlerle {iretimsel tartigsmalar, ¢aligmalar olarak adlandirilmig
olan bu son asama, metinlerin genel anlayiglarinin iiretici sunumu, metinlerin bi¢iminin yeniden
olusturulmasi, metinlerin  gilincellestirilmesi, metinlerin karsit bir kavramla yeniden
bigimlendirilmesi basliklarindan olusmaktadir. Bu asamada, 6grencinin derse veya daha belirleyici
olacaksa metne “kizgmligini géstermesi” (Waldmann 2007, 81-84, 90) amacindan ziyade, metni
anlama siirecinde ise katilmas1 amaci vardir.

Modelde, ek niteliginde serbest ¢caligsma etkinlikleri de bulunmaktadir. “Metin bi¢imi veya
icerigine gbre yazma”, “fantastik yonergelere ve resimlere gére yazma” ve “edebi metinlerin
ortaklasa yazilmasi1” (Waldmann 2007, 84) olarak planlanmistir. S6z konusu etkinliklerden birincisi
tiir ve icerik bilgisini kuvvetlendirmeye, ikincisi hayal giiclerini kullanarak yazmaya, tiglinciisii ise
isbirlikli ¢alisma, grup ¢alismasi gibi yontemlere katki saglayacak tiirdendir.

Egitsel etkinliklerin diizenlenmesinde dnem verilmesi gereken “6grencileri aynilastirmak
yerine yazin lrlinleri aracilifiyla farkli farkli i¢c yolculuklar1 yapmalarma olanak tanimaktir. Her
Ogretim sirecinde oldugu gibi yazin Ogretimini de belli bir dizge iginde yiiriitebilmek igin
alistirmalar ya da etkinlikler, metinden metine farkliliklar gosterse de, metin O6ncesi ¢alismalar,
metnin {izerinde ¢aligmalar ve metin sonrasi galigmalar gibi asamalar izlemek uygundur” (Polat,
2006). Bu agidan, Waldmann modeli ¢esitli etkinlikleri ve zengin 6grenme ortamlarini saglar.
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Waldmann’in onerdigi {iiretici yollarla edebiyat &gretimi, Ogrencinin etkin olmasini,
stirekli ¢alisan bir zihni yapisiin olmasimi gerekli kilan bir modeldir. Bu ylizden
Ogrencinin/cocugun zihni yapisinin bilinmesi gereklidir. Cocugun zihinsel yapilarinin niteliklerini
ve gelisimini en 1iyi belirleyenlerden biri Piaget’tir. Piaget, O0grenmede =zihinsel siirecin
gelisimlerinin, 6zelliklerinin ve boyutlarinin 6n plana alinmasimin 6nemli oldugu goriisiindedir.
Ayrica o, 6grencinin aktif olmasi, zihin yapilarini yenilemeleri gerektigini 6grencinin entelektiiel
gelisimi ile bagdastirarak aciklamistir (Charles, 2003).

2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Waldmann’in gelistirdigi ve Onermis oldugu, iiretim yoluyla
edebiyat 0gretimi modeliyle gergeklestirilen edebi metin 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu
anlama ve elestirel diisiinme becerilerine etkisinin olup olmadigini aragtirmaktir.

3. Yontem
3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu calisma, “degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmek”
(Biytikoztiirk ve dig. 2010, 191) amaglh olan deneysel model lizerine kuruludur. Deney grubuna
Waldmann modeli ile metin &gretimi, kontrol grubuna ise geleneksel metin dgretimi yapilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yili, giiz yariyilinda, Sivas ili merkez il¢esinde
bulunan, Fevzi Pasa Ilkdgretim Okulu, 8. sinif dgrencileri iizerinde yapilmistir. Arastirmanin 8.
sinif 6grencileri lizerinde yapilmig olmasinin en 6nemli nedeni, bu dgrencilerin edebiyat dgretimine
hazirlik diizeyinde olmalaridir. Kiimeleme analizi sonucunda gruplanan Ogrenciler, deney ve
kontrol gruplarina ayrilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin her biri 30 kisiden olusmustur.

3.3.  Veri Toplama Araclar

Deney ve kontrol gruplarina, okuduklarindan anlam ¢ikarabilme becerilerini 6lgmek
amaciyla “Cikarim Yapabilme Testi”; elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek igin ise “Cornell
Elestirel Diisiinme Testi” uygulanmustir.

Cikarim Yapabilme Testi, 1987°de Linda Phillips ve Cynthia Patterson tarafindan
olusturulmus, Phillips tarafindan yapilandirilmis cevap versiyonu 1988’de diizenlenmis olup bu
calismada 1988 versiyonu kullanilmigtir. Cikarim Yapabilme Testi, nicel ve nitel yonii barindiran
okuma-anlama ve elestirel diisiinme becerilerini sinayan bir testtir. Bu yonleriyle test, genis
kapsaml1 ve islevsel o6zellikler tasir. Test, ii¢ farkli temada gelistirilmis dokuz paragrafa ait toplam
36 sorudan olugsmaktadir. Her sorunun dort sikki vardir. Bu siklara verilen cevaplar, yonergede de
belirtilen yeterlilik 6l¢iitlerine gore 0 ila 3 arasinda puanlandirilir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, Ennis ve Millmann tarafindan 1985 yilinda
gelistirilmistir. Test, Akar (2007) tarafindan “Ilkdgretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme
Becerileri” baglikli doktora galigmasi i¢in Tiirkgeye uyarlanmistir. Cornell Elestirel Diigiinme Testi,
uzay macerasini konu alan, dort boliimden olusan bir hikéye tiiriindedir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 16 istatistik paket programiyla bagimli ve
bagimsiz gruplar t testi yapilarak ¢oziimlenmistir.
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4. Bulgular

Bu boliimde, arastirma gergevesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle
Verilerinin 6n analizine iliskin bulgulardan, daha sonra okudugunu anlama daha sonra elestirel
diisiinme becerilerine iliskin bulgulardan bahsedilmistir.

4.1. Arastirma Verilerinin On Analizine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan testlerde denk basar1 gostermeleri, elde
edilecek bulgulara daha net ve saglikli yorum getirebilmede biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu sebeple
oncelikle, deney ve kontrol gruplarinin “Cikarim Yapabilme Testi” ve “Cornell Elestirel Diigiinme
Testi”ne ait On test puanlart karsilagtirilmis ve ortaya c¢ikan sonuglar bunlar Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastirmasi ve Bagimsiz Gruplar t Testi

Sonuglari
Olciim Gruplar N X S t P
CYT DG 30 7420 7.87 1195 237
KG 30 7170 8.33
CEDTX DG 30 38.00 574 0555 581
KG 30 37.17 5.90

p<.05 sd: 58

Tablo 1°de, deney ve kontrol grubunun CYT 6n test uygulamasindan aldiklari puanlarin,
bagimsiz gruplar t testi sonucglari goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi deney grubunun
ortalamast ( X =74.20) kontrol grubunun ortalamasindan ( X =71.70) yiiksek olmakla birlikte, t
testi sonuglaria gore (t=1.195) puanlar arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik mevcut
degildir (p>.05). Yine tabloda, deney ( X =38.00) ve kontrol ( X =37.17) gruplarinin CEDTX 6n
test puan ortalamalariin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. iki grup arasinda ortalamalar
iizerinden karsilagtirma yapilarak, anlaml bir farkliligin olup olmadigim belirlemeye yarayan
bagimsiz gruplar t testi sonuglarina bakildiginda (t=0.555), gruplar arasinda istatistiksel bakimdan
anlaml1 bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (p>.05).

4.2. Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Bulgular

Tablo 2. Deney Grubu CYT On Test ve Son Test Ortalamalar ile Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test —
Tikg | VX S r t P

On test 30 7420 7.86
Son test 30 78.63 4.38

p<.05 sd: 29

056 3.73 .001

Tablo 2’de, deney grubunun CYT o6n test (X =74.20) ve son test (X =78.63)
ortalamalar1 ile bagimli gruplar t testi sonuglar gorillmektedir. Tablodaki sonuglardan da
anlasildig1 tizere, deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi bahsedilen testten aldiklart puan
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir [ty- 3.73, p<.05.]. Bu
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sonuclara bakilarak, deneysel uygulamanin, deney gurubunda bulunan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini anlaml1 derecede olumlu yonde etkilemis oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Kontrol Grubu CYT On Test ve Son Test Ortalamalari ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test —
Tiirii N X S r t P

On test 30 71.70 8.33
Son test 30 69.80 10.50
p<.05 sd: 29

Tablo 3’te kontrol grubunun, CYT 6n test ve son test ortalamalari ile bagimli gruplar t

0.08 0.808 0.674

testi sonuglar1 goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamas1 X =71.70 iken

son test puan ortalamasi X = 69.80’e diismistiir. Kontrol grubu 6grencilerin puanlart diigmiis
olmakla birlikte bu fark, t testi sonuglarina gére anlamli degildir [t»-0.808, p>.05].

Tablo 4. Gruplarin CYT Son Test Puanlarinin Karsilagtirmas: ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S t p
DG 30 78.63 4.38
4.250 0.000
KG 30 69.80 10.50
p<.05 sd: 58

Tablo 4’te deney ve kontrol grubunun CYT son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin,
bagimsiz gruplar t testi sonuclar1 goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii {izere deney grubunun

ortalamasi ( X =78.63), kontrol grubunun ortalamasindan ( X =69.80) yiiksek ¢ikmistir. Gruplarin
bu puanlarinda, t testi sonuglarina gore anlamli bir farklilik mevcuttur [tsg- 4.25, p<.05]. Baska bir
deyisle, deney ve kontrol grubunun son test elestirel diisiinme testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmiistir. Baska bir deyisle, deneysel uygulama, deney gurubundaki
ogrencilerin okuduklarindan anlam ¢ikarabilme becerilerini, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin, okuduklarindan anlam c¢ikarabilme becerilerinden anlamli fark saglayacak bigimde
degistirmistir.
4.3. Elestirel Diisiinme Becerilerine Yonelik Bulgular

Tablo 5. Deney Grubu CEDTX On ve Son Test Ortalamalari1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S r t p
orT 30 38.00 574 053 386 .001
ST 30 41.73  5.16

p<.05 sd: 29

Tablo 5’te deney grubunda bulunan 6grencilerin CEDTX 6n ve son test ortalamalar1 ve
bagimli gruplar t testi sonuglart goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin

CEDTX on test (Y =38.00) ve son test (Y =41.73) puanlan arasinda ii¢ puanlik bir fark
bulunmaktadir. Istatistiksel anlamda ise CEDTX’den alinan puanlar arasinda anlamli bir fark

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 7/3, Summer, 2012



476 Elif Emine BALTA-Sener DEMIREL

bulunmaktadir [te =3.86, p<.05]. Bu anlamli farklilik, son test lehinedir. Boylece yapilan
uygulamanin deney grubundaki 6grencilerin CEDTX puanlarini artirdigi sdylenebilir.

Tablo 6. Kontrol Grubu CEDTX On ve Son Test Ortalamalari ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii | N X S r t p

On test 30 37.17 5.89 0.69 1.994 .56
Son test 30 35.37 6.61

p<.05 sd: 29
Tablo 6’da, kontrol grubunun 6n test ve son test CEDTX ortalamalar1 ve t testi sonuglari
goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii gibi kontrol grubunun ilk testte (X =37.17) olan CEDTX

puan ortalamasi, son testte ( X =35.37) olmustur. Bu puan diistisiine ragmen, kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemektedir
[t20=1.994, p>.05].

Tablo 7. Gruplarin Son Test CEDTX Puanlarimin Kargilastirmasi ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S t P
DG 30 41.73 5.16
4.16 .000
KG 30 35.37 6.61
p<.05 sd: 58

Tablo 7’de, deney ve kontrol grubunun CEDTX son test puan ortalamalar1 ve t testi
sonuglar1 goriilmektedir. Tabloda yer alan sonuglara gore, deney grubu CEDTX son test puani ( X

= 41.73) ile kontrol grubu CEDTX son test puani1 ( X =35.37) arasinda sayisal agidan 6n testte
bulunan farktan daha yiiksek oranda bir fark vardir. Goriilen bu fark istatistiksel bakimdan da
anlamhidir [tsg= 4.16, p<.05]. Bu bulguya gore elestirel diisiinme becerilerini 6lgen CEDTX’de,
deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu dgrencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Deney Grubu ile Kontrol Grubu CEDTX Alt Boyutlarina Iliskin Son Test Puanlari

Boyutlar Gruplar N X S t p
DG 30 13.63 3.06

Tiimevarim .885 .380
KG 30 12.83 3.88

Gozlemlerin ve DG 30 12.23 2.06

Kaynaklarin 3.078 .003

Giivenirligi KG 30 10.26 2.82
DG 30 9.90 1.84

Tiimdengelim 4,952  .000
KG 30 7.36 2.10
DG 30 5.73 1.74

Varsayimmlari 1819 074

tanimlama KG 30 4.90 1.80

p<.05 sd: 58
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Tablo 8’de, deney ve kontrol gruplarinin CEDTX’in alt boyutlarna iliskin son test
puanlarinin karsilastirmas: goriilmektedir. Buna gore, timevarim boyutunda, deney grubu puan

ortalamast X =13.63, kontrol grubu puan ortalamasi X = 12.83’tiir. Buna gore, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemistir [tsg-=.885, p>.05]. Gozlemlerin ve kaynaklarin

giivenirligi boyutunda, deney grubunun puan ortalamasi X =12.23, kontrol grubunun puan
ortalamast ise X =10.26’dir. Gruplar arasinda, ortalama bakimindan olan fark, istatistiksel
bakimdan da anlamli bulunmustur [tsg-3.078, p<.05.]. Tiimdengelim boyutunda puan ortalamasi X

= 9.90 olan deney grubu ile puan ortalamasi X =7.36 olan kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli farklilik belirlenmistir [tsg-4.952, p<.05.]. Varsayimlari tanima

boyutunda ise deney grubunun ortalamasi X = 5.73, kontrol grubunun puan ortalamasi ise X =
4.90 olup birbirine yakindir. Bu sonuglara gore, gruplar arasinda, varsayimlari tanima boyutu son
test puanlar1 bakimindan, istatistiksel anlamda, anlamli bir farklilik goriilmemektedir [tsg=1.819,
p>.05]. Gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligi ile tiimdengelim boyutlarinda deney grubu
Ogrencilerinin istatistiksel bakimda anlamli olacak diizeyde basar1 gosterdikleri sdylenebilir.

5. Sonuc ve Oneriler

Diislinme, metin ve anlamanin, birbirleriyle olan iliskisi {izerine kurulu olan bu
caligmada, bu alanlari igerecek bir modeli kesfetmek, denemek amaglanmistir. Waldmann modeli,
edebi metinlerin incelenmesini zevkli kilma, &grencilerin edebi anlayislarim1 gelistirme ve bir
O0grenme alani i¢in olumlu tutum gelistirme, o alanda saglanacak basariy1 yiikseltecegi diisiincesi
ile bir anlamda olumlu tutumlar gelistirmesi hedeflerini tasimaktadir.

Metin 6gretiminde Waldmann modelinin kullanildig1 deney grubu ile kontrol grubunun
Cikarim Yapabilme Testi 6n test puanlar1 kontrol edildiginde, son test puanlari agisindan, deney
grubu lehine anlaml farklilik bulunmustur. O zaman denebilir ki Waldmann modeli, 6grencilerin,
okudugunu anlama becerilerini gelistirmistir.

Metin 6gretiminde Waldmann modelinin kullanildigi deney grubu ile kontrol grubunun,
Cornell Elestirel Diislinme Testi 6n test toplam puanlar1 kontrol edildiginde, son test toplam
puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Testin alt boyutlar
incelendiginde, tiimevarim ve varsayimlart tanima boyutlarinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Fakat gruplar arasinda, goézlemlerin ve kaynaklarin giivenirligi ile
timdengelim boyutlarinda farkin oldugu fakat bu anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilere, sadece son test olarak uygulanan Cikarim Yapabilme Testi’nin diisiinme
boyutunu o&lgmek amaciyla yapilan sozlii goriismelerde, deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlar1 karsilastirildiginda, istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlaml
farklilik bulunmustur. O zaman denebilir ki Waldmann modeli, 6grencilerin, elestirel diistinme
becerilerini gelistirmistir.

Tiim bunlara gére Waldmann modeli ile yiiriitiilen metin 6gretiminin, 6grencilerin,
1. Okuduklarini anlama becerilerini gelistirmis oldugu,

2. Elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlarin tiimiinde artis sagladigi; bu artisin
gbzlemlerin ve kaynaklarin giivenirligi ve tlimevarim boyutlarinda istatistiksel bakimdan anlamli
bir farklilik oldugu, tiimdengelim ve varsayimlar1 tanmima boyutlarindaki farkin ise istatistiksel
bakimdan anlamli olmadigi sonuglarina ulasilmistir.
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Waldmann modeli de, okuma-anlama becerilerine katkisi olacagi diisiiniilen modellerden
biridir. Bu model, edebi metinlerin &gretimi amaciyla gelistirilmis olsa da bir¢ok alana
uyarlanabilecek esneklik ve zenginliktedir.

Waldmann modelinin gelistirilmesindeki temel dayanaklardan biri olan alimlama estetigi,
okuru aktif hale getirecegi sOylenebilir. Egitimsel baglamda, G6grencinin yaparak yasayarak
6grenmesinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmesinde biiyiik etkisi olmustur. Bu sebeple,
Waldmann modelinin etkililiginin sebeplerinden biri, modelin etkin 6grenme yaklasiminin
bilesenlerini kapsamasina baglanabilir.

Metni anlama, metinden ¢ikarim yapabilmek, okuma-anlamada basari olmaktir. Diger
dersler icin erisi, akademik bagar1 olarak diisiiniilen kavramlar1 Tiirk¢e derslerinde en dogru ve tam
olarak ¢ikarim yapabilme becerisi agiklamaktadir. Uretici etkinliklerle edebiyat 6gretimi temelli bu
model, metni dogru ve tam anlayabilme igin c¢esitli etkinliklerle metnin igine girmeye calisir.
Tiirkge dersi programi yakin zamanda degismis olsa da, ¢alisma kitaplarindaki metin inceleme
yontemine bakildiginda koklii bir degisiklik goriilmemistir.

Waldmann modelinin diger metin incelemelerinden en biiyiikk farki, bu modelde
dgrencinin “6n bilgi”lerinin énemli olmasidir. On uygulama asamasinda ve iiretme asamasinda,
6grencinin 6n bilgilerini kullanmasi1 gerekmektedir. Ogrenciler, yapacaklari alistirmalar yoluyla bu
bilgileri, deneyimleri nasil kullanacaklarimi o6greneceklerdir. Yine bu da modelin etkililiginin
sebeplerinden biri olarak gosterilebilir. Bilgileri transfer edebilme becerisi, metinler arasi okumayi
akla getirir ki deneysel uygulama esnasinda 6grencilerin fikir, zihin, duygu aligverisleri yogun
olmustur. Okuma-anlama becerilerindeki basarinin bir kismini bu konuya baglamak miimkiindiir.

Waldmann modeli, 6grenci merkezlilik {izerine kuruludur. Burada metinlerin ne sdyledigi
degil, 6grencinin metinlerden ne anladigi 6nemlidir. Hatta daha da ileri gidilerek, 6grencinin metni
yeniden tliretmesi istenir. Bu, metin inceleme yontemi, deneysel uygulamada kullanilmis ve elestirel
disiinmeye geleneksel yontemden daha fazla katki sagladigi ortaya ¢ikmigtir.

Elestirel diisiinmenin, Waldmann modeli yoluyla artis gostermesinin sebeplerinden bir
digeri de etkinliklerin, 6grencilere

1. Kendilerini yazarin yerine koymalarina,

2. Kendilerini arkadaginin yerine koymalarina,

3. Oz degerlendirme yapabilmelerine,

4. Arkadagslar tarafindan elestirilmelerine imkan taniyan ortamlar1 hazirlamasidir.

Bu sonuglara, Waldmann modelinin igbirlikli 6gretimi, grup ¢aligmasi gibi birgok 6gretim
yontem ve tekniklerini igceren bir model olmasmin da etkisi olmaktadir. Bu calisma sonuglarina
dayal1 olarak, Waldmann modeli ile metin 6gretiminin, zihni faaliyetleri de olumlu yonde etkiledigi
de goz Oniine alinirsa, egitim 6gretimin her kademesine uygulanmasi veya en azindan uyarlanmasi
oOnerilebilir.
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