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TURKCE OGRETMENLERININ OKUMA YONTEM-
TEKNIKLERINI VE ARAC-GERECLERINI KULLANMA
DURUMLARI
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Umit YEGEN***

OZET

Tuarkce dersi cok yonlti bir derstir. Bu bakimdan, bu dersle ilgili
calismalar sirasinda birden cok degisik yontem ve teknige basvurulmasi
hem dogal, hem de zorunludur. Tiurkce Dersi Ogretim Programi’nda
okuma, diger becerilerin gelistirilmesi icin temel olarak goéralmustur.

Ogrenmenin etkili ve kalic1 olabilmesi icin, 6grendiklerimiz bircok
duyumuza hitap etmelidir. Bu anlamda okuma alanindaki yoéntem-
teknik ve aracg-gerecler; analiz yapan, sorgulayan, siniflayan, Ureten
bireyler olarak yetistirilmemiz icin kullanilmalidir. Turkce 6gretimi,
yalnizca dilsel metinlerle yurtttlen bir stire¢ olmaktan cikarilip gorsel,
isitsel metinlerle de desteklenerek ytrutttlmelidir.

Bu arastirmanin amaci, Turkce oOgretmenlerinin 7 ve 8. sinif
Tarkce oOgretim programinda yer alan okuma alaninda kullanilmasi
Oonerilen yontem-teknikleri ve arag-gerecleri kullanma durumlarinin
belirlenmesidir. Arastirma tarama  modelindedir. Arastirmanin
orneklemi Bursa il merkezinde gorev yapan 298 o6gretmenden
olusmaktadir. Ornekleme yoéntemi olarak olasiligi bilinen &érnekleme
tabakali (oranli) 6rnekleme teknigi kullanilmistir.

Veriler, “Turkce Dersi Ogretim Programi Okuma Alani Yéntem ve
Teknikleri Anketi” ile toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
anket birbirinden bagimsiz iki alt bélimden olusmaktadir. Birinci alt
boéluim tek boyutlu bir yapida ve Turkce dersi 6gretim programi okuma
alaninda kullanilmas1 o6nerilen yontem ve teknikleri iceren 14
maddeden olusmaktadir. Ikinci alt bélim ise, katilimcilarin okuma
alanina yoénelik olarak, belirtilen ara¢ ve gerecleri kullanim sikligini
belirlemek amaci ile hazirlanmis 15 maddeden olusmaktadir. Verilerin
analizinde SPSS 20.0 programi kullanilmis betimsel istatistikler ve t-
testi analizleri kullanilmistir.

Yapilan anketten elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin %87 ile
daha cok sesli okuma yonteminde yogunlastigi gértilmektedir. Elestirel
okuma ve soru sorarak okuma yénteminin neredeyse ayni oranda
oldugu arastirmada; s6z korosu, okuma tiyatrosu ve ezberleme gibi
okuma yontemleri daha az kullanilmaktadir.
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Ayrica o6gretmenler %93 oraninda Ogretmen kilavuz kitabini ve
%92 oraninda ders kitabini kullanmislardir. Yazim kilavuzu ve
sozltuklerin kullanim oranlari % 88-83 arasinda birbirine ¢cok yakinken;
ders dist okuma kitaplarinin kullanma durumlar: %75’te kalmistir. Ayni
zamanda ankete katilimcilarinin Turkce dersi okuma alaninda
teknolojiyi %67 gibi bir oranla c¢ok da fazla kullanmadiklar
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Ttirkce Ogretmeni, Tirkce
Dersi Ogretim Programi, Yéontem-Teknik, Arac-Gerec.

THE USING CONDITIONS OF IN READING METHODS-
TECHNIQUES AND MATERIALS OF THE TURKISH
TEACHERS'

ABSTRACT

Turkish language course is a versatile course. In this scope,
turning to numerous methods and techniques is natural and
compulsory during studies in relation to the course. In Turkish
Language Course Programme (TLCP), reading is deemed fundamental
for development of other talents.

In order for learning to be effective and permanent, what we learn
must appeal to many of our senses. In this scope, in the field of reading,
the methods-techniques and tools-equipments must be utilized for
raising analytic, questioning, classifying and productive individuals.
Turkish language education should be enacted with support of visual
and audio texts and should exceed a process performed by lingual text
only.

The purpose of this research is to identify the Turkish language
teachers’ level of use of the methods-techniques and tools-equipments
recommended for reading skills designated for 7th and 8th grades
Turkish language teaching programme. Research is conducted
according to the scanning model. Research sample consists of 298
teachers acting on duty in Bursa province center. For sampling
methods, stratified sampling method is used which the probability is
known.

Data is collected under “Turkish Language Course Programme
Reading Skill Methods and Techniques Survey”. The survey developed
by researches consists of two interdependent sub-sections. First sub-
section is structured with one dimension and consists of 14 articles
that include methods and techniques recommended for use in reading
field for Turkish language course programme. Second sub-section
consists of 15 articles prepared with the goal to identify the frequency of
use of the aforementioned tools and equipment with regard to reading
field of the participants. In analysis of the data, SPSS 20.0 software,
descriptive statistics and t-test analysis were used.

According to the findings of the survey; it is observed that
teachers tend to focus on oral reading with 87%. In the research where
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critical reading and reading by asking questions methods are almost at
the same rate; reading methods such as verbal choir, reading theatre
and memorizing are used less frequently.

Additionally, teachers use the teachers’ guidebook with 93% and
the course book with 92%. Usage rates of spelling dictionary and
dictionaries are very close to each other between the rates of 88-83%;
and use of extracurricular reading books remains at 75%. Meanwhile, it
was identified that participants do not use the technology in the reading
field of Turkish language course, as the rate of use is marked at 67%.

Silent and oral reading method emerges as the most used
methods for male participants. While oral reading is also the most used
method for female participants, association with text emerges as the
second most used method. Reading Theater and memorizing methods
are the two least used methods for both male and female participants.

Key Words: Reading Skills, Turkish Teacher, Turkish Language
Teaching Program, Method-Techniques, Instrument.

1. GIRIS

Okumak, farkli farkli anlamlandirilan bir kavramdir. Tiirkcede bu kelimeye o kadar ¢ok
anlam yiiklenmistir ki bunun anlam sinirlarini kesin bir sekilde ¢izmek miimkiin géziikmemektedir.
Okuma, kimilerine gore yazili bir metnin gozle takip edilmesi, beyinle algilanmasi; kimilerine gore
de, basl basina 6zel bir egitime ihtiyag duyulan ve birbiri i¢ine girmis farkli etkenlerin bir araya
gelmesiyle olusan bir siiregtir (Aytas, 2005). Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢cevirmek”, “Yazilmig bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmek”, “Bir seyin anlamini ¢6zmek” (TDK, 2009) olarak tanimlanan okumanin,
bireyin biligsel ve duyussal olarak gelisim saglamasinda ¢ok 6nemli rolii vardir. Okuma, diisiince
hayatinin olugmasinda, gelismesinde ve aktarilmasinda insanoglunun ulasmis oldugu en yiiksek
merhalelerden biridir. Bu merhale, dilin Ogretilmesinin ve hayata gecirilmesinin de temelini
olusturmaktadir (Sever, 2004: 15).

Okumak diisiinmeyi, yorum yapmay1 beraberinde getirmistir. Toplumlar, bilgiye
cogunlukla okuma yolu ile ulasabilmektedir. Okuma, kisinin kendini doniistiirmesi, yenilenmesi,
zorluklara karst miicadelesi, yani yasaminin temel kaynagidir (Ungan, 2008). Bu anlamda
okumayi, yasam miicadelesi veren bireyin yasam felsefesi, insani insan yapan temel vasif olarak
nitelendirilebilir. Okumay1 yasam felsefesi héline getirmeyen bireylerin yagamlari da iiretemeyen,
diisiinemeyen, miicadele edemeyen veya bunlart nasil gergeklestirecegini bilmeyen bir ¢ercevede
stirer.

Okumanin ¢ocugun &gretim siirecindeki dnemi Tiirkge 0gretim programina su ifadelerle
yanstmustir: “Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006). Okuma becerileri ve aligkanligi yoniinden yetersiz olan 6grenciler gerek Tiirkge derslerinde
gerekse diger derslerde 6nemli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Iyi bir okuma egitimi dgrencilere su
yonlerden fayda saglamaktadir:

o Ders kitaplariin kolayca okunup anlasilmasina yardim eder.

e Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.
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o Elestirme ve degerlendirme aliskanlig1 kazandirir.

e SOz dagarcigini zenginlestirir.

e Yazili ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

¢ Dil bilgisi kurallarint daha iyi kavramaya yardim eder.

e Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardime1 olur (Temizkan, 2007:
21).

Bu anlamda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) okuma, diger becerilerin
gelistirilmesi icin temel olarak goriilmiistiir. Cilinkii programin bireye kazandirmak istedigi
beceriler ancak ve sadece okumanin 6nemi ve gerekliliginin kazandirilmasi ile miimkiindiir. MEB
(2006)’da yer alan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore, elestirel ve yaratici diisiinebilen,
iletisim kurabilen, girisimci, bilgi teknolojilerini kullanabilen, karsilastigi problemlere alternatif
coOziimler iiretebilen, arastirmaci, karar verme giiciine sahip, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren,
estetik zevke sahip, milli manevi ve evrensel degerlere duyarl bireylere ihtiyag duyulmaktadir ve
bu nitelikler TDOP’de de ulagilmasi hedeflenen diger temel beceriler olarak yerini almugtir.

TDOP’de 6grenciler, kendilerine sunulan bilgileri oldugu gibi alan edilgin varliklar olarak
degil, kendi diisiince ve yorumlarini ortaya koyarak Ogrenme siirecine etkin katilan, bilgiyi
zihninde onceki bilgileriyle biitiinlestirerek yapilandiran, bilgi {iretebilen ve kapasitesini sonuna
kadar gelistiren aktif 6greniciler olarak kabul edilmistir. “Ogrenme siirecinde, dgrencinin birikim
ve deneyimlerinden hareketle sorunlara g¢oziimler iiretmesi, Ogrenme-0gretme etkinliklerinde
Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasi, yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin 6gretim
stirecindeki gelisiminin de goz 6niinde bulundurulmasi benimsenmistir. Tiirk¢e dgretiminin daha
verimli olabilmesi icin, 6grencilerin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi dnemsenmistir”
(Oztiirk, 2008: 23). Tiirkce derslerine etkin katilim, bireyler icin olduk¢a 6nemlidir. Ust diizey
zihinsel becerilerin gelistirilmesinin amaglandigit TDOP’de kullanilmasi 6nerilen tekniklerin
bilingli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir.

Tiirkce dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu bakimdan, bu dersle ilgili ¢aligmalar sirasinda birden
cok degisik yontem ve teknige bagvurulmasi hem dogal, hem de zorunludur (Kavcar-Oguzkan vd.
1995).

Ogrenmenin etkili ve kalict olabilmesi igin, dgrendiklerimiz bircok duyumuza hitap
etmelidir. Bu anlamda okuma alanindaki yontem-teknik ve arag-gerecler; analiz yapan, sorgulayan,
siniflayan, lreten bireyler olarak yetistirilmemiz i¢in kullanilmalidir. Tiirk¢e Ogretimi, yalnizca
dilsel metinlerle yiriitiilen bir stire¢ olmaktan ¢ikarilip gorsel, isitsel metinlerle de desteklenerek
yiiriitilmelidir. Tiirkge 6gretiminde, dgrencilerin duygu ve diisiinceleri; sozcik, renk, cizgi ve
seslerin anlam olusturma olanaklariyla uyarilmali; 6grenciler, 6gretmenin kilavuzlugunda, bilissel,
duyussal becerilerle donatilmalidir (Sever, 2004).

Programlarin uygulayicist olarak, karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve programin
islerligini en dogru sekilde gozlemleyen kisiler 6gretmenlerdir. Bu baglamda yapilan arastirmanin,
TDOP okuma alaninda bulunan amaglar, kazanimlar gergevesinde kullanilan ydntem-teknikler ile
arac-gerecler hakkinda 6gretmen goriislerinin ne oldugunu, 6gretmenlerin goziiyle, okuma alaninda
yapilan yeniliklerin okuma ¢alismalarini nasil etkiledigini belirlemeyi saglayacagi umulmaktadir.
Bu bakimdan okuma alanina yonelik olarak elde edilen bulgularin, okuma egitiminin etkili bir
sekilde yapilmasi i¢in 6nemli veriler sunabilecegi ve Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretim ¢aligsmalarina
rehberlik edebilecegi diisliniilmektedir.
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Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 7. ve 8. sinif Tiirkge 6gretim programinda
yer alan okuma alaninda kullanilmasi Onerilen yontem-teknikleri ve arag-gerecleri kullanma
durumlarinin belirlenmesidir. Bu amaca ulagmak i¢in su sorulara yanit aranmustir:

1. TDOP okuma alaninda kullanilmas1 onerilen yontem ve teknikleri &gretmenlerin
kullanma siklig1 nedir?

2. TDOP okuma alaninda kullanilmasi Onerilen ydntem ve teknikleri &gretmenlerin
kullanma siklig1 egitim durumu, kidem, cinsiyet ve ilgelere dagilimlarina gére degismekte midir?

3. TDOP okuma alaninda kullanilmas1 énerilen arag¢ ve geregleri dgretmenlerin kullanma
siklig1 nedir?

4. TDOP okuma alaninda kullanilmas1 6nerilen ara¢ ve geregleri dgretmenlerin kullanma
siklig1 egitim durumu, kidem cinsiyet ve ilgelere dagilimlarina gore degismekte midir?

2. YONTEM
2.1. Model

Arastirma tarama modeli kullanilmistir. Ciinkii aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin 7 ve 8.
siif Tiirkge 6gretim programinda yer alan okuma alaninda kullanilmasi 6nerilen yontem-teknikleri
ve arag-gerecleri kullanma durumlart var olan durumu ile betimlenmeye calisilmistir (Karasar,
2009).

2.2 Evren-Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Bursa il merkezindeki ortaokullarda gorev yapan 749 (Niliifer:
132, Osmangazi: 335, Yildirim: 282) Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir.Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde Cohran’in 6rneklem biiyiikliigii belirleme formiilii kullanilmis %95 giiven diizeyi
icin 254 oldugu goriilmiistiir (Cohran, 1962). Anketlerin geri doniisiinde eksiklikler olabilecegi
disiiniilerek 265 Ogretmenden goriis alinmasina karar verilmistir. Merkez il¢elerdeki Tiirkce
Ogretmeni sayilar1 dikkate alinarak ve olasilig1 bilinen O6rnekleme tabakali (oranli) 6rnekleme
teknigi (Erkus, 2011) kullanilarak Niliifer ilgesinde 50, Osmangazi ilgesinde 115, Yildirim
ilgesinde de 100 6gretmene ulasilmasi kararlastirilmigtir. Katilimcilar segkisiz olarak belirlenmis ve
arastirma sonucunda, anketlerin geri doniis orani istenilen diizeyde gerceklesmistir. Yapilan ankete,
123 (%41,3) kadin; 175 ( %58,7) erkek katilimci olmak {izere toplam 298 katilimciya ulagilmstir.
Egitim durumu bakimindan yapilan ankete; lisansiistii mezunlarn 26 (%8,72), egitim fakiiltesi
mezunlar1 243 ( %81, 15), egitim enstitiisii mezunlar1 13 ( %4,36) ve fen- edebiyat fakiiltesi
mezunlart 16 ( %35,36) oraninda katilim gostermislerdir. ilgeler bakimindan ise yapilan ankete:
Niliifer: 45 (%15,1), Osmangazi 190 (%63,8) ve Yildirnm: 63 ( %21,1) oranlarinda katilim
gostermislerdir.

2.3 Veri Toplama Araci

Veriler, “Tiirkge Dersi Ogretim Progrann Okuma Alam Yéntem ve Teknikleri Anketi” ile
toplanmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket birbirinden bagimsiz iki alt boliimden
olugmaktadir. Birinci alt boliim tek boyutlu bir yapida ve 14 maddeden olusmaktadir. Katilimeilar,
7 ve 8. smuf Tiirkce dersi 6gretim programi okuma alaninda kullanilmasi dnerilen yontem ve
teknikleri, “1. Hi¢bir Zaman, 2. Cok Nadir, 3. Bazen, 4. Cogunlukla ve 5. Her Zaman” segenekleri
ile degerlendirmektedirler.

Ikinci alt boliim ise, katilimcilarin okuma alanina yonelik olarak, belirtilen arag ve geregleri
kullanim sikligimi belirlemek amaci ile hazirlanmis 15 maddeden olugmaktadir. Katilimcilar
maddeleri “1. Hi¢bir Zaman, 2. Cok Nadir, 3. Bazen, 4. Cogunlukla ve 5. Her Zaman” sec¢enekleri
ile degerlendirmektedirler.
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Anketin kapsam gecerligi i¢cin uzman goriisiine bagvurulmustur. Bunun i¢in Tiirk¢e egitimi
alaninda 2, egitim bilimleri alaninda ise 1 alan uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Ayni

zamanda Ogretmenlik kidemleri cesitlilik gosteren 8 Tiirkge 6gretmeninin de goriisleri alinmis ve
ankete son sekli verilmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Aragtirmada katilimcilarin 7 ve 8. simif Tiirkge dersi okuma alaninda kullanilmasi
Onerilen okuma yontemleri ve ara¢ gerecleri kullanma sikliklarini belirlemek amaciyla;
frekans,yiizde orani ikili karsilagtirmalarda ise t-testi kullanilmstir.

3. BULGULAR
3.1 Yontem ve Teknik Kullanimina iliskin Bulgular

Tablo 1: TDOP 'de Okuma Alanina Yonelik Olarak Kullanilmasi Onerilen Yontem ve Tekniklerin,
Ogretmenlerin Ortalama Kullanmimlarina Gore Dagilimi

Sesli Metinle Sessiz s S;Jrru K Tartisarak Elestirel  isaretleyerek

Okuma Iiliskilendirme — Okuma Ookzn?a Okuma Okuma Okuma
é:'tt' 4,38 3,92 374 35302 3527 3507 32047
% 87,7 78,3 74,8 70,6 70,53 70,13 64,09

Tahmin ~~ Not Goz

Ozetleyerek . Okuma

gizﬁlg Okuma éll(atjrrilg étkirrilg Soz Korosu Tiyatrosu Ezberleme

é:'tt' 3,18 3,13 313 31007 2,732 2,668  2,2852
% 63,6 62,7 62,7 62,01 54,63 53,35 45,7

Yapilan anketten elde edilen bulgulara gore (Tablo 1); 6gretmenlerin daha ¢ok sesli okuma
yonteminde (%87,7) yogunlastigi goriilmektedir. Metinle iliskilendirme yonteminin sesli
okumadan hemen sonra tercih edildigi, sessiz okumanin da %74 ile bu okuma yontemlerini takip
ettigi belirlenmistir. Elestirel okuma ve soru sorarak okuma ydnteminin neredeyse ayni oranda
oldugu arastirmada; s6z korosu, okuma tiyatrosu ve ezberleme gibi okuma yontemleri disindaki
okuma yo6ntemlerinin ortalama yiizdelerinin birbirlerine yakin oldugu sonucuna varilmistir.

3.2. Arag ve Gere¢ Kullanimina fliskin Bulgular )
Tablo 2 TDOP’ de Okuma Alamina Yonelik Olarak Kullamlmasi Onerilen Arag ve Gereglerin,
Ogretmenlerin Ortalama Kullamimlarina Gore Dagilimi

. Ders
Ofr. Ders  Tiirkce Atastzleri Yazim Cahsma Dis1 Fotograf,
Kilavuz . P Deyimler Ax Karikatiir
Kit. Kit.  Sézliik Sozligii Kilavuzu Kagidi ?{I?:Ja?la Gibi Gorseller
g::ltt 4,675 4,62 441 4,2651 4,195 3,913 3,755 3,5403
% 9349 925 88,1 85,3 83,89 78,25 75,1 70,8
Bilgisayar Projeksiyon Dergi Gazete \D/\C/B Televizyon Tepegoz
ANt 3375 33356 2°73 25336 2230 19004 14463
Ort. 8 2
% 67,45 66,71 51,47 50,67 50,60 38,18 28,92

Yapilan anketin sonuglarina gore (Tablo 2) &gretmenler; daha ¢ok Ogretmen kilavuz
kitabin1 ve ders kitabin1 kullanmiglardir. Yazim kilavuzu ve sozliiklerin kullanim oranlar1 % 88-83
arasinda birbirine ¢ok yakinken; ders dis1 okuma kitaplarinin kullanma durumlart %75°te kalmugtir.
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Ayn1 zamanda ankete katilimcilarinin Tiirk¢e dersi okuma alaninda teknolojiyi %67 gibi bir oranla
¢ok da fazla kullanmadiklari belirlenmistir.

3.3. Cinsiyete iliskin Bulgular

TDOP 7. ve 8. sinif okuma alaninda kullanilmasi onerilen ydntem-teknikler ve arac-
gerecler ile ilgili ankete cinsiyet yoniinden katilim oranlar1 Tablo 1’ de sunulmusgtur.
Tablo 3:Anket Katilimumin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kadin Erkek Toplam
f 123 175 298
% 41,3 58,7 100

Tabloda 3’de de goriildiigii gibi ankete daha ¢cok erkek 6gretmenler katilmiglardir.
Tablo 4:Erkeklerin Okuma Yontemlerini Kullanma Stkliklar

. . . Soru . %
Erkek Sesli Sessiz - Metln[e Sorarak Tartisarak Elestirel  Isaretleyere
Okuma  Okuma Iliskilendirme Okuma Okuma k Okuma
Okuma
% 92,57 56,57 25,71 21,14 19,42 17,71 17,14
Not Tahmin Ozetleye
Erkek Alarak Ederek Goz Atarak rek Okuma
Okuma  Okuma Okuma Okuma  Soz Korosu  Tiyatrosu Ezberleme
% 16,57 15,42 14,28 14,28 9,71 8 4,57

Erkeklerde (Tablo 4) sesli ve sessiz okuma yontemi en fazla kullanilan yontem olarak
karsimiza ¢ikmistir. Okuma tiyatrosu ve ezberleme yontemi erkek katilimcilar tarafindan en az
kullanilan yontemdir.

Tablo 5: Kadinlarin Okuma Yontemlerini Kullanma Sikliklar:

: Metinle . Soru :
Sesli i . Sessiz Tartisara  Elestirel  Isaretleyere
Kadm Okuma "'sklniee"d'r Okuma SOOIZ‘?: k Okuma Okuma k Okuma

% 88,61 61,28 50,40 43,08 41,46 40,65 27,64

Tahmin  Ozetleyere Géz .
Ederek k Okuma Atarak N(SQI;":I( Kc?fgsu Tio‘;Ltj:ggu Ezberleme
Kadin o, yma Okuma Y
% 27,64 25,20 23,57 17,88 10,56 8,94 4,06

Sesli okuma kadinlar tarafindan da en ¢ok kullanilan yontem (Tablo 5) olurken metinle
iligkilendirme en ¢ok kullanilan ikinci yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tablo 6: Erkeklerin Arag-Geregleri Kullanma Sikiiklar:

o Atasozler Fotograf,
Erkek Chst, O ke ol vam  Sem Debw G
. Sozlik  Deyimler Kilavuzu & . r Gibi
Kitab1 P Kitaplar o
Sozliigii Gorseller

% 97,14 92 91,42 8585 84,57 75,10 67,42 58,28

Bilgisay Projek DVD,

Erkek ar siyon VCD Dergi Gazete  Televizyon  Tepegoz

% 44 40 20,57 16,42 9,71 8 4

Erkek katilimcilar en fazla 6gretmen kilavuz kitabini, ikinci olarak da ders kitaplarini tercih
etmektedirler (Tablo 6). Dergi, televizyon ve tepegdz kullanimi ise %10’u gegcememistir.
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Tablo 7:Kadinlarin Arag-Gerecleri Kullanma Sikliklar

Ogretmen Ders " Atasozleri Cahisma . -
. Tiirkce p Yazim Ax Projek Bilgisa
Kadin Kl!avuz Kitabt Sozlitk Dey Imjer Kilavuzu Kagidi siyon yar
Kitab1 Sozligii
% 93,49 91,05 84,55 75,60 72,35 62,60 44,71 43,90
Fotograf
R Ders Dis1 .
Kadin Kevikatir o) DVD, Tepegoz Televizyo  os0te Dergi
Gibi X VCD n
. Kitaplar:
Gorseller

% 42,27 41,42 8,94 5,69 4,87 4,06 243

Kadin katilimecilar arag-gerecleri kullanma sikliklari bakimindan en fazla 6gretmen kilavuz
kitabi ve ders kitaplarimi (Tablo 7) kullanmuslardir. Gazete ve dergilere neredeyse hi¢ yer
verilmemistir.

3.4. Egitim Durumu ve Kideme Iliskin Bulgular
Tablo 8: Katilimcilarin Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Egitim Durumu Katihm Sayilarn Katihm Yiizdeleri
Lisansiisti 26 8,72%
Egitim Fakiiltesi 243 81,15%
Egitim Enstitiisii 13 4,36%
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 16 5,36%
Toplam 298 100%

Tablo 8’de de goriildiigii gibi calismaya daha ¢ok egitim fakiiltesi mezunlar katilmistir.
Tablo 9: Katilimcilarin Kidem Durumuna Gore Dagilimi

Kidem f Sesli Okuma Ogretmen Kilavuz Kitabi
1-5 yil 59 %4,10 %84,70
6-10 y1l 131 %4,30 %93,10
11-15 y1l 48 %4,70 %96
16-20 y1l 22 95,10 %97,20
21 yil ve iistii 38 %5,30 %98,02

Ankete katilmlar kidem yoniinden incelediginde (Tablo 9), en cok kullanilan okuma
yontemi sesli okuma en ¢ok kullanilan arag ise dgretmen kilavuz kitabidir. Elde edilen bulgulara
gore kidem arttikca sesli okuma yontemi ve 6gretmen kilavuz kitabi kullanimi da artmustir.

3.5. ilcelere Ait Bulgular

TDOP 7. ve 8. sinif okuma alaninda kullanilmas1 &nerilen ydntem-teknikler, arag-geregleri
ile ilgili ankete ilgeler yoniinden katilim oranlart Tablo 10°da sunulmustur.
Tablo 10: Anket Katiliminin li¢elere Gore Dagilimi

ilceler Niliifer Osmangazi Yildirnm Toplam
f 45 190 63 298
% 15,1 63,8 211 100

Ilgelerde en ¢ok kullanilan okuma ydntemi (Tablo 11) ve en ¢ok kullanilan arag-gere¢
(Tablo 12) asagida sunulmustur.

Tablo 11: En Cok Kullanilan Yontem-Teknigin Ilcelere Gore Dagilimi
Yontem-Teknik Niliifer Yildirim Osmangazi
Sesli Okuma %60 %58,73 %51,57
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Tablo 12: En Cok Kullamlan Arag-Gerecin licelere Gore Dagilimi
Arac-Gere¢ Niliifer Yildirim Osmangazi
Ogretmen Kilavuz Kitab % 31,11 %22 %21,57

S6z korosu okuma yonteminin Niliifer il¢esi kadin katilimeilarin tarafindan kullanim tespit
edilmemistir. Fotograf vb. gorsellerden okuma secenegi de sadece Osmangazi kadin katilimcilar
tarafindan kullanilirken, Yildirim ilgesinde bu yontemi sadece bir kadin katilimeilar kullanmistir.
Gorsellerden yararlanarak yapilan okuma yontemi Niliifer kadin katilmecilar tarafindan
kullanilmamigstir. Ayrica tiim ilgelerde en az kullanilan okuma yoOntemi ezberleme okuma
yontemidir. Bunlarin oranlarina baktigimizda ise Osmangazi: %8,9 Yildirim: %4,7 Niliifer: %2,1
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine tiim ilgelerde en az kullanilan arag-gere¢ olarak tepegdz
cikmustir. Bunlarin orani ise: Yildirim: %7,9 Niliifer: %4,4 Osmangazi: %3,7 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgular katilimcilarin egitim durumuna incelenmis ve su tespitlerde
bulunulmustur; lisansiistii mezunlar1 tarafindan en fazla sesli okuma kullanilmistir. Bununla
birlikte elestirel okuma, 6zetleyerek okuma ve tahmin ederek okuma ydntemlerini birbirine yakin
oranda kullanilmustir.

Egitim fakiiltesi mezunlar1 sesli okuma yontemini %73 oraninda kullanmislardir. Sesli
okuma ile beraber %26 tahmin ederek okuma, %33 Ozetleyerek okuma kullanirken metinle
iligkilendirme okuma yontemini %5 oraninda kullanilmistir.

Fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinda da %75 oranla en ¢ok sesli okuma yoOntemi
kullanilmistir. Diger okuma yontemleri kullanim sikliklar1 toplamda %25 oraninda kalmistir.

En ¢ok kullanilan arag-gere¢ olan “Ogretmen Kilavuz Kitabi” m lisansiistii mezunlari;
%96,7 oraninda kullanirken; egitim fakiiltesi mezunlarinda ayni kullanim incelendiginde bu oran;
%91,76, fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinda ise %99 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders disinda okuma kitab1 kullanim siklig1 yine egitim durumu lisansiistii olanlarda %80,7
iken, egitim fakiiltesi mezunlarinda %58,2’de kalmistir. Elestirel okuma yontemi de lisanstistii
mezunlarinda; %80,8 oraninda goriilirken, ayni okuma ydntemi orani, egitim fakiiltesi
mezunlarinda % 44,8’de kalmugtir.

4. SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin okumayr Ogrenmelerinde, okuma diizeylerinin Ogretmen tarafindan
bilinmesinde, dinleme aligkanligi kazanilmasinda sesli okuma 6nemli bir yer tutar. Sesli okumanin
en onemli yan1 okumay1 baskalarinin diinyasinda somut hale getirmesidir. Okumanin ete kemige
birinmiis hali olan sesli okuma, bireyde okuma istegini harekete gegirecektir. “Sesli okuma,
dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir. Gergekten, iyi bir okumay1 dinleyerek birtakim karmasik
diisiince ve duygulari kolaylikla anlayabiliriz. Okunan parcanin dilindeki cosku ve akicilik da bize
zevk verir. Sesli okuma Ogrencilerin iyi dinleme aligkanliklar1 kazanmalarinda da etkili olur”
(Kavcar, 1995: 43).

Erkek ve kadin katilimcilar; siniflarinda  sesli okuma yontemini her zaman
kullanmaktadirlar. Sesli okumanin bir diger amaci 6grencilere okuma zevki kazandirmaya ¢aligmak
ve okuyan bir toplumun temellerini atmaya ¢aligsmaktir. Ayni arastirmada, erkek katilimcilar; ders
dist okuma kitaplarint %67,42 ile kadin katilimcilar ise aymi arag-gereci %41,42 oraninda
kullanmiglardir. Okuma becerisine yonelik tim ama¢ ve kazamimlar1 tek basma
gerceklestirebilecek bir yontem yoktur. Her yontemin bazi istiinliikleri oldugu gibi yetersizlikleri
de vardir. Bu yiizden birkag yontemle yetinmemek, yontemleri ¢esitlendirmek gerekir (Nas, 2003).
Sadece sesli okuma yonteminin kullanildigi egitim ortaminda dersin gittikge tekdiize hale
gelebilecegi diigiiniilmektedir. Tiirk¢e derslerinde siirekli aym1 okuma yonteminin siklikla
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kullanilmasi, bir siire sonra 6grencide bikkinlik ve derse karsi olumsuz bir tutum olusturacagi
diistintilmektedir.

Sessiz okuma yontemi katilimcilar tarafindan en ¢ok kullanilan ikinci yontem olurken,
kadin katilimcilar bu yontemi erkeklere oranla daha az kullanmiglardir. Sessiz okuma yerine
metinle iliskilendirme yolunu daha sik kullanildigini tespit edilen kadin katilimcilar, 6grencilerin
kendi okuma tarzlarini kesfedip, gelistirmelerini ve okumaya yogunlagsma siirelerini azaltmig
olabileceklerdir. Sessiz okumanin, sadece bir okuma alistirmasi olmaktan ¢ok daha fazla anlam
ifade ettigi, Ogrencilerin okuma yeteneklerini tanimalari ve sevmeleri igin bir firsat oldugu
disiiniilmektedir (Trudel, 2008).

Sessiz okumada yaparken, dikkat sesli okumadaki gibi ayrintilarla (ses, dudak, dil, ses
telleri gibi) dagilmadigi ve okunan yaziya yogunlasildigi icin, anlama diizeyi ag¢isindan daha
verimli sonug alinir, yani sessiz okuma ile daha ¢abuk anlama imkani saglanir (Unalan, 2006).
Arastirmalar gozle sessiz okuyabilenlerin ki, bunlar ileri derecede iyi okurdur, gorsel algi
alanlarimin sesli okuyan -zayif okuyuculara gore- daha genis oldugunu gostermektedir (Dokmen,
1994). “Hem yetiskinlerin hem de 6grencilerin, sessiz okumaya giinliik yasamlarinda daha ¢ok
zaman ayirmalari; ilkogretim okulu birinci siniftan itibaren sessiz okuma c¢alismalarina gerekli
Ozenin gosterilmesini gerektirmektedir. Bu etkinlikler sonucu kazanilan iyi bir sessiz okuma
aliskanlig, bireylere zaman ve enerji tasarrufu saglar” (Koksal, 1999: 4).

“Okuma tiyatrosu” ve “ezberleme” yontemi tim Ogretmenler arasinda en az kullanilan
yontemdir. Ezberleme yontemi yeni bir yontem olmamakla beraber 6gretmenlerin bu yontemi biraz
da yanlis anladig1 diisiiniilmektedir. TDOP’de de ezberleme yontemiyle “égrencilerin hafizalarin
giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarim ve séz varligim
kavrayarak Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarim saglamak” amaclanmistir (MEB, 2006:
67). Ezberleme yontemiyle siir ya da metin okumak, 6grencilerin kendine olan 6zgiivenini arttirir
ve sosyallesmesine katkida bulunur (Ciftgi, 2007).

TDOP’de okuma tiyatrosu yontemiyle amaglanan 6grencilerin metinde yer alan
kahramanlarin 6zelliklerini anlayip onlar gibi diisiinmeleri ve buradan parcanin (metnin)
gelisiminin nasil olacagini  anlamalari, metnin yapisin1 ¢ozebilmeleri ve metnin dilini
kavramalaridir.  Ogrencilerden okuyacaklar1 béliimlere hazirlanmalart  saglandiktan  sonra
okuduklar1 bolimde vermeleri gereken duyguyu metnin ana fikrinden yola ¢ikarak vermeleri
beklenir (MEB, 2006). Katilimcilar tarafindan en az kullanilan yontem olan; okuma tiyatrosu, bir
bakima tekdiize okuma pargalarini hareketlendiren ve 6grencileri derse motive etmesi anlaminda da
disiiniiliip, kullanilmasi gereken bir yontemdir. Bazi ders kitaplarindaki okuma pargalarinin
anlasilmasi ve iletilen mesajin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi i¢cin okuma tiyatrosu, yaparak
yasayarak 6grenmenin bir diger uygulamasi olarak karsimiza ¢ikabilmektedir

“Ogrenciler elestirel okuma yontemini kullanarak okuduklar1 metinde katilip
katilmadiklar1 yerleri belirleyebilir, duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurmaya calisabilirler” (MEB, 2006: 68). Ayn1 programda analiz, sentez, sorgulama ve
simiflandirma gibi st diizey zihinsel becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Programdaki hedefleri gerceklestirmek igin kullanilmasi istenilen okuma yontemlerinden, st
diizey zihinsel becerileri kazandirabilecek okuma yontemi olarak elestirel okuma yontemi
onerilmektedir. Arastirmamizda elde ettigimiz bulgu ise “elestirel okuma” okuma ydnteminin:
Erkek katilimcilar tarafindan %17 civarinda, kadin katilimcilarimiz tarafindan ise %40 civarinda
kullanildigidir. Bu oranlar program hedefleri geregi istenilen diizeyde degildir. Erkek katilimcilarin
elestirel okuma yontemini bu kadar az kullanmalar1 program hedefleri a¢sindan son derece
disiinduriiciidiir. Erkek katilimeilarin bu amaca hizmet edecek yontemleri (elestirel okuma gibi) bu
kadar sinirli kullanmalari nitelikli birey yetistirmeyi olanaksiz kilmaktadir. Ayni1 zamanda kadin
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katilimeilarin elestirel okuma yontemini iyi denilecek bir oranda kullanmalari, onlarin konusmay1
sevmelerinden ve daha ¢ok sorgulama yapmalarindan ortaya ¢ikmis olabilir. Bu baglamda elestirel
okumanin saglikli bir sekilde yiiriitiildiigii bir egitim ortaminda Ogrenciler, elestirel diisiinme
yetenegine sahip olan ya da elestirel diisiinme tarzina yatkin bireyler olarak yetistirilebilecektir.
Boylelikle, giinliik yasamda karsilagtig1 olaylara farkli yonlerden bakabilen, baskalarimin bakis
acilarim1 dikkate alan ve bilgiyi lretebilmenin ilk kosulunu saglayan bireyler olarak karsimiza
cikacaklardir (Cokluk Bokeoglu-Yilmaz, 2005). “Okuma 6gretim programlarinda; performansa
gore Ogrencinin metinden sonu¢ c¢ikarmasi, metindeki diigiinceler hakkinda yorumlar yapmasi,
metindeki bilgilerle kendi yasantisini birlestirerek yorumlarda bulunabilmesine yonelik hedefler de
yer almalidir. Yani bilgi ve kavrama diginda uygulama, analiz ve sentez diizeyinde olan hedeflere
ve buna yonelik uygulamalara da yer verilmelidir.” (Ozmen, 2001: 26-27). Bilgi toplumu insaninda
olmasi gereken, yaratici diisiinme, igbirligi, karar verme, kendi kendini idare etme, problem ¢6zme,
O0grenme yollarin1 6grenme gibi yiiksek seviyeli diisiinme becerilerinin dneminin bilincine ulagan
iilkeler, hazirladiklar1 6gretim materyallerini 6gretmen yetistiren kurumlara, 6gretmenlere, okullara
hizla yaymaktadirlar. Bu yolla, egitim hedefleri dogrultusunda geleneksel yaklasimlardan uzak
Ogretim materyalleriyle yukarida sozii edilen bilgi toplumuna 06zgii insan modeli sayisim
toplumlarinda ¢ogaltma istegi icerisindedirler (Ozer, 1997; Gorgen, 1997)insanlar, dogal olarak,
diisiinen varliklardir, fakat bu onlar1 dogal olarakiyi diisiinen kisiler yapmaz. lyi diisiinme ile
diistinme arasindaki fark yiirlimekle dans etmek arasindaki farka benzer. Birisi dogal olarak
Ogrenilir, digeri ise otomatik olarak ortaya ¢ikmaz, belli bir ¢abay1 gerektirir (Gelder, 2005).
Bireylerin bu anlamada bir diisiinmeyi Ogrenmeleri yani belli bir caba igerine sokulmalari
gerekmektedir. Ogretmenlerin elestirel okuma yontemi kullanip, bu yonde dgrencilerele ¢alisma
yapabilmeleri onlarin; analiz yapan sorgulayan, tretmek icin c¢aba igerinde olan bireylere
doniistiirebilecektir.  “Yapilandiric1  egitim yaklasiminda insan beyninin daha etkili ve
verimlikullanilmasima agirlik verilmektedir. Ogrenmeyi merkeze alan bu yaklasimda, dil ve
zihinsel becerileri iist diizeyde gelistirmeye ¢alisiimaktadir” (Gilines, 2009:2).

Arastirmanin kidem ile ilgili bulgular1 incelediginde de yukaridaki bulgulara paralel olarak,
en ¢ok kullanilan okuma yontemi sesli okuma en ¢ok kullanilan arag ise 6gretmen kilavuz kitabidir.
Elde edilen bulgulara gore; kidem arttikga sesli okuma ydntemi ve O6gretmen kilavuz kitabi
kullanim1 da artmistir. Buradan dgretmenlerin deneyim kazandik¢a yeni ve gesitli arag gerec ve
yontem tekniklere bagvurmasi sonucu beklenirken aksi sonuca ulasilmasi diigiindiiriiciidiir.
Ogretmenlerimizin diger arag-geregleri kullanma yiizdeleri toplam agisindan degerlendirildiginde
son derece yetersizdir. Ogretmen kilavuz kitabi ile dersi islemek Tiirkge dersini sadece 6gretmen
merkezli olmasi sonucunu ortaya gikaracaktir. Ogretmenin merkezde ve sinifin tek yoneticisi
oldugu, 6grencinin ise pasif bir bicimde dinledigi ya da not tuttugu Ogretim yaklagimlarinin
ogrenmeyi gerceklestirmede etkili olmadigi pek ¢ok egitimci tarafindan kabul gdormektedir. Cilinkii
Ogretmen merkezli yaklagim Ogrencileri ezbere yoneltmekte, elestirel diisiinen ve karsilagtigi
problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmede basarili olamamaktadir (Trigwell ve Prosser, 1996;
Driel, Verloop, Werven ve Dekkers, 1997; akt. Erdamar ve Demirel, 2008).

Arastirmanin dikkat ¢ceken diger bir bulgusu ise ders dig1 okuma kitaplarinin kullanimdir.
Erkek katilimcilarimizda bu oran %67 civarindayken, kadin katilimcilarimizda bu oran %42
civarindadir. Okuma becerisinin gelistirilmesi ve okumanin igsellestirilmesinin amaglandigir okuma
yontemleri i¢in Tiirkge dersinde ders dig1 okuma kitaplarmin kullanimi son derece yetersizdir. Bu
kullanim orami1 &grencilerin dikkatini okuma kavramia yoneltmedigi gibi okuma kavramini
ozellikle de kadin katilimcilarimizin 6grencilerinde siradanlastirmaktadir.

Okuma becerisi ve aligkanligin ediniminde aileden sonra en buyik sorumluluk
Ogretmenlere diismektedir. Ilkdgretim ¢aginda dgretmen Ogrencilerine okuma aligkanliginda bir
model olmalidir. “Okumayan bir ailenin ya da §gretmenin ¢ocuklara okumalar1 konusunda telkinde
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bulunmas: inandirici olmayacaktir” (Aktas ve Giindiiz, 2004). Ana dili 6gretmenleri ve sinif
Ogretmenleri okumaya olan ilgilerini 0grenciyle paylasarak onlar1 6zendirmekle beraber hem
ogrencilere hem de ailelere yonelik tavsiyelerde bulunabilecek kadar ¢ocuk yazinini takip etmelidir
(Collins, 1996). Ogretmenler, kitaplar1 ve yeni yayinlari takip etmesi gerekmektedir. Bu da diizenli
bir okuma aligkanligina sahip olmakla ve okumaya yonelik olumlu tutumlarla miimkiindiir ( Ozbay,
Bagcr ve Uyar 2008). Ogretmenin anlamli bir okuma etkinligini gerceklestirmesi, 6grencilerine
okuma becerisi kazandirmak ag¢isindan gerekli oldugu kadar, kendi gelisimi i¢in de biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle, Ogretmenlerin meslek hayatlar1 boyunca kendilerini yetistirmeleri,
gorevlerini geregi gibi yapabilmeleri, bu dogrultuda arastiran, diisiinen, okuyan ve sorgulayan
cagdas bireyler yetistirebilmeleri i¢in oncellikle kendilerinin okuma ilgi ve aligkanlig1 kazanmalari
gerekmektedir (Istk, 2002: 1-7). Ogretmenlerimiz okuma aliskanligma paralel olarak, dgrenme
ortaminda “ders disindaki okuma kitaplarindan da ayni oranda yararlanacaktir. Yani okuma
aligkanligt olan bir Ogretmen her haliyle Ogrencilerine bu davrams1 kazandirmalidir.
Aragtirmamizdan ¢ikan sonu¢ da Tiirkiye gergegini -her egitim kademesinde- gozler Oniine
sermektedir. Ilkogretim 6grencilerinin yaklasik %70’inin hi¢ kitap okumadig1 ya da yalnizca iki
ayda bir kitap okudugu belirlenmistir (Yilmaz, 2004). Tiirk¢e 6gretmenlerinin okumaya yonelik
tutumlari,dgrencilerinin okuma aliskanlig kazanmasinda énemli bir etkiye sahiptir( Ozbay,2009).
Bu anlamda, bulgulardan elde edilen sonuglarla 6grencilerin okuma kavramimi tam anlamiyla
benimsemesi ve okuma aligkanligini saglamlastirmast mimkiin goéziikmemektedir. Ders
kitaplarinin bu kadar yogun bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerde okuma zevki ve aliskanligini
kazandirabilmeyi miimkiin hale getirmeyebilir. Ogretmenlerimiz okuma aliskanligi olmayan
ogrencilerden dert yanarken ders disi okuma kitaplarmi ¢ok kullanmadan, sadece ders kitabi ile
okuma zevki kazanmig bireylerin yetismesini beklememelidirler.

Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini ger¢eklestirmesi adina ¢ok onemli
bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanligi olan bir kisi kulaktan dolma bilgilere inanmama, higbir
bilgiye korii koriine evet dememe, arastirmaci ve sorgulayici bir kisilige sahip olma, okudugunu
once yorumlama sonra kendi 6zgiin goriisiinii ortaya koyma gibi 6zellikleri tasimaktadir (Giineyli,
2003). Okuyan, okudugunu anlayan bir birey sorgulama, olaylara farkli agidan bakabilme, ¢6ziim
tiretebilme gibi Ozelliklere sahip olur. Okuma aliskanligi gerek bireysel ve gerekse toplumsal
diizeyde mutlaka kazandirilmalidir. Aksi takdirde, birgok soruna kaynaklik edecektir. Ayrica
okuma ile bireyin bireyin bircok noktada kendini gelistirebilmesi arasindaki ¢esitli paralelliklerin
varlig1 da bu becerinin hem bireysel hem de toplumsal agidan ¢ok énemli oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. (Ciftgi, 2007).

Arastirmamizda ilgeler ile ilgili ¢ikan bulgularda; sesli okuma -sosyoekonomik duruma
bakildiginda- en fazla Niliifer ilgesinde kullanilmaktadir. Ailelerin gocuklarina sagladigi olanaklar
arttikga Tiirkge dersindeki basarilari da artmaktadir (Gelbal, 2008). Niliifer ilgesinde de ekonomik
seviyenin fazlasiyla 6grencilere yansitilmis olmasi 6zgiiven diizeyi yliksek, kendini her ortamda
rahatlikla ifade edebilen 6grenciler olusturdugu diisiiniilmektedir. Boylelikle Niliifer ilgesindeki
ogretmenlerin sesli okumanin daha fazla tercih etmelerini saglamis olabilir. Ayn1 zamanda Niliifer
ilgesinde; elestirel okuma orani da bu durumu destekler niteliktedir. Osmangazi ve Yildirim
ilgelerinde ise sosyoekonomik diizey ve Ogrenciler saglanan olanaklar daha az oldugundan; sesli
okuma ve elestirel okuma gibi yontemler belirtilen nedenlerden ¢ok fazla tercih edilmemis olabilir.

Arag-geregler ile ilgili sonuglarda ise dgretmen kilavuz kitabi Niliifer ilgesinde en fazla
kullanilan arag-gereg olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Niliifer ilgesindeki katilimer 6gretmenler kidem
durumuna gore incelediginde; 15 yil ve iizeri ¢aligma siiresine sahip katilimcilarin ankete katilhim
oranlarinin fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumda teknolojik gelismeleri ve degisimleri takip
etmekte ve derslerde kullanmakta zorlanildigi diisiiniilmektedir. Bu anlamda, Niliifer ilgesinde
Ogretmen kilavuz kitabinin kullaniminin arttii tahmin edilmektedir. Arastirma bulgularina gore;
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diger ilgelerde kidem bakimindan daha az galigma siiresine sahip dgretmenlerin fazlaligi dikkate
alindiginda; hem oOgretmen kilavuz kitabinin kullanimi azalmakta hem de diger teknolojik
unsurlarin derse aktarilma oraninin arttig1 goriilmektedir.

102 Tiirkge Ogretmeni iizerinde yapilan arastirmada; Tirkce Ogretmenlerinin ders
kitaplarini: %94.44, dergileri: %2.77, gazete ve videoyu:0.92 oraninda kullandiklari, bilgisayar gibi
teknolojik unusurlari ise hi¢ kullanmadiklar: tespit edilmistir (Ozbay,2003). Ozbay’in 2001 yilinda
yapmis oldugu bu arastirma( yayimlanmamistir) sonuglar1 yaptigimiz arastirmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Teknolojik unsurlarin derse aktarilama oran1 -katilim dikkate
alindiginda- orani gecen yillarda ¢ok da artmamustir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi “6gretmen
kilavuz kitab1” ve “ders kitabi”m1i en c¢ok kullandiklar1 arag-gere¢ olarak belirtmislerdir.
Teknolojinin gelismesiyle beraber derslerde kullanilan arag-gerecler de hizla degismekte veya
giincellenmektedir. Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmak, dgrenmeyi ozellikle de okumay1
birgok duyuya hitap ederek yapabilmek énem kazanmistir. Ogretmenlerin isitsel ve gorsel arag-
gereclerden yararlanmalar1 6grencilere farkli bakis acis1 kazandirmak ve Tiirkge dersini sadece
“yazma dersi’olmaktan ¢ikarmak igin olduk¢a oOnemlidir Tiirk¢e Ogretiminde Ogretmenlerin
oncelikli olarak ders kitabindan faydalandiklar gercegini dikkate aldigimizda 6gretmenlerimizin
derslerini ¢cok sinirli kaynaklarla isledikleri ortaya ¢ikmaktadir (Ozbay, 2003). Tiirkce dersinde
gorsellerin kullanimi olduk¢a Onemlidir. Bu gorsellerlin egitim ortaminda verimli bir sekilde
kullanilmasi, Ogrenilenleri daha kalici hale getirebilecektir. “Gilinlimiiz toplumunda okuryazar
olmak, yalnizca yazi ve konusma dilinin degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi ve
ticari reklamlarin ve fotograflarin aktif, elestirel ve yaratici anlamda okuyucusu ve anlamlandiricisi
olmay1 gerektirmektedir” (Akyol, 2010: 121). Bu anlamlandirma ve yorumlama kabiliyetinin
yogun bir bigimde Tiirk¢e dersinde kazandirilmas: gerekmektedir.

6. ONERILER

1. Okuma yontemlerinin gesitliligi 6grenciye okuma aligkanligi ve okuma becerisi saglama
noktasinda temellendirilmistir. Bu anlamda 6gretmenler derslerde sadece sesli-sessiz okumayi degil
biitiin okuma yontemlerini yeterince kullanmalidirlar.

2. Ogrenmenin kalic1 olmasi, dgrenilenin birgok duyuya hitap etmesi ile miimkiin
olabilmektedir. Ogretmenlerimiz teknolojik unsurlara, Tiirkge dersinde miimkiin olduk¢a yer
vermelidirler.

3. Okuma kavraminin yerlestirilmesi i¢in 6gretmenlerimiz okuma kitaplarini derslerinde
kullanmalidirlar. Temalardaki bazi konular, ders kitabi disindaki kitaplarla da -yas seviyesine
uygun olmak kaydiyla- islenebilir. Mesela “sevgi” temali bir parca yerine, 6gretmen yine sevgi
(anne, hayvan, doga vb. sevgi temal1) bir kitap ya da kitapta herhangi bir bolim isleyebilir. Bu
durum 6grencinin Tiirkge dersine bakis agisini da olumlu yonde degistirecektir.

4. Ogrencilerimizi derslere motive etme adina gazete ve dergilerden Tiirkge ve Tiirkge
dersindeki temalarla ilgili haber vb. bazilar smifta 6grencilere gosterilip, 6grencilerle beraber
degerlendirilebilir.

5. Tiirkge dersi konusma, konusturma ve dinleme becerilerinin de yer aldigi 6grenciyi
diger derslere de hazirlayan ve sonraki yasantisinda kullanacagi unsurlar1 kazanacagi bir derstir.
Dolayisiyla 6gretmenler; kullanacaklari her ydntemi ve arag-gereci Ogrenciye anlamli bir
farkindalik kazandirma adina, sistemli ve diizenli bir bigcimde uygulamalidirlar.
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