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Ozet

Okul éncesi egitim programlar: 1994 yilinda kres, anaokulu ve anasinifi olmak iizere ii¢
ayrt kitap¢ik halinde yayinlanmustir. 2002 yilinda 36-72 aylik ¢ocuklar igin ortak bir okul
oncesi egitim programi hazirlanarak uygulamaya konmustur. Bu program, yeniden gézden
gecirilmis, gelistirilmis ve 2006 yilinda uygulanmaya baslanmistir: Ogretmenlerden yapmalar
beklenen smnif i¢i matematik uygulamalarimi sinif ortaminda istenen sekilde gerceklestirip
gergeklestivemedikleri sorusu, programlarin uygulanmasinda onemli bir yer tutmaktadir.
Calismada, 6gretmenlerin sinif i¢i matematik uygulamalarini okul oncesi egitim programina
uyumu noktasinda ne tiir etkinliklerle ortaya ¢ikardiklarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Programin hedeflerine ulasmasinda ogretmenlerin, programi dogru uygulayabilmesi, bu
konuda bilgi sahibi olmasi, olumlu tutum icinde olmasi onemlidir. Bu nedenle programla
uygulama arasindaki bosluga bakilmas: gerekmektedir.

Anahtar sozciikler: Okul oOncesi egitim programi, simif i¢i matematik uygulamalari,
okuloncesi ogretmeni.

REFLECTIONS FROM IN-CLASS MATHEMATICS
APPLICATIONS IN PRE-SCHOOL EDUCATIONAL
CURRICULUM

Abstract

Pre-school education is the first step in our educational system which has recently been
desired to be widespread. However, work on curriculum-development in pre-school education
has fallen far behind the expectations. With a number of new changes, the pre-school educational
curriculum of 2002 developed shortly after the primary-school curriculum was applied in 2005

1. Bu Calisma 9. Matematik Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur:
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began to be used in 2006. The study aims to determine what kind of activities teachers do in-
class mathematics applications in parallel with the pre-school educational curriculum.

In the study were included three subjects/tecahers selected from among the teachers
employed in two different schools in the Province of Giresun. The study was made with a
special-case method. The data were obtained from the interview and observations with the
subjects/teachers at the end of the application. In the analyeses of the qualitative data was used
the method of descriptive analyeses. For the curriculum to reach the goal desired, teachers
should not only correctly apply the curriculum but also be well informed and highly positive
of it. Hence, it is necessary to consider the gap/the harmony between the curriculum and its
application.

Key Words: Pre-school educational curriculum, in-class mathematics applications, pre-
school tecaher

1. Giris

Bilginin hizla ¢ogaldig1 giiniimiizde birgok alanda oldugu gibi program gelistirme
alaninda da yeni diislincelerin ortaya ¢iktigi ve bu diisiincelerin kuramdan uygulama-
ya dogru yansidig1 goriilmektedir. Bu siirecin en iyi sekilde yiritiilebilmesi igin son
derece dikkatli hazirlanmis egitim programlarina ihtiyag vardir. Son zamanlarda Nati-
onal Council of Teachers of Mathematics (NCTM) ve National Association For Edu-
cation of Young Children (NAEYC)‘nin yani sira Amerika Birlesik Devletleri’nde
ogretmen yetistirmede ilk kurulan akreditasyon kurulusu olan “Ogretmen Egitimi
Akreditasyonu Ulusal Konseyi’nin” (NCATE), standartlar1 da ortak bir vizyon pay-
lagsmaktadir (Sperry-Smith, 2001). National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM, 2000), matematik egitiminde uluslararasi diizeyde kabul géren bir kuruldur.
Bu kurulun ¢alismalar1 bugiin diinyada matematik egitimi alaninda ¢alisan pek gok
aragtirmaci i¢in referans kabul edilmektedir (Cai, 2003; Reys, Reys, Lapan, Holliday
ve Wasman, 2003; Riordan ve Noyce, 2001).

NCTM, 2000 yilinda “Principles and Standards of School Mathematics” (PSSM)
adl1 bir dokiiman yayimlamistir. Bu dokiimanda, okul 6ncesi donemden 12. sinifin
sonuna kadar farkli diizeylerde matematigin genel ilkelerinin neler olmasi ve mate-
matiksel icerik ve siireclerin hangi standartlar saglamasi gerektigi belirtilmistir. Bun-
dan onceki yayinlarda oldugu gibi bu dokiimanda da matematik beceri ve siireclerin
materyal, akran, aile, 6gretmen ve ¢evre ile etkilesim halinde (Charlesworth, 2005)
ezberleyerek degil anlayarak 6grenildigi fikri esas alinmaktadir.

Diinyada meydana gelen bu yenilikler, diger iilkelerin egitimcilerini etkiledigi gibi
iilkemizin egitimcilerini de derinden etkilemektedir. Cumhuriyet’in kurulusu sirasin-
da Tirkiye’nin iginde bulundugu sartlar 6zellikle ilkogretime dncelik verilmesini ge-
rektirdiginden, bu ilk yillarda okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisinda bir ilerleme
goriilmemektedir.

Son yillarda diinyada 6nemi giderek artan okul dncesi egitimi, ilkemizde de 6nem
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kazanmaya baglamistir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiir-
ligl (2004, 2007, 2009) tarafindan yayimlanan genelgeler, lilkemizde okul 6ncesi
egitimin yayginlastirilmasina yonelik bir bilincin olustugunu kanitlamaktadir. On
yedinci Milli Egitim Surasinda “60-72 aylar arasindaki ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi
egitimin zorunlu hale getirilmesi icin ¢alismalara baglanmasi “, “2023 yilinda 36-60
aylik ¢ocuklar i¢in okullagma oraninin % 80°¢ ulastirilmasi” ve “Genel biitceden okul
Oncesi egitime ayrilan payin artirilmast” yoniindeki kararlari da okul dncesi egitimin
6neminin giderek daha ¢ok anlasildigini gostermektedir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi-TTKB, 20006).

Okul 6ncesi donemde kazanilan deneyimler, ileriki yillara fen ve matematik alan-
larinda ¢ocuklarin basarili olmalarinda énemli rol oynamaktadir. Ozellikle cocuklarin
formal matematik 6gretimi ile kars1 karsiya kaldiklar1 ilkdgretim yillarinda ¢ocuklar-
da matematik korkusunun gelismemesi, matematigi sevmeleri, matematik 6grenimin-
den heyecan duymalari ve matematige karsi pozitif bir tutum gelistirmeleri, okul 6n-
cesi yillardaki matematik yasantilari ile dogrudan iliskilidir. Clinkii okul 6ncesi yillar
pek cok matematik kavraminin temellerinin atildig1 hassas yillardir (Oktay, 2000). Bu
donemde ¢ocuklar giinliik yasantilarinda pek ¢ok matematiksel kavramla karsilasarak
deneyim kazanirlar. Cocuklarin (Aktas Arnas, 2005) basarisizlik endigesi yasamadan
informal yollarla edindikleri bu temel kavramlarin da temelini olusturur.

Cagimizda bilgileri ve diisiinceleri ¢ozlimleyebilen, kendi kendilerine yeni diisiin-
celer iireten ve bunlar1 uygulayabilen, agik ve giivenli bir bigimde iletisim kurabilen
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimden bu yeterliliklere sahip bireyler yetistirmesi
beklenmektedir. Programlarda, bireylerin bu niteliklere sahip bir sekilde ve yaraticili-
&1 (Robinson, 2003) gelistirecek yonde olmasi amaciyla diizenlemeler yapilmaktadir.

Hayatimizin énemli bir pargasini olugturan matematikle ilgili yagantilarimiz biz
yetiskinlere ¢ok basit islemlerden olusuyor gibi gelse de, aslinda (Giiven, 1999) ilk
temel kavramlart anlamaya baglamamizdan bu giine kadar gegen siire uzun ve zah-
metli bir siirectir.

Ulkemizde yeniden giincellenen &gretim programlari, dgretmenlere “Ogretici”
yerine ortam diizenleyici, yonlendirici ve etkinliklerin uygulanmasinda 6grencilere
rehberlik eden bir rol yiliklemektedir (Baki, 2008). Diger taraftan, bilgiyi dogrudan
aktaran bir 6gretmen degil; 6grencilere bilgiye ulasmanin yollarini gésteren, onlarin
kendi bilgilerini kurmalarina yardimci olmaya ¢alisan bir gretmen istenmektedir.
Ozellikle matematik bilgisi, bos bir kaba su bosaltir gibi dogrudan dogruya anlatim
yoluyla pasif durumdaki 6grencinin kafasina aktarilamaz. Yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen egitimciler bu nedenlerden dolay1 6grenciyi siinger gibi gérmek yerine,
biiyiiyen bir fidan gibi gérmektedir (Baki, 2008).

Yeni programlarin bagarilt bir sekilde yiiriitiilmeleri i¢in ¢ok kapsamli ve iyi or-
ganize edilmis bir 6gretmen egitimine ihtiya¢ vardir. Bu egitimde, 6gretmenlerin,
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oncelikle programin yapisi, felsefesi ve uygulamas: hakkinda bilgilendirilmeleri ge-
rekmektedir. Bu bilgi temeli lizerine de, hizmet i¢i egitim, dgrenciyi merkeze alan
Ogretimin geregi olan 6gretmen becerilerine odaklanan gelistirici ve uygulamali yon-
tem ve yaklasimlara oturtulmali ve 6gretmenlerin anlayis degisikligi hedeflenmelidir.

Stiphesiz okul dncesi egitiminden beklenen yararin gergeklesmesi uygulanacak
egitim programinin niteligine baghdir. Iyi hazirlanmamis bir program, okul éncesi
donemi ¢ocuklar icin can sikici olmaktan 6te, bu ¢ocuklar {izerinde daha sonraki yil-
larda tamiri miimkiin olmayacak hasarlara da sebebiyet verecektir. Mitkemmel hazir-
lanmis bir programin bile, basarisinin biiyiik 6l¢iide onu uygulayacak dgretmenlere
bagli oldugunu belirtmek gerekir. Ciinkli 6gretmen, programa can verecek kisidir.
Diger egitim kademelerine kiyasla, okul 6ncesi egitimde 6gretmenin daha dnemli ve
daha farkli bir misyonu vardir. Cilinkii okul dncesi dgretmeni kiiglik ¢ocuk i¢in hem
anne, hem baba, hem de model alian insandir (Giirkan, 1981). Ogretmenligin kesin
cizgiler ve regetesi olmayan zor bir meslek oldugu diisiiniiliirse, matematik gibi ha-
yatin her asamasinda yer alan bilgiler oriintiisiinii kiigiik yas grubuna kazandirmak
oldukc¢a karmasik goriinmektedir. Bu sebeple dgretmenlerin, dzellikle okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin, ¢ocuklarin matematik algilarinin bir siire¢ i¢inde gelistiginin farkinda
olmasi gerektigidir. Benzer sekilde 6gretmenlerin matematik algilari ve matematigi
Ogretmeyi 6grenmeleri de d6gretmenlik yasantilart boyunca gelisir (Warfield, Wood,
Lehman, 2005).

Yeni bir 6gretim programi gelistirmek ve uygulamaya koymak o programin iste-
nen sekilde uygulandig1 varsayimina dayanmaktadir. Ancak okul 6ncesi egitim prog-
raminin 6gretmenlerinden yapmalart beklenen sinif i¢i matematik uygulamalarinin,
sinif ortaminda istenen sekilde gergeklestirip gergeklestiremedikleri sorusu program-
larin uygulanmasinda dnemli bir yer tutmaktadir. Programin hedeflerine ulagmasinda
6gretmenlerin programi dogru uygulayabilmesi bu konuda bilgi sahibi olmasi, olumlu
tutum iginde olmasi énemlidir. Bu nedenle programla uygulama arasindaki bosluga
bakilmaya ¢alisilmaktadir. Bu amagla, 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul dncesi 6gret-
menlerinin sinif i¢i matematik uygulamalari ile 2006 yilinda yiriirliige girmis olan
programin beklentilerini karsilama diizeylerine odaklanilmistir. Bu kapsamda “Okul
Oncesi 0gretmenlerinin, sinifta matematik egitimi adina yaptiklari, okul dncesi egitim
programinin beklentileri ile uyusuyor mu?” sorusu arastirmanin problemini olustur-
maktadir. Arastirmanin amacina bagli olarak agagidaki alt problemler belirlenmistir.

Bu temel probleme bagli olarak asagidaki alt problemler arastirilacaktir:

a) Ogretmenlerin smifta yaptig1 etkinlikler, matematik amag ve kazanimlar1 elde
etmeye yardimci olabiliyor mu?

b) Ogretmenler matematik ile ilgili becerileri ne kadar yerine getirebiliyor?

2. Yontem
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Nitel bir aragtirma olarak tasarlanan bu galismada veriler gozlem ve miilakat yo-
luyla 2 farkli ilkdgretim okulunda gorev yapan 3 6gretmenden elde edilmistir. Verile-
rin elde edilmesinde bir gézlem formu kullanilmistir. Arastirmacinin gézlem formunu
hazirlama amaci, okul 6ncesi egitim programinda bilissel alanda bulunan, matema-
tikle ilgili 18 amag ve bu amaglara bagl olan kazanimlarin ve elde edilen matema-
tik becerilerinin ¢ocuklara 6gretmenler tarafindan cesitli etkinliklerle sinif ortamin-
da nasil uygulandigini incelemek ve durumu yerinde gozlemleyebilmektir. G6zlem,
aragtirmaci tarafindan ders siirecinde yapilmis ve gézlem boyunca arastirmaci, dgret-
mene ve sinif i¢i uygulamalaria higbir sekilde miidahale etmemistir. Boylece sinif
ortamindaki dogalligin olabildigince korunmasi saglanmistir. Ayrica arastirmact, bu
gbzlem formu ile dgretmenlerin 6gretim siirecinde kullandigr yontem ve teknikleri,
kazanimlara ulasma diizeyinde ¢ocugu tanima ve degerlendirme bigimlerini gézleme-
yi hedeflemistir.

Gozlenen etkinlik sonunda etkinlikle ilgili 6gretmenlerle yapilan informal goriis-
meler seklinde yiiriitiilecek yapilandirilmamis miilakatlar yapilmistir. Bu yolla, 6gret-
menlerin programla ilgili goriisleri ve bunlarin smif i¢i uygulamalarina nasil yansidigi
ve siirecin sonunda diigiincelerin, yaklasimlarin ve uygulamalarin degisip degismedi-
gi ile ilgili verilere ulagilmistir.

Yapilan analizlerde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz yonte-
minde informal goriisme ve gozlem siireclerinde sorulan sorular ya da boyutlar goz
oniine alinarak da ifade edilebilir. Betimsel analizde bireylerden elde edilen dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Betimsel analizin asil hedefi bulgulara ilk elden ulasabil-
mek ve elde edilen bulgular1 diizenli bir sekilde yorumlayarak okuyucuya sunmaktir.
Bu amagla elde edilen veriler, sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenir. Daha sonra
tanimlanan bulgular (Yildirim ve Simsek, 2006) aciklanir ve bulgulara bagli yorum-
lar yapilir.

3. Bulgular

Ogretmenlerin Simif i¢i Matematik Uygulamalartyla OOEP’nin Matematik
Amac¢—Kazanimlarim1 Elde Etmeye Yo6nelik Bulgular

Bu kisimda gériisme ve gozlem veri toplama araglar ile dgretmenlerin OOEP nin
matematik amag-kazanim ve becerilerinin sinif i¢i uygulamalara yonelik beklentileri
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Gozlem bulgulari ile 6gretmen-
lerin simifta olusturmus olduklari matematik etkinlikleri ile programda yer alan mate-
matik amag-kazanim ve becerilerini elde etmeye yonelik uygulamalari degerlendiril-
mistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir. Calismanin
stirdiiriildiigi 6rneklem grubundaki okul dncesi 6gretmenin 6zellikleri, asagida tablo-
da 6zetlenmektedir. Arastirma etigi geregi, ¢alismaya katilan okul oncesi 6gretmen-
lerinin gergek isimleri kullanilmamis ve 6gretmenlere takma isimler olarak Cem, Gil
ve Nihal isimleri verilmistir.
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Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
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Bu kisimda arastirmaya katilan 6gretmenlerle tanigma ve ¢aligmanin yiirtitiilmesi
ile ilgili kisa bilgi verilmistir.

Cem Ogretmen: Merkez okulunda 6gleci 6gretmenlerden biri olan Cem 6gret-
men, veliler ve okul idarecileri tarafindan 6nerilmistir. Ogretmen ve idarecilerin aras-
tirma ¢aligmalarini oldukga destekleyici bir tutum iginde olmalari, arastirmaciya gok
giizel bir ¢caligma ortami saglamistir. Okul dncesi egitim kurumlarinda nadir bulunan
bay 6gretmen, ¢aligmaya arastirmaci tarafindan 6zellikle dahil edilmistir. Cem 6gret-
men oldukga basarilt ve ¢ok sevilen bir 6gretmen oldugundan arastirmacinin tatmin
edici gozlemler yapmasina imkan saglamistir. Cem 6gretmen meslegini ¢cok severek
yapan, sabirli, hosgoriilii, farkindalik diizeyi yiliksek ve alan bilgisi oldukea iyi olan
bir 6gretmen olarak agtirmaciya ¢ok faydali olmusgtur. Cem 6gretmenle birinci donem
30, ikinci donem 26 kez gozlem yapilmistir. Ayrica 6gretmen, 2007-2008 egitim-6g-
retim yartyili basinda ilk defa ilkogretim miifettiglerinin yani sira tiniversiteden bir
program gelistirme uzmani 6gretim elemaninin geldigi hizmet i¢i kursa katilmistir.

Giil Ogretmen: Cem 6gretmenle ayn1 okulda 6gleci olarak gorev yapan diger
ogretmendir. Giil 6gretmen, gozlem zamanlarinin uygun olmasi, mesleki deneyiminin
fazla olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Ancak dgretmenin mesleki deneyiminin fazla
olmasi nedeniyle meslekten bikkin oldugu gozlenmistir. Yapilan gézlemler boyunca
Giil 6gretmenin OOEP ve OKK’y1 neredeyse hi¢ kullanmadig1 tespit edilmistir. Og-
retmen, gozlem siireci boyunca siirekli cocuklara bagiran, gergin tavirlar sergileyerek,
cocuklarin 6gretmenden ¢ekinmelerine ve asir1 giiriiltii yapmalarina sebep olan bir
rolde olmustur. Giil 6gretmen 14 yildir okul 6ncesi 6gretmenligi gorevini siirdiirme-
sine ragmen, daha Once yiiriittiigli sinif 6gretmenligi roliinden hala styrilamamaistir.
Bu nedenle 6gretmen, ¢ocuklara hemen her kavrami geleneksel 6gretim yontemini
kullanarak etkinlikleri gerceklestirmeye calistigt gézlenmistir. Giil 6gretmenle birinci
donem 20 kez, ikinci donem 14 kez gozlem yapilmasina ragmen, smif i¢i etkinlikle-
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rinde matematik amag-kazanimlara ulasamayan bu 6gretmenle tatmin edici olmayan
iki donem geg¢irilmistir.

Nihal Ogretmen: Sosyo-ekonomik durumu iyi bir okulda galisan Nihal 6gretmen
ile arastirmact daha 6nceden tanigmis oldugundan, arastirmactya ¢alisma siirecinde
oldukea fazla yardime1 olmustur. Arastirmact gézlemlerinde pek fazla matematik et-
kinligine rastlamamuis olsa da diger etkinliklerin iyi bir sekilde yapilmig olmas1 sevin-
diricidir. Ogretmen, etkinliklerini planlarken “Matematik Etkinlikleri”ni ihmal ettigi
gbzlenmistir. Arastirmacinin geldigi glinlerde uygulamalarinda matematik etkinligi-
ne yer vermesi gerektigini hatirladigint séyleyen 6gretmenin bunda samimi oldugu
gbzlenmistir. Nihal dgretmen sakin yapili, sevecen tavirlariyla ¢cocuklarin sevgisini
kazanmis bir 6gretmendir. Kendisiyle birinci yariyil 28, ikinci yariyil 20 kez gézlem
yapilmistir.

Cem Ogretmenin Simf i¢ci Matematik Uygulamalarindan Yansimalar

Cem 6gretmenin siifinda yapilan gozlemler, matematik etkinlikleriyle matema-
tik amag-kazanimlarina ulasip ulasamadiklarint belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Gozlemler, gozlem formuna (Ek 1) bagh kalinarak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenin, sinif
ici matematik uygulamalar1 ile OOEP’de yer alan amag-kazanimlar1 karsilama diize-
yi dikkate almarak degerlendirilmisti. OOEP’ye uygun tiim matematik etkinlikleri,
kisacasi smifta gozlenebilir olan her etkinlik gézlem formuna alinmistir. Dolayisiyla
aragtirmaci tarafindan Cem 6gretmenin miifredatla ilgili bilgi birikimi ve goriisleri,
bunlarin 6gretmenin siifina yansimalari, 6gretmenin yaptiklariyla miifredatta belir-
tilen amag-kazanimlarin uyumlulugu esas aliarak gézlemler yapilmistir. Cem Ogret-
menin miifredat bilgisine yonelik yansimalar su sekilde ele alinabilir:

Yapilan gézlemlerin cogunlugunda 6gretmenin, programdaki matematik amag ve
kazanimlar1 gergeklestiren etkinlikler yaptig1 dikkat gekmistir. Ogretmen OOEP’yi ta-
kip etmesine ragmen “Ogretmen Kilavuz” kitabindaki etkinliklerden higbirisini sini-
finda uygulamamistir. Bunun yaninda, velilerin goriigiinii de alarak kendisinin sectigi
okul dncesi egitim setinden yararlandig1 gozlenmistir.

Ogretmen, etkinlik yaptirmanin ¢ocuklari aktif hale getirdigini ifade etmistir. Ya-
pilan gdzlemlerde dgretmenin ¢ocuklar: 6n plana ¢ikaracak matematik etkinlikleri-
ne haftada en ez bir ya da iki kez yer verdigi gozlenmistir. Matematik etkinliklerini
uygularken zaman zaman soru-cevap yontemini kullanarak ¢ocuklarin diisiincelerini
ortaya ¢ikarmaya calismistir.

Cem 6gretmen matematik etkinliklerini bir giin 6nceden planladigini, hazirlanma-
s1 gereken materyal varsa ayni sekilde 6nceden hazirladigini ifade etmistir. Yapilan
gozlemlerde bu soylediklerini gergeklestirdigi goriilmistiir.Cem 6gretmen matema-
tik etkinliklerini, sanat etkinlikleri, drama, egitsel oyun etkinlikleri, serbest zaman
etkinlikleri, miizik etkinlikleri, masa etkinlikleri, gezi etkinlikleri, fen ve matematik
etkinlikleri ile okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda uygulamistir. Béylece ¢ocuk-
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larin bu etkinliklerle matematik kavramlarint hizli bir sekilde 6grenmekten ¢ok on-
larin deneyim elde etmelerine, ileride daha kolay 6grenmelerine yardimci olacagina
dikkat ¢ekmistir.

Cem Ogretmenin nadiren de olsa, egitsel oyun ve drama ydntemiyle sinifta uygu-
lamaya koydugu etkinlikler, cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekerek onlarin matematik kav-
ramlarint 6grenmelerine katki saglamistir. Cocuklarin 6zellikle egitsel oyun yontemi
veya drama yontemiyle yapilan etkinliklerden ¢ok hoslandiklar1 ve kalici 6grenmeler
gerceklestirildigi gozlenmistir.

Cem Ogretmenin smifinda yapilan gézlemler, matematik etkinlikleriyle matema-
tik amag-kazanim ve becerilerine ulasip ulasamadiklarint belirlemek amaciyla kul-
lamlmgtir. Ogretmenin, ders esnasindaki etkinlikleri OOEP’de yer alan amag-kaza-
mimlar1 karsilama diizeyi dikkate alinarak degerlendirilmistir. Ogretmenin OOEP nin
matematik etkinlikleri ile olusturmus oldugu smnif i¢i uygulamalardan 6rneklere asa-
gida yer verilmistir.

Cem Ogretmenin Siifta Yaptigi Matematik Etkinligi Ornegi
Amag 9: Nesneleri sayabilme

Kazanim 4: Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar.
Yontem- teknik: Egitsel oyun

Ogrenme Siireci: Ogretmen cocuklarm ailelerinden evde kullanmadiklar1 giysi-
ler, aksesuarlar, sapkalar, esarplar ve goraplar ister. Ogretmen gocuklarin getirdikleri
materyallerin hepsini sinifin ortasina koyar ve ¢ocuklarin bunlart miizik esliginde in-
celemesini saglar. Daha sonra 6gretmen ¢ocuklari 2’serli guruplara ayirir ve gozlerini
kapatmalarini ister. Cocuklar dgretmenin sdyledigini yaparlar. Ogretmen gruplarin
birbirlerine st liste cok sayida kiyafet giydirmelerini soyler. Bir siire sonra 6gretmen
miizigi keser ve ¢ocuklarin iistlerindeki kiyafetleri, aksesuarlari, sapkalari, esarplart
sayarak ¢ikarmalarini ister. En ¢ok nesneye sahip olan grup kuvvetlice alkislanir.

Cem Ogretmenin Simif i¢i Uygulamalardaki Tiirkce Etkinliklerinden Teker-
leme Ile Sekil Becerisi Kazandirma Ornegi

Cem Ogretmen “Bahgeye ¢ikmak icin herkes arka arkaya sira olsun” yonergesiyle
cocuklar1 hareketlendirir. Cocuklarda hicbir karmasa yasamdan 6gretmenin yonerge-
sine uygun sira olurlar. Siraya girmis olan ¢ocuklar bahgeye ¢ikartilirlar ve ¢ocuklara
“Haydi hep beraber biiyiik bir daire olalim” diyen 6gretmen, ¢ocuklarin daire olma-
sina yardimct olur. Cocuklar diizgiin bir daire seklini aldiktan sonra, “Yag satarim,
bal satarim” oyununu oynayacaklarini sdyleyen 6gretmen cebinden bir mendil ¢ikarir
ve “Birazdan basliyoruz” der. Cocuklardan birini rastgele ebe olarak secen dgretmen
oyunu baslatir. Ebe ¢ocuk, mendili eline alir, yere ¢dmelen daire seklindeki ¢ocuklarin
etrafinda dolasarak asagidaki tekerlemeyi sdyler;
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“Yag satarim

Bal satarim

Ustam 6lmiis, ben satarim

Ustamin kiirkii saridir

Satsam on bes liradir

Zambak, zumbak don arkana iyi bak”

Ebe ¢ocuk, mendili bir arkadasinin arkasina birakir ve baslar kosmaya. Arkasina
mendil birakilan ¢ocuk mendili fark edince baslar ebeyi kovalamaya. Cocuk, ebeyi
yakalayana kadar pesinde kosar, ebe yakalanmadan yerine oturursa, mendil birakilan
gocuk ebe olur. Oyun boyle devam eder. Cem 6gretmen bu etkinlikte oyun yontemini,
bahge etkinligini ve Tiirkge etkinligi olan tekerlemeyi bir arada kullanmustir.

Giil Ogretmenin Simf i¢i Uygulamalarindan Yansimalar

Giil 6gretmenin smifinda yapilan gézlemler, matematik etkinlikleriyle matema-
tik amag-kazanimlarina ulasip ulasamadiklarini belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Gézlemler, gdzlem formuna (Ek 1) bagh kalmarak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenin, sinif
i¢i matematik uygulamalari ile OOEP’de yer alan amag-kazanimlar1 karsilama diize-
yi dikkate almarak degerlendirilmistir. OOEP’ye uygun tiim matematik etkinlikleri,
kisacasi smifta gézlenebilir olan her etkinlik gézlem formuna alinmistir. Dolayisiyla
aragtirmaci tarafindan Giil 6gretmenin miifredatla ilgili bilgi birikimi ve goriisleri,
6gretmenin sinifindaki yansimalari, 6gretmenin yaptiklariyla miifredatta belirtilen
amag-kazanimlarm uyumlulugu esas alinarak gézlemler yapilmistir.

Giil Ogretmenin Miifredat Bilgisine Yonelik Yansimalar;

Ogretmenin OOEP’yi ve dgretmen kilavuz kitabimi takip etmedigi, velilerin go-
risiinii de alarak kendisinin segtigi okul oncesi egitim setinden yararlandig1 gozlen-
mistir. Bu setlerde yer alan etkinliklerin hemen hepsinin okuma-yazmaya hazirlik et-
kinlikleri oldugu ve ¢ocuklari pasif konumda biraktig1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenin
setlerde yer alan matematik etkinliklerinden “sayilar” la ilgili olanlarin disindakilerle
ilgilenmedigi yapilan gozlemlerde tespit edilmistir.

Gozlemler sirasinda 6gretmenin aktif 6grenme, etkinliklere dayali 6grenme, grup
calismas1 merkezli 6grenme, kesfettirici 6grenme gibi dgrenci merkezli yontemlere
yer vermedigi tespit edilmisti. OOEP’de ve OKK’da onerilen matematik etkinligi
uygulamalarma da yer vermedigi gozlenmistir. Derslerinde OOEP’yi cok fazla takip
etmedigi gozlenen 6gretmenin, programda yer alan amag-kazanimlardan habersiz ol-
dugu ortaya cikmistir. Ogretmenin cocuklari derse katma, birbirleriyle iletisim igin-
de olmalar1 igin firsat vermedigi ve tesvik etmedigi goriilmiistiir. Ogretmen merkezli
ders islemekte oldugu, bu nedenle cocugun derse katiliminin sinirh veya ¢ok az oldu-
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gu tespit edilmistir.

Gl 6gretmen ¢ocuklart her dersin sonunda degerlendirdigini ifade etmis olmasi-
na ragmen yapilan gozlemlerde 6gretmenin siire¢ degerlendirmeye dair herhangi bir
girisimi gdzlenmemistir. Ogretmen cocuklar1 degerlendirmeyi daha ¢ok tahtaya kal-
dirip soru sorarak gerceklestirmistir. Ogretmen yapilan goriismelerde degerlendirme
formlarint kullanmadigini ifade etmistir. Yapilan gozlemlerde Giil 6gretmenin, ¢ocu-
gun 6grenmesi konusunda 6zel bir hassasiyetinin oldugu goriilmemistir. Gézlemlerin
hicbirinde ¢ocugun d6grenmesini degerlendirmeye iligkin bir gdzleme rastlanmamistir.

Giil 6gretmenin “...6gretmenlik birikim ister, bizde de yillarin tecriibesi var. Dur-
madan program degisiyor, MEB’in hizina yetismek imkansiz. Gerek de yok bence.
Benim bilgim yeterli, degisen bir sey yok ¢iinkii. 20 y1l 6nce ne anlattrysam simdide
ayni. En biiyiik sorunum siif meveudumuz ¢ok fazla, ¢ok giiriiltii ¢ikiyor. Tek tek
ugrasamiyorum. Anlamasi zayif 3-4 cocuk var onlara laf anlatmakta zorlaniyorum,
seviyelerine inemiyorum. Zaten bir sey anlamiyorlar, aile atiyor bizim bagimiza. Nor-
mallere laf anlatamiyorum bunlara mi1 anlatacagim?” seklindeki ifadesi, onun 6gret-
menlik uygulamasini 6zetlemektedir.

Giil Ogretmenin siifinda yapilan gézlemler, matematik etkinlikleriyle matematik
amag-kazanim ve becerilerine ulasip ulasamadiklarinit belirlemek amaciyla kullanil-
mustir. Ogretmenin, ders esnasindaki etkinlikleri OOEP’de yer alan amag-kazanimlar
karsilama diizeyi dikkate almarak degerlendirilmistir. Ogretmenin OOEP’nin mate-
matik etkinlikleri ile olusturmus oldugu smif i¢i uygulamalardan 6rneklere asagida
yer verilmistir.

Giil Ogretmenin Smifta Yaptig1 Matematik Etkinligi Ornegi;
Amag 5. Varliklari gesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme.
Kazanim 1. Varliklar1 birebir eslestirir.

Yontem ve teknikler: Soru-cevap yontemi, bulus yontemi.

Ogrenme Siireci: Ogretmen mutfaktan 4’er tane kasik, 5’er tane catal ve 5’er tane
de kasik alir ve sinifa getirir. Cocuklara “kim bana 6glen yemegini hazirlamak igin
yardim eder?” diye sorar. Cocuklardan birini kaldirir ve gocuga bazi yonergeler verir.
Birinci masadaki ¢ocuklara nesneleri sirayla dagitir. Her gocuga bir tabak, bir kasik
ve bir ¢atal dagitilmistir. Cocugun sasirdigi durumlarda kendisi miidahale eder. Sonra
baska bir ¢ocugu kaldirir, ondan da ayni islemi tekrar etmesini ister.

Giil Ogretmenin Simf i¢i Matematik Uygulamalarindaki Serbest Zaman Et-
kinligi fle Eslestirme Becerisi Kazandirma Ornegi;

Giil 6gretmen kahvalti etkinliginde 15. 12. 2009 tarihinde yapmis oldugu etkinligi
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cocuklara hatirlatti. “Simdi o etkinligi hepimiz yapalim, ister misiniz?” dedi. Cocuk-
lar hep bir agizdan “Evet” dediler. Ezgi’nin annesinin getirdigi yiyecekler ¢ocuklara
-eslestirme- kavramina uygun olarak dagitildi. Pastalar1 dagitma iglemi yapilirken
“Bir tane Esra’ya, bir tane Ozge’ye, bir tane de Ahmet’e verelim” diyen dgretmen es-
lestirme becerisini ¢ocuklarin daha énceden kazanmis oldugunu ortaya ¢ikardi. Boy-
lece 6gretmen ¢ocuklarin nesneleri uygun sayilarla eslestirebildiklerini, dolayisiyla
eslestirme becerisine de sahip olduklarini ortaya ¢ikarmis olur.

Nihal Ogretmenin Simif i¢i Uygulamalarindan Yansimalar

Nihal 6gretmenin siifinda yapilan gézlemler, matematik etkinlikleriyle matema-
tik amag-kazanimlarina ulasip ulasamadiklarint belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Gézlemler, gdzlem formuna (Ek 1) bagh kalmarak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenin, sinif
i¢i matematik uygulamalar1 ile OOEP’de yer alan amag-kazanimlar1 karsilama diize-
yi dikkate almarak degerlendirilmisti. OOEP’ye uygun tiim matematik etkinlikleri,
kisacasi smifta gozlenebilir olan her etkinlik gézlem formuna alinmistir. Dolayisiyla
arastirmaci tarafindan Cem 6gretmenin miifredatla ilgili bilgi birikimi ve goriisleri,
ogretmenin sinifindaki yansimalari, 6gretmenin yaptiklariyla miifredatta belirtilen
amag-kazanimlarin uyumlulugu esas alinarak gézlemler yapilmistir.

Nihal Ogretmenin Miifredat Bilgisine Yonelik Yansimalar;

Nihal égretmen de diger dgretmenler gibi OOEP’yi ve OKK’y1 talip etmedigi,
donem baginda topluca alinan okul 6ncesi egitim setinden yararlandigi gézlenmistir.
Gozlemler sirasinda 6gretmenin aktif 6grenme, etkinlikler dayali 6grenme, grup ca-
lismasini merkeze alan 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, materyal destekli 6grenme
gibi cocuk merkezli yontemlere yer vermedigi belirlenmistir. OOEP’de ve OKK’da
Onerilen matematik etkinligi uygulamalarina da yer vermedigi gozlenmistir. Dersle-
rinde OOEP’yi az da olsa takip ettigi goriilen 6gretmen ara sira bilgisayardan indirdigi
planlari takip etmeye calistigi ortaya ¢cikmistir.

Nihal 6gretmen derslerini 6gretmen merkezli yapmakta oldugu, dolayisiyla ¢o-
cugun derse katiliminin hi¢ olmadigi goriilmistiir. Kendisi ile yapilan ders arasi soh-
betlerde “...cocugun ilgisi yok, evden de bir sey 6grenmemis, bir sey bilmiyor. Bu
nedenle etkinliklerden istenen verim alinamryor.”, “cocuklarin hepsi oyun olunca ka-
tiltyor, ama ders olunca ilgisiz oluyor.” seklinde ¢ocuklarin derse katilmadigint ancak
oyuna katildigindan sikayet etmektedir. Ogretmen derslerini 6grenci merkezli yapma-
masinin sebebini; ¢gocuklarin ilgisizligine ve sinifin kalabalik olmasina baglamaktadir.
Fakat kendisinin de ¢ocuklari oyun yontemini kullanarak derse katmak igin farkli

cabalarinin oldugu goézlenmemistir.

Gozlem yapilan sinifta televizyon, bilgisayar, VCD gibi teknolojik arag-gerecle-
rin bulunmasina ragmen, 6gretmen bunlardan sadece TV’yi ¢ocuklari sakinlestirmek
icin kullanmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar ¢izgi film izlerken hi¢ kimildamadan sessizce
oturuyorlar. Nihal 6gretmen bu durumu sik sik tekrar etmekte ve ““...bas edemeyince
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¢izgi film agryorum, kafami dinliyorum. Yoksa baska tiirlii dayanilmaz. Cok yaramaz-
lar, gok kosup terliyorlar, sonra hasta oluyorlar ve tabii en biiyiikk sorun gok giirtiltii
¢ikariyorlar.” seklinde agiklamalar yapmaktadir. Yapilan tim gozlemlerde dgretme-
nin hi¢bir zaman materyal kullanmadig1 goriilmiistiir. Sadece bir kez dl¢ii kavramini
verirken sinifa bir baskiil getirerek ¢ocuklari tartip agirliklarint onlara sdylemistir.
Boylece dgretmenin nadiren arag-gere¢ kullandigini sdyleyebiliriz.

Nihal 6gretmen ¢ocuklarin yaptigi etkinlikleri tiirline koselerde bulunan uygun
panolara sergilemek amaciyla astig1 tespit edilmistir. Cocuklarin yaptiklart etkinlikler
ise genellikle sanat etkinliklerinden ibaret olan ¢aligmalardir. Nihal 6gretmen mate-
matik etkinliklerini ihmal etse de, cocuklara sarki, siir, boyama gibi sanat etkinlikleri
ve 0z bakim becerilerini iyi bir sekilde kazandirmistir.

Nihal Ogretmenin sinifinda yapilan gézlemler, matematik etkinlikleriyle matema-
tik amag-kazanim ve becerilerine ulasip ulasamadiklarint belirlemek amaciyla kul-
lamlmigtir. Ogretmenin, ders esnasindaki etkinlikleri OOEP’de yer alan amag-kaza-
mimlart karsilama diizeyi dikkate alinarak degerlendirilmistir. Ogretmenin OOEP nin
matematik etkinlikleri ile olusturmus oldugu smif i¢i uygulamalardan 6rneklere asa-
gida yer verilmistir.

Nihal Ogretmenin Simifta Yaptigi Matematik Etkinligi Ornegi;
Amag 9. Nesneleri sayabilme

Kazanim 4. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar.
Amag 15. Nesnelerle basit toplama ve ¢ikarma yapabilme
Kazanim 1: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Kazanim 2: Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.
Yontem- teknik: Anlatim yontemi, soru-cevap.

Ogrenme Siireci: Ogretmen simifta asili duran kukla materyallerini hazirladiktan
sonra etkinligin uygulanmasina baslar. Cocuklara “Bugiin sizlerle toplama ve ¢ikar-
ma islemini tekrar edecegiz” der. Daha sonra 6gretmen, cocuklara elindeki kuklalari
gostererek “Bir kukla bir kukla daha ka¢ kukla eder” diye sorar. Siniftan yanit al-
diktan sonra elindeki diger kuklay1 da dnceki kuklalarin yanma koyarak ¢ocuklara
kag tane oldugunu sorar ve smif ile beraber kuklalar1 sayarlar. Daha dnceden gerekli
islem becerisini kazanan ¢ocuklar sorularmi dogru bir sekilde cevaplandirir. Ancak
baz1 cocuklar yanlis cevap verdigi halde 6gretmen bu durumu 6nemsemez. Etkinlik
sirasinda ayaga kalkan, dikkati dagilmis cocuga sakin bir sekilde davranmakta ve onu
yerine oturmasi konusunda uyarmaktadir. Ogretmen daha sonra tahta bloklar1 kulla-
narak toplama islemine devam eder. Cocuklara “Bir sar1 kare bir kirmizi kare daha ne
yapar?” seklinde bir soru yoneltir. Cocuklar iki diye yamtlar. Nihal Ogretmen birkag
kareyi bir araya getirip, sinifla beraber saydiktan sonra birer birer azaltarak ¢ikarma
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islemine geger. Bu sirada karelerin renklerini sorarak, renklerinde tekrarini saglamis
olur. Ayrica renkli kiipleri siralamalarini isteyerek oriintii olusturma konusunu da ki-
saca deginen 6gretmen, bu islem sirasinda birka¢ ¢ocugu yanina ¢agirir ve onlara
yaramazlik yapmamalarimi sdyler. Son olarak ¢ocuklara “Konumuz hakkinda bana
sormak istediginiz bir sey var mi1?” seklinde bir soru yoneltir. Cocuklar soru sormadan
sinifta kogsmaya baglarlar. Nihal 6gretmen gozleme gelen arastirmaciya, “Goriiyor-
sunuz bunlarla ugrasmak ne kadar zor” diyerek uygulamayi bitirir. Ogretmenin simf
yonetimine hakim olamadig1 gézlenmistir. Ogretmenin sinif i¢i uygulamalart yiiriitiir-
ken simifin geneline hitap etmesi bazi ¢ocuklarim yapilan etkinliklere ilgisiz kalmasina
neden olmaktadir. Yapilan gézlemler sonucunda, 6gretmenin etkinligi giinliik hayatla
cok iligkilendirmedigini ve eglenceli bir hale doniistiirmedigi sdylenebilir.

Nihal Ogretmenin Sumif Ici Matematik Uygulamalarindaki Matematik Etkinligi Ile
Sayma ve Islem Becerisi Kazandirma Ornegi;

Ogretmen daha 6nceki derslerinde “Nesneleri sayabilme” ve “Nesnelerle basit
toplama ve ¢ikarma yapabilme” amaglarina uygun kazanimlari ortaya ¢ikaran bir et-
kinlik yaptirmistt. 11. Mayis. 2010 tarihinde yapilan gézlemde, 6gretmen ¢ocuklara
birer fotokopi dagitir. Nihal 6gretmen “Beyaz Pati arkadasiyla birlikte findiklarla bir
rakam olusturmus. Siz bu rakami biliyor musunuz?” diye sorar. Cocuklar daha on-
ceden dgrendikleri icin “3” cevabini veritler. Ogretmen findiklarm dnce ii¢ tanesini,
sonra {i¢ tanesini boyamalarini sdyler. Cocuklar yonergeye uygun olarak findiklar
ticer, ticer ayirarak boyarlar. Biitiin findiklar boyandiktan sonra 6gretmen, fotokopide
findiklarin altindaki bosluga 3 tane elma ¢izmelerini ister. Boylece 6gretmen gocuk-
larin nesneleri sayabildiklerini dolayisiyla sayma becerisine sahip olduklarini ortaya
¢ikarmis olur.

Ozetle; bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin tamami “Nesneleri sayabilme” ama-
cina yonelik etkinlikler diizenlemistir. Ogretmenler bu amaci iki yar1 y1l boyunca et-
kinlerinde siirekli olarak kullanmislardir. Bu durum bize 6gretmenlerin “Nesneleri
sayabilme” amacini ¢cok dnemsediklerini, gerekge olarak da -¢ocuklara hazir bulunus-
luk kazandirma- ¢abasi igerisinde olduklarini ileri siirmiiglerdir. Ciinkii okul dncesi
ogretmenleri, okul dncesi egitimini tamamlayan ¢ocuklarin, ilkdgretime basladikla-
rinda hem velilere hem de sinif 6gretmenine -okumay1 ve saymay1 bilen dgrenciler-
yetistirmenin mutlulugunu yasadiklarini ifade etmislerdir. Cem 6gretmenin disindaki
ogretmenlerin, OOEP’de yer alan amag-kazanimlari, matematik kavram ve becerile-
re ulasabilmek i¢in sinif i¢i uygulamalarina ¢ok fazla yansitamadiklart sdylenebilir.
Ayrica bu ¢aligmaya katilan Cem 6gretmenin, sinif i¢i matematik uygulamalarinda
‘Tiirkge Etkinlikleri’ ile matematik becerilerinden “geometrik sekil, mekanda konum
ve karsilagtirma becerilerini elde ettigi goriilmistiir. Giil 6gretmen, sinif i¢i matema-
tik uygulamalarinda ‘Serbest Zaman Etkinligi’ ile matematik becerilerinden eslestir-
me becerisini kazandirabilmistir. Nihal 6gretmen ¢ocuklarin “Matematik Etkinligi”
ile sayma becerisini geligtirebilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
bilerek ya da bilmeyerek ¢cocuklara, 6zellikle “sayma ve islem yapma” gibi matematik
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becerilerini farkl1 etkinliklerle de olsa kazandirmaya calismuslardir. iki donem siiren
gozlemler boyunca, Cem dgretmenin ¢ok sik, Giil 6gretmenin nadiren ve Nihal dgret-
menin birer kez siniflarinda matematik kavram ve becerilerini kazandirmak i¢in “Ma-
tematik Etkinligi” yaptiklar: gozlenmistir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin “Matema-
tik Etkinligi” ile matematik becerilerine ulasmay1 tercih etmedikleri dikkati gekmistir.

4. Tartisma ve Sonugclar

Okul 6ncesi matematik egitimi, ¢ocuklarin; matematikle ilgili kavramlari kazan-
masi, biligsel gelisimi ve gelecekteki egitimine yon vermesi, okul ici ve dis1 kazan-
dig1 matematik bakis agisini gelistirerek tiim yagaminda kullanabilmesi bakimindan
onemlidir. Dolayisiyla saglikli bir gelecek icin her ¢ocugun ilgi, beceri, tutum, davra-
nis ve 6grenme gibi bireysel farkliliklar: dikkate alinmali, gocuklar merkeze alinarak
olabildigince her birey i¢in ayr1 6zen gosterilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 da bu hassasiyetle egitim-6gretim siirecinde yillardir uy-
gulanan bilgileri ve kurallari ezberlemeye dayali egitim sisteminden uzaklasarak, bil-
gilerin siirekli olarak gilincellenebilmesine olanak saglayan, ¢ocuklarin aktif oldugu
birey merkezli egitim sistemlerinin uygulanmasina olanak taniyan yapilandirmaci
yaklagima dayali yeni okul 6ncesi egitim programini 2006-2007 egitim-6gretim yi-
lindan itibaren uygulamaya baslamistir. Programin ve onun uygulayicilari olan dgret-
menlerin sinif i¢i matematik uygulamalariyla programda yer alan amag-kazanimlara
ne Ol¢iide ulagtigini tespit etmeye yonelik yapilan bu arastirmada su sonuglara ulasil-
mistir:

Okul 6ncesi matematik egitiminin dort ana bileseni vardir. Bunlar: Cocuk, 6gret-
men, matematik ve programdir. Matematik egitiminde bu dort ana 6ge birbirleriyle
siirekli etkilesim halindedirler. Bu siirecte en biiyiik rol 6gretmene diiser. Dolaysiy-
la yeni okul dncesi egitim programinin iilkemiz matematik egitimine ne kadar yarar
saglayacagi ve etkilerinin ne boyutta olacagi okul dncesi dgretmenlerinin sinif ici
pratikleriyle ¢ok yakindan iligkilidir. Buradan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin etkinlige
hazirlik siireci, kullanilan materyal, etkinlikleri uygularken secilen yontem bulgulari
birlikte goz oniine alindiginda; 6gretmenlerin yeni yaklagimlara dayali aktif 6grenme
yontemlerini yeterince kullanmadiklari, programi 6gretmen merkezli bildik yontem-
lerle uyguladiklari, bu tiir ders isleme bigimlerini kendilerine ders isleme modeli ola-
rak benimsedikleri sdylenebilir. Bu durumun da halen uygulanmakta olan yeni okul
Oncesi egitim programinin yontem ve uygulama boyutuyla pek ortiismedigi diistiniil-
mektedir. Programin uygulanmasinda ve basariya ulagmasinda bu denli etkisi olan
Ogretmenlerin; uygulanan ders isleme modellerinin programda olabilecek olast ek-
siklikler ve uygulamalarin degerlendirilip, diizeltilmesini geciktirecegi veya kamufle
edecegi 6n goriilmektedir.

Okul dncesi dgretmenlerinin ¢ogu yukarida belirtilen uygulamalar ile yeni prog-
ram arasindaki iliskinin farkinda olup, programin etkili ve basarili olabilmesi i¢in
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hizmet i¢i egitimin gerekliligini nemle vurgularken, bazi 6gretmenler, egitimdeki ye-
nilikleri takip etmemelerine karsin, yapilandirmaci yaklagima dayali yeni programda
matematik etkinliklerinin amag-kazanimlara ulagsmada yeterli oldugunu diisiinmek-
tedirler. Stiphesiz ki; matematik 6gretiminde, her 6gretmenin kendisine ait bir mate-
matik 6gretme yontemi olabilir. Bu kisisel 6gretme yontemi, 6gretmenin daha dnce
yasamis oldugu egitim deneyimlerine, matematik dgretme amaglarina, bulundugu
gevreye, sinif ortamina ve ¢ocuklarin gereksinimlerine bagli olarak ortaya ¢ikar. An-
cak 6gretmenin bu kisisel yontemi, bilimsel ve saglikli temellere oturtabilmesi i¢in,
matematik egitimi hakkindaki genel yaklasim ve yontemleri yakindan taniyip, fikir
sahibi olmas1 gereklidir. Dolaystyla tiim 6gretmenlerimizin egitimdeki yenilikleri, ge-
lismeleri ve uygulamalart dikkatle takip etmesi gerekmektedir.

OOEP’de yer alan amag-kazanimlar1 hangi matematik etkinlikleriyle verilebile-
cegini tasarlamak iyi diizeyde okul dncesi matematik egitimi alan bilgisi ve 6gretim
yontem bilgisi gerektirmektedir. Bu noktadaki eksikliklerden dolay1 okul dncesi 6g-
retmenlerinin biitiin gelisim alanlarina hitap eden okul éncesi egitim setinde (OOES)
yer alan, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik etkinliklere yoneldigi dii-
stiniilmektedir. Ciinkii OOES’de bulunan etkinlikler ¢ocuklarin sessizce, oturduklari
yerde pratik yapmalarimi saglamaktadir. Siniflarin kalabalik oldugu diistiniiliirse 6g-
retmenlerin bu setlerdeki etkinlikleri neredeyse ilkdgretimdeki gibi sirayla vermeye
calismast ancak bu sekilde aciklanabilir. Ancak setlerde bulunan genel etkinliklerin
tercih edilmesinin en biiyiik nedeninin 6gretmenlerin kendilerini yormak istememe-
lerinden kaynaklanmaktadir. Kapkiran (2002) calismasinda, 6gretmenlerin kisisel
basarisinin tam giin ¢alisma ve yetersiz fiziksel kosullarla baglantilt oldugunu tespit
etmistir. Kigisel basar1 eksikligi olarak uzun siireli ¢aligma ve fiziksel donanimin ye-
tersizligini belirtmis, tam giin ¢calismay1, duyarsizlasma, duygusal tiikenme ve kisisel
basariy diistiren faktor olarak gérmiis ve bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenliginin
yarim giin ¢aligmay1 gerektiren bir meslek olarak algiladigini, bu algilama ile gercek
arasindaki uyumsuzlugun tiikkenmislik diizeyini arttirdigini agiklamistir. Kapkiran’in
elde ettigi bu sonug dzellikle alt yap1 eksikligi, siniftaki ¢cocuk sayisinin fazla olmasi
ve usta dgreticinin bulunmamasi gibi etkenler acisindan kismen de olsa arastirmami-
zin bulgulariyla tutarlidir.

Geng (1997), yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina goére de-
gerlendirmenin yapilmasinda dgretmenlerin programdan yararlanma derecesini aras-
tirmig ve d6gretmenlerin mezuniyet durumlari, degerlendirmenin yapilmasinda prog-
ramdan yararlanma derecelerini etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Geng’in belirttigi
bu sonug, bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ancak yine de bu sonuglara
varmak her zaman dogru olmayabilir ¢linkii bu konuda karsit bulgular vardir. Wang,
Elicker, McMullen ve Mao (2008) galismalarinda, egitim diizeyi arttik¢a okul 6ncesi
6gretmenlerinin uygulamalarinin degismedigini bulurken, Brown, Molfese ve Molfe-
se (2008), egitim diizeyine gore okul oncesi egitimcilerinin uygulamalarinin degise-
bildigini bulmustur.
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Graham, Nash ve Paul (1997) dort okul 6ncesi 6gretmeninin gézlemleyerek, ma-
tematik yetenegini gelistirmek i¢in yaptiklart etkinliklerin gocuklarin gelisimlerine
katkisi olup olmadigini incelemislerdir. Gozlemler sonucunda 6gretmenlerin matema-
tigi onemli buldugu, ancak siniflarinda direkt ya da indirekt yoldan ¢ok az matematik
etkinligi yaptiklari sonucuna varilmistir. Bu sonug ¢alismamizin bulgulariyla paralel-
lik gostermektedir.

Programin uygulanmasinda 6gretmenlerin alt yapi yetersizligiyle (fiziki sartlar,
siniflarin kalabalik olusu, usta 6greticinin bulunmamasi, malzeme ve materyal eksik-
ligi, vb.) karsilagtiklar1 goriilmektedir. Yine zaman yetersizligiyle nedeniyle 6grenci
iiriin dosyalarindan yeterince yararlanilmadigi, gegerli ve etkin bir 6l¢me degerlendir-
me yapilmadigi goriilmiistiir.

Tiim bu belirtilenlerin 1s181inda, matematik egitiminin genel amaglarina ulagabil-
mesi ve MEB’in yeni uygulamaya koydugu yapilandirmaci yaklasima dayali okul
oncesi egitim programinin amacina yonelik uygulanabilmesi ve yeni programin varsa
eksik yonlerinin tespit edilebilmesi i¢in, dgretmenlerin bugiine kadar uyguladikla-
1 yontemleri degistirmeleri veya gelistirmeleri, yeni yaklasimlara dayali 6grenme
yontemlerini daha fazla sinif i¢i uygulamalarina yansitmalar1 gerekmektedir. Ogret-
menlerin bugiine kadar ki uygulamalarindaki yontemlerdeki bu degisim dongiisiini
baslatmak i¢in bir an 6nce hizmet i¢i egitim kurslari diizenlenmeli, 6gretmenleri bilgi-
lendirici ve egitici kitapgiklar hazirlanmali ve alan uzmanlari tarafindan ¢esitli etkin-
likler yapilmalidir. Talim Terbiye Kurulu tarafindan programda, arag-gereg ve tekno-
lojik destegi saglanmis yeni bir matematik egitimi bolimii hazirlanmalidir. Programin
matematik egitimine yeni bir heyecan ve dinamizm getirdigi diisiiniilmektedir. Ancak
yeni programin etkili ve verimli olabilmesi i¢in okul dncesi dgretmenlerinin goriis
ve beklentileri mutlaka dikkate alinmalidir. Caligmanin uygulandigi sirada programin
dordiincii yilinda olmasi, eski programdan ¢ok farkinin bulunmamasi, ¢alisma so-
nuglarinda goz ardi edilmemesi gereken bir gergektir. Ancak yine de ¢aligmanin bul-
gularidan yeni program ve programin yapilandirmaci yaklagimin gereklerine gore
uygulanmasi konusunda bazi soru isaretlerini akla getirmektedir.

5. Oneriler

Sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

+ OOEP konusunda gretmenlerin haberdarliklarinin artirilmasi amaciyla yeterli
bilgi ve beceriye sahip olabilmesi agisindan miimkiin oldugu derecede hizmet i¢i egi-
tim kurslar1 diizenlenmelidir.

e Egitim Fakiiltelerinin Okul dncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gorev yapan
ogretim elemanlarindan, kendi biinyelerinde 6gretmenlere OOEP’nin sinif igi mate-
matik uygulamalari konusunda kurs ve seminerler vermeleri istenebilir.

o Ogretmenler programi uygulanmasi konusunda istekli ve kendilerini sorumlu
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hissetmelidirler. Bu nedenle ders disindaki zamanlarinda eksikliklerini gidermek i¢in
kendilerini yetistirme ¢abasi i¢inde olmalidirlar.

e Okullarda 6gretmenler arasinda OOEP konusunda paylasim saglanmalidur.

o Ogretmenler matematik etkinliklerinin daha verimli ge¢mesi agisindan zengin
yontemler segmelidirler.

e Ogretmenlerin OOEP'nin simif i¢i matematik uygulamalarina biraz daha nem
vermeleri ve bu uygulamalari ihmal etmemeleri yoniinde farkindaliklart artirilmalidir.

o Ulkemizdeki yeni 6grenme yaklagimlardan biri olan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina dayali ilkogretim ve okul 6ncesi egitim programlarinda matematik egiti-
minin basarili ve etkili olabilmesi i¢in mutlaka program, 6gretmen kilavuz kitabi, 6g-
retmenlerin karsilastiklari alt yap1 yetersizligi ve uygulanma boyutlart tekrar gézden
gecirilmeli, gerekli ve eksik goriilen boyutlar yenilenmelidir.

e Yirmi birinci yiizyilda yasamda ¢ok biiyiik bir yer edinen medyanin okul 6nce-
si egitim kampanyalarin1 desteklemesi saglanabilir. Okul dncesi egitim kurumlari-
na dgretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinin nicelik ve nitelik yoniinden ele
almarak degerlendirilip, siirekli doniit ve diizeltme yapilmasi, bu alandaki 6gretmen
sorununun ¢éziimiinde etkili olabilir. Cesitli uluslararast kuruluslarin yaptiklari ¢alis-
malarin, okul dncesi egitim alaninda yogunlagtirilmasi, okul dncesi egitimin yaygin-
lastirilmasinda iilkeler arast diyalogla daha iyinin aranmasi agisindan etkili olabilir.
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