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Ozet

Bu ¢calismada, 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan deprem konusunun égretiminde
deney yonteminin akademik basariya olan etkisi arastirilmigtir. Calisma Ankara ili sinirlarinda
yer alan bir ilkégretim okulunda gerceklestirilmistir. Calismada dn-test son-test kontrol
gruplu deneysel desen kullamilmigtir. Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bagart
testi ile elde edilmigtir. Calismanmin sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda son-
testlere bakildiginda anlaml bir farklilik ¢ikmamis ancak deney grubunun én-testleri ile son-
testleri arasinda anlaml bir farkhihik ¢ikmigtir. Deney grubu ve kontrol grubu én-test son-test
ortalamalart karsilastirildiginda deney grubunda artisin daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Uygulanan deney yéonteminin ders kitabindaki etkinliklere gore akademik basariyt daha ¢ok
artirdigi tespit edilmistir.
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THE EFFECT OF USING EXPERIMENT ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN SOCIAL STUDIES LESSON

Abstract

In this study, the effect of using experiment method on academic achievement at the
teaching subject of earthquake in fifth grade social studies lesson has been researched. The
research has been completed in a primary school located in Ankara province. Pre-test and
post-test control group experimental design has been conducted. The data gathered with
an academic achievement test which developed by the researcher. As a result, there is no
meaningful difference between experimental’ and control groups’ post-test scores but pre-tests
of experimental group differs. It has been detected that the experimental group score increases
more when experimental groups pre-test and post-test scores compared to those of control
groups’. It has also been found that the experiment method increases academic achievement
compared to the textbook activities.
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1. Giris

Gelismis tilkeler, 6grencilerin pasif oldugu, ders kitabina ve ezbere dayali,
konularin yalin ve yiizeysel islendigi 6gretmen merkezli program anlayisindan vaz-
gecmislerdir. Bunun yerine derste 6grencinin aktif oldugu, yaparak-yasayarak dgren-
rehberlik yaptigi, 6grenci merkezli programlara gecis yapmislardir (Karakus, 2007:
2). Geleneksel yontemler cesitli sebeplerden dolay1 6grencilerin basarilarini istenilen
seviyeye ¢ikaramamustir. Yapilan calismalarda 6grencilerin, duyduklarinin %10 unu,
gordiiklerinin %15’ini, hem goriip hem duyduklarinin %20°sini, tartistiklarmin %
40’11, aktif katilimlarinin %80’ini 6grendikleri sonuglarma ulagilmistir (Barth ve
Demirtag, 1997: 3.2). Bu bilgilerden 6grencilerin bizzat katildig1 egitim-6gretim et-
kinliklerinin daha etkili oldugu ve egitimde verimi artirdig1 anlasilmaktadir.

Sosyal bilgiler derslerinde dgrencilerin derse karsi ilgilerini artiracak ve 6grenme-
lerini kolaylastiracak alternatifieri yaratmak, dersle ilgili bilgileri edinmelerini ve bu
bilgilerin kalic1 olmalarini saglamak amaciyla gorsel materyallerden, ¢esitli yontem
ve tekniklerden yararlanilmalidir (Dénmez, Yazict ve Sabanci, 2007: 438). Boylece
ogrencilerin derse karsi tutumlar1 degisecek ve 6grenmeler daha kalici hale gelecektir.

1.1. Deprem ve Deney Yontemi

Dogal etkenlere bagli olarak yer kabugunda goriilen ve ¢ogunlukla yeryiiziinde
onemli degisiklikleri beraberinde getiren, kisa siireli salinim ve titresim hareketlerine
deprem veya yer sarsintisi denir (Sahin ve Sipahioglu, 2003: 26). Olusum nedenle-
rine gore depremler, tektonik depremler, volkanik depremler ve ¢okiintii depremleri
olarak iige ayrilir. Ulkemizde olusan dnemli depremlerin tamamina yakini tektonik
kokenlidir ve fay hatlarina bagli olarak gergeklesmektedir (Sahin, Doganay ve Ozcan,
2007: 230).

Deprem giinliik yasamda karsilasabilecek; yaralanma veya dliimle sonuclanabilen
yangin, trafik kazasi gibi bir¢ok acil duruma benzeyen bir tehdittir. Deprem sonucun-
da binalar zarar gordiigii gibi, insanlar giinliik yagamda karsilagabilecek acil durum-
larin bir¢oguyla ayni anda yiiz yiize gelebilirler. Bu nedenle depreme hazirlanmak,
genel acil durumlara hazirlanmayi da gerektirir (AKUT, 2008: 13).

Depremin neden oldugu can ve mal kayiplari lizerinde, depremin biiyiikligi, dis
merkezin yerlesim birimine yakinligi, yerlesim biriminin bilyiikliigd, binalarin daya-
niklilig, boélgenin topografik 6zellikleri ve meydana geldigi saat etkili olmaktadir.
Ayrica bireylerin ve toplumun ulastigi hayat standardi ve teknolojik seviye ile deprem
konusundaki egitim ve biling seviyesi de dnemli bir etkendir (Sahin ve Sipahioglu,
2003: 38).

Tiirkiye Alp-Himalaya veya Akdeniz Cevresi Deprem Kusagi olarak adlandiri-
lan ve her yil diinyada meydana gelen depremlerin yaklasik % 20-25’inin olustu-
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gu bu bolgenin en tehlikeli kesiminde yer almaktadir (Pampal ve Ozmen, 2007:15).
Tiirkiye’de depremin en sik gortildiigii yerler, Kuzey Anadolu, Ege Bblgesi, Marmara
Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi ile Hatay ¢evresidir. Tiirkiye’de son yiizyilda mey-
dana gelen depremlerde 100.000 kisi hayatini kaybetmis ve 250.000 kisi yaralanmis
veya sakat kalmigtir (Sahin ve Sipahioglu, 2003: 43).

Tiirkiye nin bu s6z konusu dogal afet sorunu tizerinde yapilan ¢alismalardan elde
edilen sonuglar ¢ok dikkat ¢ekicidir. Bunlardan en 6nemlisi, Tiirkiye arazisinin, sa-
dece %2.7’si tehlikesiz bolgeler durumundadir. Geriye kalan %97.3 gibi yiiksek bir
oraninda, deprem hareketi riski bulunmaktadir. Aktiflik derecesine gore, iilke alaninin
%77°den fazlasinda, I, II, ve III. derece siddette depremler goriilebilir ve zaman za-
man da goriilmektedir. Bu bakimdan, depremlerle ortaya ¢ikan zararlarin azaltilma-
sinda alinan tedbirlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Depremlerde insanlardan kaynak-
lanan zararlar diistiniildiigiinde, bu zararlarin ortadan kaldirilabilmesi ancak depremle
yasayabilmenin 6grenilmesiyle miimkiindiir. Bu durumda en biiyiik gorev, bilgileri ve
davranislar sistemli bir sekilde 6grencilere kazandiran egitim kurumlari ve egitimci-
lere diismektedir (Ozdemir ve digerleri, 2002: 112).

Her iilke kendisi i¢in tehlikeli olan dogal afeti yakindan tanimak ve halkina ta-
nitmak i¢in okullarinda bu konularin dgretilmesini tesvik etmektedir. Ornegin Ku-
zey Amerika kolej ve tiniversitelerinin %41,2’sinde dogal afetleri konu alan dersler
okutulmaktadir. Afet derslerinde bolgesel farkliliklar bulunmaktadir. Kaliforniya
Bolgesi’nde deprem dersleri fazla 6gretilirken, Mississippi Nehri ve Orta Atlantik
bélgelerinde sel baslica afet konularni olusturmaktadir (Cross, (2000)’den akt. Ocal,
2005: 172).

Ulkemiz deprem kusaginda olmasina ragmen, maalesef deprem egitimi konusun-
da yapilan ¢aligmalar ve verilen dersler yetersiz kalmaktadir. Deprem egitimi okul
oncesinden baslayarak hayat boyu devam eden bir 6grenme siirecinde ele alinmalidir.
Ancak ilkdgretim programlarinda afet egitimine yer verilmesine ragmen uygulamala-
rin yetersiz oldugu gortilmektedir. Bu konuda yapilmis bilimsel arastirmalar tarandi-
ginda, konuyla ilgili caligmalarin pek ¢ogunun dgrencilerin veya 6gretmen adaylari-
nin goriislerini, algilarim betimlemeye doniik calismalar oldugu goriilmektedir (Ocal,
2005, Aydin2010, Demirkaya, 2008, Ocal, 2007).

Yapilan ¢alismalar Sosyal Bilgiler dersinde deprem konulariin 6gretimi sirasinda
Ogretmenlerin bazi sorunlarla karsilastigini ortaya koymaktadir. Bu sorunlari ii¢ bas-
lik altinda ele almak miimkiindiir:

e Deprem egitiminde yontem ve teknik kullanimu ile ilgili giicliikler,
e Deprem egitiminde arag- gereg kullanimu ile ilgili gligliikler,
o Ogretmenlerden kaynaklanan giigliikler (Ocal, 2005).

Deprem egitiminde yontem ve materyal kullanimu ile ilgili problemlerin temelin-
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de, dgretmenlerin 6gretim yontemleri konusunda yeterince bilgiye sahip olmamalari
yatmaktadir (Ocal, 2005: 178).

Deprem egitiminin ne kadar gerekli oldugu konusu &grenciler ve halka yonelik
yapilan ¢aligmalarda da ortaya ¢ikmaktadir. Deprem dogal bir olay olmasina ragmen
insanlar bunu ilahi gii¢clere dayandirmakta ve yaraticinin insanlar1 cezalandirmasi sek-
linde algilamaktadirlar (Zachariadou, 2001: 6). Bu alginin en 6nemli nedenlerinden
birinin insanlarin yeterince egitim almamalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
Ancak 6zellikle siddetli depremlerden sonra meydana gelen zararlarin kaynagi ince-
lendiginde, insanlardan kaynaklanan hatalarin biiyiik oranda depremin zarar verici-
ligini arttirdig1 goriilmektedir (Bozkurt, 1999: 35). Bu anlamda depremi dogal afet
yapan temel unsur ise insanlarin deprem konusunda yeterince bilgilerinin olmayisi ve
depreme kars1 yeterli tedbirleri almamalaridir.

Deprem egitimi programlarda yer almasina ragmen 6grencilerin bu konuda yete-
rince bilgili ve bilingli olmamasi verilen egitimle ve uygulanan 6gretim yontemleriyle
ilgilidir. Dogru dgretim yontemlerinin kullanilmasi bireylerin 6grenmelerini kolay-
lastiracagindan ders igerisinde kullanilacak yontemlerin 6nemi de artmaktadir. Deney
yontemi de somut 6grenmeyi gergeklestirdigi icin bu tiir konularda tercih edilmesi ge-
reken bir yontemdir. Deney, bilimsel bir ger¢egi gostermek, bir yasayt dogrulamak ve
bir varsayimi kanitlamak amaciyla yapilan islemlerdir (TDK, 2005: 496). Ogretimde
deney, herhangi bir olay veya varligi meydana getiren iligkilerin daha iyi anlagilmasi-
n1 saglamak amaciyla kullanilan bir metottur (Biiyilikkaragéz ve Civi, 1996:100). Bas-
ka bir deyisle, 6gretimde deney, bir kanunu kanitlamak veya 6grencilere hazir olarak
kazandirilan bazi konulara ait bilgilerin dogrulugunu gdstermek amaci ile yapilan ve
kosullar1 degistirilebilen kontrollii gdzlem ve incelemelerdir (Kemertas, 1999: 251).
Deneyler fizik kimya ve biyoloji derslerinde yaygin olarak, ayrica cografya derslerin-
de de az da olsa kullanilmaktadir (Demirci, 2008: 57, Karakus, 20006).

Deney, bilimlerde gergekleri bulmak ve &gretim calismalarinda birer varsayim
olarak kabul edilen bilim yasalarinin dogrulugunu ispatlamak icin kullanilir. Diger
taraftan da olaylar/olgular arasindaki baglantilarin ve bu baglantilarla ilgili yasalarin
aciklanmasini ve bilinen gergeklerin tam olarak anlasilmasini saglar (Karakus, 2006:
61).

Deney yontemi bir yandan duyular yoluyla 6grenmeye imkan saglarken, diger
yandan da bilimsel bilginin kazanilmasinda temel olan bilimsel yontemin 6grenci
tarafindan kullanilmasini ve bir bilginin daha dnce baskalari tarafindan kesfedilip
kesfedilmedigine bakilmaksizin, bu bilginin yeniden kesfedilmesini saglar. Boylece
6grenci bilimsel ¢alisma ve sorun ¢ézme yeteneklerini gelistirme firsati yakalar. Bii-
tiin bu islemler 6gretmenin gdzetimi ve denetimi altinda gergeklesir. Ogrenci dogru
ve diizenli gozlemler yapma becerilerini gelistirir, bilimsel bir deneyin nasil diizen-
lenecegini ve gergeklestirilecegini 6grenir. Bu islemlerde ise 6grencinin aktif olmasi
6grenmenin gergeklesmesi agisindan 6nemlidir (Karakus, 2006: 51).
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Deney yonteminin, bilimsel ¢aligmalarin esaslarint kazandirmada yardimei olma,
ogrencilerin gergek ve saglam bilgi kazanmalarini, kazandiklar bilgileri pratik olarak
kullanmalarina imkan saglama, yaparak-yasayarak 6grenmeyi gergeklestirme, kaza-
nilan yasantilarin somut, derin izli ve kalici olmasi, 6gretimi sikiciliktan kurtarma ve
ogrencilerin ilgi duyarak, severek ve zevk alarak ¢aligsmalarini saglama gibi faydalari
vardir (Biiytikkaragoz ve Civi, 1996:101). Bunlarin yani sira deney yontemi, derslerin
zaman ve kapsam yoniinden planlanip ytritiilmesini gii¢lestirmesi, yeterli ara¢ ve ge-
re¢ icin maddi imkanlar gerektirmesi, deney hazirliklarinin 6gretmenin ¢ok zamanini
almasi, kalabalik siniflarda uygulamasi gii¢ olmasi gibi sinirliliklart vardir (Biiyiikka-
rag6z ve Civi, 1996: 101-102).

Deney dendiginde genel olarak akla pozitif bilimler gelmektedir. Sosyal bilimler-
de ise deney yontemi ¢ok fazla kullanilmamaktadir. Bunun pek ¢ok nedeni olabilir.
Ancak 6grencilerin bulundugu biligsel alanin araligina gére depremin deneyle 6gre-
tilmesi 6grencinin hem konuyu anlayabilmesine hem de derse karsi olumlu intibalar
gelistirebilmesine yardimci olacak ve eglenerek 6grenmeye temel hazirlayacaktir.

[Ikogretim 5. Sif grencileri Piaget’in gelisim kuramina gore “Somut Islemler
Dénemi”nde yer almaktadir. Islem 6ncesi donemde kavramlari edinen ¢ocuk, 7-12
yaslar1 arasin1 kapsayan donemde somut islemler yapabilir, soyut olan, elle tutulup,
gbzle goriilmeyen iglemler heniiz gergeklestirilemez (Bacanli, 2009: 67). Depremi
yasamayan 0grenciler i¢in depremler soyut kavramlar olarak algilanabilir. Bu sorunu
ortadan kaldirmak i¢in deprem ile ilgili bir etkinlik diizenlendiginde 6zellikle konuyu
soyut olmaktan kurtarmak i¢in muhakkak gorsel materyallere basvurmak gerekmek-
tedir. Planlanan etkinliklerle 6grencinin depremi gérmesi, hissetmesi ve depremin
sonuglarmin kaynaklart hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in bir imkén yaratilabilir.

Amac

Bu aragtirmanin amact 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde deney kullaniminin 6g-
rencilerin akademik basarilarini artirmaya etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.

2. Yontem

Aragtirmada On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu mo-
delin ilk asamasinda deney ve kontrol grubu birbirine esit olacak sekilde yansiz olarak
olusturulmustur. Daha sonra her iki grupta 6n-test iglemine tabi tutulur ve uygulama
oncesi baslangi¢ durumlari belirlenir. Bir sonraki asamada ise deney grubuna istenilen
uygulama yapilirken, kontrol grubu miifredattaki uygulamasina devam eder. Deney
ve kontrol grubu i¢in biitiin degiskenler ayn1 tutulup, sadece iki grup arasinda uygu-
lama farki yaratilir. Son asama olarak da her iki gruptan bagiml degisken ile ilgili
6l¢timler(Son-test) yapilir (Bastiirk, 2009: 38-39).

Bu desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenlerle
ilgili olarak olgiildiikleri i¢in, bu desen iligkili bir desendir. Ayn1 zamanda, farkli ka-
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tilimeilardan olusan deney ve kontrol gruplarmin 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi nede-
niyle de bu desen iligkisiz bir desendir (Howitt, (1997)’den akt. Biiyiikoztiirk, 2007:
19).

Ol¢me Araci

“Bolgemizi Tantyalim” {initesinin, “Yurdumuzda Dogal Afetler” konusu igerisin-
de gecen deprem kavramu ile ilgili 6grencilerin bilgilerini 6lgmek amaciyla akademik
basari testi gelistirilmistir. Akademik basart testi gelistirilirken konu ile ilgili kaza-
nimdan ve bu kazanimin ders kitabina yansimasindan yararlanilmistir. Akademik ba-
sar1 testi deney grubunda 6n-test ve son-test olarak uygulanmis, 6grencilerin ncelikle
konu hakkindaki bilgi diizeyleri dl¢iilmiis, etkinlik yapildiktan sonra da bilgilerinin ne
kadar arttigin1 gérmek amaciyla kullanilmistir.

Akademik basari testi, toplam 20 sorudan olusmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik
calismast ise bu dersi alan ve 6. sinifa devam eden 90 6grenciye 25 soru olarak uy-
gulanmistir. Yapilan madde analizi sonucunda giivenirligi diigiik olan 5 soru testten
cikartilmig ve 4 soru da diizeltilerek alinmistir. Degerlendirme neticesinde sorularin
giivenirlik degeri (alpha degeri) 0,72 bulunmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunda 54 6grenci bulunmaktadir. Bunlardan 27 6grenci
kontrol grubunu olustururken, 27 6grenci de deney grubunu olugturmaktadir.

Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Uygulama tarihinden bir hafta dnce 6grencilere konu ile ilgili akademik basari
testi On-test olarak uygulanmistir. Bu uygulama yapildiktan sonra 6grencilere deprem
konusu ile ilgili ddev verilmis, 6grencilerin konuya iligskin hazir bulunusluk diizeyleri
artirtlmaya ¢aligilmustir.

Deneyle deprem 6gretimi gergeklestirilmeden 6nce tasarlanan deney, 6gretmen
tarafindan 6nceden uygulanarak ortaya ¢ikabilecek muhtemel hatalar gozden gegiril-
mistir. Boylelikle deney uygulama asamasinda ortaya ¢ikabilecek aksakliklar konu-
sunda tedbir alinmustir.

Ik ders saatinde grenciler ile deprem ve sonuglar1 detayli olarak islenmis ve
konu hakkinda &grencilerin bilgileri tamamlanmaya c¢aligilmistir.

Ikinci ders saatinde ise dgrencilerle beraber kiiciik bir semt modeli insa edilmeye
baslanmistir. Burada yapilan evlerden bazilar1 deprem yonetmeligine uygun olma-
st acisindan saglam malzemeleri temsil eden legolarla yapilmis, legolarin alt kismi
zemine yapistirilmig ve temelin saglam oldugu vurgulanmistir. Diger evler ise ¢lirtik
malzemeyi temsil eden kibrit kutularindan yapilmig ve temelin saglam olmadig1 vur-
gulanmak i¢in kibrit kutular1 zemine yapistirilmamistir. Bu stirece dgrenciler aktif
olarak katilmis ve semti dgretmenleri ile beraber insa etmislerdir. Daha sonra alttan
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titresim verilmis ve semt sallanmaya baslamistir. Onceden de 6ngoriildiigii lizere sag-
lam binalar ayakta kalirken ¢iiriik olan binalar yikilmistir.

Deney bittikten sonra dgrencilere “Gergeklesen depremle ilgili neler diisiiniiyor-
sunuz? Depremin zararlar1 hakkinda insanlarin rolleri nelerdir? Binalarin saglamligi
depremlerin zararlarini etkiler mi?” sorular1 yoneltilmis ve depremlerin zararlarinin
daha ¢ok insanlarin ihmallerinden kaynaklandigini1 gérmeleri saglanmistir.

En son agsamada ise son-test olarak akademik basar1 testi uygulanmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarinda uygulanan akademik
basari testi sonuglarina ve bu sonuglarla ilgili yapilan yorumlara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Akademik Basari
Testi’nden aldiklar1 6n-test puanlarin gruplara gore farklilasip farklilasmadigina yo-
nelik bagimsiz gruplar igin t testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun On-test Akademik Basar1 Testi Puanlari-
min Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi Sonuclar

Grup N i S sd t P
Deney 27 11,48 3,29

52 -1,839 0,72
Kontrol 27 13,07 3,08

Tablo 1’de goriildiigii izere, bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglarina gore, arastirma-
yakatilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 6n-
test puanlart istatistiksel agidan anlamli bir farklilik géstermemektedir[t(52)=-1,839,

p>.05]. Yani, deney grubu 6grencilerinin 6n-test puanlari (X =11,48) ile kontrol gru-

bu dgrencilerinin 6n-test puanlari ( X =13,07) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark bulunmamaktadir.

Ogrencilerin akademik basari testi ortalamalari incelendiginde, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin On-test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark-
lilasmadig1 ve her iki grubun 6n-test ortalamalarinin, birbirine denk oldugu goriil-
miistiir. Bu bulgu, arastirmanin deneysel uygulama agisindan uygun oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basari Testi’nden al-
diklar1 on-test ve son-test puanlarinin farklilasip farklilasmadigina yonelik bagiml
gruplar igin t testi yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

May 2013 Vol:21 No:2 Kastamonu Education Journal



644 Ufuk KARAKUS, Deniz TONGA...

Tablo 2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On Test Puanlari ile
Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar i¢in t-Testi Sonuclar

Grup N i S sd t p
Kontrol On-test 27 13,07 3,07
26 -1,911 0,67
Kontrol Son-test 27 14,74 3.41

Tablo 2’de goriildiigii iizere, yapilan bagimli gruplar igin t testi sonug-
larina gore, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden al-
diklar1 6n-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
bulunmamaktadir[t(26)=-1,911, p>.05]. Yani, kontrol grubu 6grencilerinin

akademik basari testinden aldiklar1 6n-test puanlari (i =13,07) ile son-test

puanlari (i =14,74) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilme-
mektedir.
Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldikla-

11 On-test ve son-test puanlariin farklilasip farklilasmadigina yonelik bagimli gruplar
igin t testi yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Akademik Basar1 On Test ile
Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar i¢in t-Testi Sonuclar

Grup N i S sd t p
Deney On-test 27 11,48 3,29
26 -4,286 0,00
Deney Son-test 27 15,30 2,57

Tablo 3’de goriildigii iizere, yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gore
deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 6n-test puanlari ile son-test pu-
anlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goériilmektedir(t(26)=-4,286; p<,05).
Uygulamaya baslanmadan dnce deney grubuna yapilan akademik basar1 6n test puant

(i =11,48) iken, uygulamadan sonra son test puani (i =15,30)’a yiikselmistir. Bu
verilere dayanarak deney grubundaki dgrencilere uygulanan Deney Y ontemi’nin 6g-
rencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basart tes-
tinden aldiklar1 son-test puanlarin gruplara gore farklilasip farklilasmadigina yonelik
bagimsiz gruplar i¢in t testi yapilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Akademik Basar1 Testi Puanlari-
min Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Sonuclar

Grup N i S sd t p
Deney Son-test 27 15,30 2,57
52 ,416 8190
Kontrol Son-test 27 14,74 2,41

Tablo 4’te goriildiigl iizere, yapilan bagimsiz gruplar igin t testi so-
nuclarina gore, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basari testi son-test puanlari, grup tiiriine gére anlamli bir fark-
lilik gostermemektedir [t(52)=8190, p>.05]. Yani, deney grubu 6grencile-
rinin akademik basari testinden aldiklar1 son-test puanlari (§=15,30) ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 son-test
puanlari (i =14,74) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilme-
mektedir.

4. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin deneysel uygulama boyutundan elde edilen verilere gére Sosyal
Bilgiler dersinde deney kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yon-
de katki sagladigi tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu akademi basar1 on-test puanlari karsilastirildiginda, her

iki grubun (deneyi :11,48; kontrol X 13,07 ve p> ,05) elde ettikleri puanlarin bir-
birine yakin oldugu tespit edilmistir. Bu veri, her iki grubun da akademik bilgilerinin
deneysel ¢alisma dncesinde esit oldugu sonucunu vermektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 6n-test ve son-test uygu-
lama sonuglart incelendiginde, burada uygulanan yontemin 6grencilerin bilgiyi elde

etmelerinde olumlu yonde az da olsa katki sagladig goriilmektedir (kontrol 6n-test X

: 13,07; kontrol son—testi 14,74 ve p> ,05). Kontrol grubunun 6n-test ortalamalart
20 soruda 100 tizerinden 65,35 iken son-testte bu ortalamalar1 73,7 ye yiikselmis ve
% 13’liik bir art1g saglanmugtir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari testi 6n-test ve son-test so-
nuglar1 incelendiginde, Deney Yo6ntemi’nin 6grencilerin akademik basarilarini artir-

mada daha fazla katki sagladig1 goriilmektedir(deney 6n-test§ :11,48; deney son-test
X :15,30 ve p<,05). Deney grubunun 6n-test ortalamalar1 yiiz lizerinden 57,4’ iken

son-test ortalamalart 76,5e yiikselmis ve %33’liik bir artig saglanmistir. Gruplar ara-
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sinda yapilan testlerde anlamli bir farklilik ¢ikmasa da deney grubundaki bu artis, kul-
lanilan Deney Yontemi’nin kontrol grubunda uygulanan yontemlere gore akademik
basariy1 daha ¢ok artirdigi sonucuna varilmistir.

Bu arastirma sonuglarinda elde edilen veriler dogrultusunda deney yontemine da-
yali etkinliklerin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

Deney yontemini kullanmadan 6nce 6gretmen, kullanacagi konuya uygun bir de-
neme yapmali, siiregleri kendisi gozlemeli ve zamani da derse gore ayarlamalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde giinliik yasam ile ilgili konular bulunmaktadir. Sadece
deprem konusunda degil, Deney Yontemi’nin Sosyal Bilgiler dersleri i¢erisinde diger
konularda da uygulanmasinin 6grencilerin derse karsi tutumlarini ve akademik basa-
rilarinin artiracagi diistiniilmektedir.

Derste kullanilan etkinlikler 6grencilerin gérmelerine, isitmelerine, dokunmala-
rina ve yaparak-yasayarak 6grenmelerine imkan saglayacak sekilde hazirlanmalidir.

Swnif igerisinde gergeklestirilemeyecek deneyler i¢in 6zelikle okullarin laboratuar-
larindan ve diger imkanlarindan yararlanilmalidir.

Ogretmenler igin genis ve detayli bir etkinlik havuzu olusturulmali ve materyal
destegi saglanmalidir.

Deprem konusunda bilimsel ¢aligmalar daha ¢ok 6grencilerin goriislerine ve algi-
lara yonelik yapilmistir. Bunun yani sira deprem egitimi ile ilgili uygulama egitim-
lerine de agirlik verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, the effect of using experiment method on academic achievement at
the teaching subject of earthquake in fifth grade social studies lesson has been researc-
hed. The research has been completed in a primary school located in Ankara province.

Earthquake is a threat such as fire and traffic accident which could be encountered
in daily life. During last century, 100.000 people dead and 250.000 people injured by
earthquakes occurred in Turkey. Only %3 of terrain of Turkey stays in the safe zone.
The risk of earthquakes stands in a high proportion in the rest of %97.

Although earthquake education takes part in the curriculum, the students don’t
have information and consciousness about Earthquake. This situation is related to te-
aching methods and education. Since using correct teaching methods ease individual
learning, methods which can be used in the lessons gains importance. Experiment
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method is a preferable method for realizing concrete learning in these subjects.

Pre-test and post-test control group experimental design has been conducted. The
data gathered with an academic achievement test which developed by the researcher.

Consequently, when pre-test and post-test results of the control group students
examined, it has been seen that the method contributed students to gather information

in a positive manner with a slight difference (control pre—testi : 13,07; control post-

test X :14,74 and p> 0,05). As control groups’ pre-test average score is 65,35 over
100, post-test scores increased up to 73,7 with a percent of 13. When pre-test and
post-test results of the experiment group students examined, it has been seen that ex-
periment method made a positive influence in increasing students’ academic achieve-

ments. (Experiment pre-test X :11,48; experiment post-test X :15,30 and p<0,05). As
experiment groups’ pre-test average score is 57,4 over 100, post-test scores increased
up to 76,5 with a percent of 33. It has been concluded that experiment method which
was used in experiment group increased academic achievement more, compared to
the method which was used in control group, even though there was no statistically
meaningful relationship between groups.

There are issues in daily life associated with in Social Studies lessons. Experiment
method can be used not only in earthquake topic but also in other Social Studies
topics. It has been thought that using experiment increases academic achievement in
social studies lessons.

As well as opinions and perceptions of students, practical earthquake training re-
lated topics should be given place in scientific researches.

Especially school laboratories and other utilities must be used for the experiments
that can’t be performed in the classroom.
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