~_SINIF OGRETMENI ADAYLARININ TPAB’LERINE
iLISKIN ALGILARININ CESIiTLI DEGISKENLERE GORE
iNCELENMESIi: MERSIN UNIVERSITESI ORNEGI

Gamze YAVUZ-KONOKMAN,
Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Mersin/Tiirkiye

Tugba YANPAR-YELKEN,
Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Mersin/Tiirkiye

Hatice SANCAR-TOKMAK
Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Béliimii, Mersin/Tiirkiye

i1k Kayit Tarihi: 19.07.2012 Yayina Kabul Tarihi: 24.12.2012

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, simif ogretmeni adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgilerine
(TPAB) iliskin algilarini belirlemek ve TPABlerine iliskin algilarimin teknolojiyi kullanma
diizeyi, teknolojiye erigim diizeyi ve yeni teknolojilere ilgi diizeyi degiskenlerine gére farklilasip
farklilasmadigim arastirmaktir. Ayrica sinmif ogretmeni adaylarmmin TPAB diizeylerine iligkin
algilarmmi metaforlar aracihigiyla ortaya koymak amaglanmigtir. Nicel ve nite arastirma
yontemleri kullanilarak toplanan veriler, (36) tarafindan gelistirilen ve (37) tarafinda Tiirkgeye
uyarlanan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” ve acik uclu metafor sorusu kullanilarak
toplanmistir. Calismanin 6rneklemini Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif Ogretmenligi
Boliimii 4. simifta ogrenimine devam eden 128 dgretmen adayr olusturmaktadr. Calismanin
sonuglarina gore, teknolojive erisim diizeyi, yeni teknolojilere ilgi diizeyi ve teknolojiyi
kullanma diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarimin digerlerine gére TPAB diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu diigtindiikleri saptanmistir. Kullanmilan metaforlarin analiz sonug¢lar: da
istatistiksel verileri destekler sekilde, 6gretmen adaylarinin TPAB leri agisindan gelismeye agik
olduklarini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: TPAB, sinif ogretmeni adayi, metafor.



666 Gamze YAVUZ-KONOKMAN, Tugba YANPAR-YELKEN, Hatice SANCAR-TOKMAK...

AN INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL PRE-SERVICE
TEACHERS’ PERCEPTION ON THEIR TPACK IN TERMS
OF A VARIETY FACTORS: MERSIN UNIVERSITY CASE

Abstract

>

The purpose of this study was to examine whether primary school pre-service teachers
perception on their Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) differs as regards
technology use level, technology reaching level and interest in new technologies. Moreover it
was aimed to describe their perception on their TPACK via metaphors. In the research in which
both quantitative and qualitative research methods were used the data were collected through
“Technological Pedagogical Content Knowledge Scale” developed by (36) and adapted to
Turkish by (37) and an metaphoric open ended questionnaire. The participants of the study
were composed of 4th grade primary school pre-service teachers at Education Faculty in
Mersin University. According to the results of the study, Primary school pre-service teachers
whose level was high in terms of technology use level, technology reaching level and interest
in new technologies perceived their TPACK as higher than others. Furthermore, the results
of metaphor analysis, parallel to statistical data, indicated that primary school pre-service
teachers were willing to develop their TPACK.

Keywords: TPACK, primary school pre-service teacher, metaphors.

1. Giris

Bilim ve teknolojideki hizli geligmeler, bireylerin sayisal yetkinlige sahip olma-
larimi gerekli kilmaktadir. Sayisal yetkinlik; “kisilerin yasam becerilerini gelistirmek
ve bilgi toplumu i¢indeki kapasitelerini giiclendirmek amactyla sayisal teknolojileri
etkili ve verimli kullanma yetenegi” olarak tanimlanmaktadir (1). Sayisal teknoloji-
ler ise, “bilgiyi sayisal olarak saklayan ve ileten genis bir teknoloji yelpazesi olarak
bilgisayar, internet, elektronik posta, cep telefonu, diger mobil cihazlar, kameralar,
video oyunlar1 ve web 2.0 araglart gibi ¢ok ¢esitli teknolojileri iceren bir kavram”
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (2). Bireylerin bilgiye ulasmak, bilgiyi anlayip deger-
lendirmek, bilgiyi yaymak ve bilgi iiretimine katkida bulunmak i¢in teknolojiyi etkili
kullanmalar1 gerekmektedir. Bireylerin sayisal yetkinlik kazanmasi teknolojiye dayali
ogrenme yagantilarinin diizenlenmesiyle saglanacaktir. Ogretmenler tarafindan tek-
nolojinin 6grenme ortamlarinda amaca hizmet edecek nitelikte ve etkili bir bi¢imde
kullanilmas: teknoloji okuryazari bireylerin yetistirilmesini kolaylastiracaktir (3; 4).
Ancak 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma yeterliliklerinin dii-
siik olmast nedeniyle teknolojinin egitime entegrasyonu agisindan egitim kurumla-
rinda problemlerin yasandigini gosteren birgok calisma vardir. (5) tarafindan gergek-
lestirilen ¢calismada Fen, Matematik ve Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yeterli diizeyde
bilgisayar okuryazari olmadiklari saptanmig ve onlarin hem bilgisayar kullanim1 hem
de bilgisayarlarin derslere entegrasyonu konusunda bilgi edinebilmeleri igin diizen-
lenen TPAB temelli 6gretim tasarimryla 6gretmen adaylarmin teknolojiyi kullanma
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ve teknolojinin egitim ortamina entegrasyonunu saglama konusunda yeterliliklerinin
arttig1 vurgulanmistir. Bir baska ¢alismada da 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve di-
ger teknolojik kaynaklar yeterli diizeyde kullanmadiklar1 sonucuna ulasiimistir (6).
Teknolojinin egitim ortamina entegrasyonunun etkili bicimde saglanmasi igin dnce-
likle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ilgili yeterliliklere sahip olmasi ve egitim
ortamlarmin teknolojik temelli diizenlenmesi gerektigi bilincine sahip olmasi gerek-
mektedir. Ancak (7) teknoloji kullaniminin matematik ve fen bilimleri disinda tiim
derslerde kullanilmasinin gerekliligi bilincinin 6gretmen adaylarinda yeterince olus-
turulmadigini belirtmektedir. Benzer bigimde (8) internet kaynaklarmin dgrenmeyi
kolaylastirmak amactyla materyal hazirlamada kullanilmasma iligkin bilginin egitim
fakiiltelerinde yeterli diizeyde verilmedigini vurgulamaktadir. (9) da 6gretmen aday-
larinin karmasik teknolojileri kullanmaktan kagindiklari sonucuna ulagmistir. (10)
ogretmenlerin yeni teknolojilere farkindaliklarinin ve yeni teknolojileri kullanmaya
yonelik motivasyonlarmin yiiksek oldugunu; ancak teknik erisim ve yeni teknolojile-
11 kullanma yetkinliklerinin orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Benzer bulgulara
ulagilan ¢alismalarin sayist arttirilabilir. Bilgisayar okuryazari olmayan, bilgisayar ve
diger teknolojik kaynaklari yeterli diizeyde kullanamayan, derslerde teknoloji kulla-
niminin gerekli oldugu bilincine sahip olmayan, karmasik ve yeni teknolojileri kul-
lanmaktan kaginan 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan diizenlenen 6grenme
ortamlarmin islevselliginin ve etkililiginin azaldig1 sdylenebilir. Bu durumda ortaya
cikabilecek sorunlarin giderilmesi i¢in 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
kullanma ve teknolojiyi 6grenme ortamlarina entegre etme yeterliliklerine sahip ol-
malarini saglayacak dgretim tasarimi modeline ihtiyag vardir.

Son yillarda (3) tarafindan onerilen teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) ¢er-
cevesi Ogretmen adaylarmin teknolojiyi, pedagoji ve alan bilgisini géz 6niinde bu-
lundurarak 6grenme-6gretme siireciyle biitiinlestirmelerini saglayabilecek ve egitim
ortamlarinda teknolojinin etkili kullanilmasini1 saglayabilecek bir teori olarak diisii-
niilmektedir (11). (12) tarafindan 6nerilen 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisini nasil
Ogretecegini tanimlayan “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)” kavramina teknolojinin ilave
edilmesi sonucu TPAB kavrami alan yazinda yerini almistir (13; 3). TPAB kavraminin
alan yazinda ¢esitli tanimlart yer almaktadir. Bunlardan bazilar1 asagida yer verilmis-
tir:

“TPAB, 6gretmenlerin ilgili konu ve sinif seviyesinde teknolojiyle ve

teknoloji hakkinda 6gretim yapabilmeleri i¢in ihtiyag duyduklari bilgi

bitiinidir” (14, s. 7).

“TPAB, alan, pedagoji, teknoloji arasindaki dinamik, etkilesimsel ilis-

kidir” (15, s. 741).

“TPAB, 6gretmenlerin teknolojiyle ¢alismasinin merkezde oldugu bilgi

biittintidiir” (13, 1029).

TPAB cergevesinin bilesenleri incelendiginde, (3) teknolojinin 6gretme-6grenme

siireciyle biitiinlestirilmesi konusunda gerekli olan “Teknolojik Bilgi” (TB), “Pedago-
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jik Bilgi” (PB) ile “Alan Bilgisi” (AB) olmak iizere {i¢ temel bilesenden s6z edilmek-
tedir. Ayrica, TPAB’nin bu {i¢ bileseninin ikiserli birlesiminden olusan “Teknolojik
Pedagojik Bilgi” (TPB), “Teknolojik Alan Bilgisi” (TAB) ve “Pedagojik Alan Bilgisi”
(PAB) olarak ii¢ farkl bilgi alanindan s6z edilmektedir (3). TPAB ise bu modelin 3
ana bileseninin birlesiminden olusmaktadir. Tiim bu bilgi alanlart géz 6niinde bulun-
duruldugunda TPAB ¢ercevesinin 7 bileseninin oldugu goriiliir (3). Bu bilesenlerin ve
anlamlari (3) tarafindan asagidaki gibi agiklanmistir:

Alan Bilgisi (AB): Alanda yer alan ve 6grenilecek ya da dgretilecek bir konudur.

Pedagojik Bilgi (PB): Ogretim yaklasimlarinin ve dgretilecek konuya hangi yak-
lasimin uygun olacagmin bilgisidir.

Teknolojik Bilgi (TB): Kara tahta, kitap gibi standart veya dijital video, hikayele-
me, internet gibi daha gelismis teknolojiler hakkindaki bilgisidir.

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Konunun (alan) 6gretimi bilgisidir.

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Teknolojilerin 6grenme ve dgretim ortamla-
rinda kullanmanin ve bu teknolojilerin 6gretimi nasil degistireceginin bilgisidir.

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Teknoloji ve alan bilgisinin karsilikli olarak ilis-
kili oldugu bilgisidir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi-
nin bilesiminden olusan ve bu bilgilerin ayr1 ayr1 formunun ¢ok 6tesinde bilgi biitii-
niidiir.

TPAB gergevesinin bilesenleri ve bilesenlerin nasil olustugu Sekil 1°de goriilmek-
tedir:

Pedazoijik Alan Bilgisi
&3

AE

Lulan Bilsisi
CABD

Telknol
Alan Bileisi |
(TAE)

Teknolojik Padagojik
Alan Bilgisi
(TPAEY

Teknelojik Bils
(TE)

Sekill: TPAB Modelinin Bilesenleri (3)
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Giintimiizde egitim ortamlarinda teknoloji kullaniminin bir ihtiyaca doniistigi
goriilmektedir. Bu nedenle de, 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken niteliklerde degis-
melerin olmasi kaginilmazdir. Alan yazin incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak
sahip olmasi gereken yeterliliklerin meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi
oldugu goriilmektedir (16; 17; 18). Ancak bilim ve teknolojide meydana gelen hizli
degisimler, teknolojinin 6gretme-6grenme siireciyle biitiinlestirilmesini gerekli kil-
maktadir (19). Ayrica, teknolojinin gretme-6grenme siireciyle etkili bir sekilde bii-
tiinlestirilmesinin 6grenmeyi kolaylastirdig alan yazinda vurgulanmaktadir (19). Bu
biitiinlestirmeyi temel alan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), (3) tarafindan
Onerilen bir gergevedir. Dolayisiyla 6grenme ortamlarinin tasarimeisi olan 6gretmen
ve 0gretmen adaylarinin TPAB’ye sahip olmasit beklenmektedir. Bu nedenle, 6gret-
men adaylarmin TPAB diizeylerine iliskin algilarinin saptanmasi oldukc¢a dnemlidir.
Metaforlarin 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilarmin belirlenme-
sini kolaylastiracagi diistiniilebilir. (20) metaforu, “bireylerin kendi diinyalarini anla-
malarina ve yapilandirmalarina yonelik giiglii bir zihinsel haritalama ve modelleme
mekanizmas1” olarak tanimlamistir. (21) egitimde metaforlarin soyut bir kavrami
daha somut bicimde betimlemek amactyla kullanildigini belirtmistir. Metaforlarin 6g-
renme &gretme etkinliklerinde ve diisiincelerin yansitilmasinda kullanilan etkili bir
arag¢ oldugu belirtilmistir (22). Ayrica metaforlarin, durumu 6zetleyerek ve basitlesti-
rerek durumun daha anlasilabilir olmasini sagladigi (23; 24), bireylere 6zgiirce kendi-
lerini ifade etme ve becerilerini degerlendirme firsat1 verdigi (25; 26), 6gretmenlerin
egitim uygulamalarina iliskin gorislerini yansitmalarini sagladigi (26) vurgulanmis-
tir. Dolayisiyla, metaforlar diisiinme siirecini somutlastiran bir ara¢ olarak diisiinii-
lebilir. Zihinsel siireglerin somutlastirilmast diisiincesi bir¢ok egitimcinin dikkatini
cekmis ve egitimde insanlarin belli bir olguya kars1 algilarinin belirlenmesinde meta-
forlar arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmistir. Ornegin, 6gretmen adaylarmin
“Ogretmen” kavramina iliskin algilar1 (27), ilkogretim 6gretmenlerinin “6gretmen”
kavramna iligkin algilar1 (22), 6gretmen ve &grencilerin “bilgi” kavramina iliskin
algilar1 (28), 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin “okul” kavramina iligkin al-
gilar1 (Saban, 29), yiiksek lisans 6grencilerinin egitim liderligine iliskin algilar1 (21),
miidiir kavramina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin algilar1 (30) metaforlar
araciligiyla betimlenmeye calisilmistir. Alan yazin incelendiginde (31; 32; 33; 34;
35) herhangi bir olguya iligkin algilarin somut bigimde betimlenmesinde metaforlarin
kullanildig1 ¢alismalarinin sayisini arttirmak miimkiindiir. (33) metaforlarin 6gret-
men adaylarinin bir olguya ilskin sahip olduklari kisisel algilarin1 anlamada etkili bir
aragtirma aract oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, bu ¢alismada 6gretmen adaylariin
TPAB diizeylerine iligkin algilarinin betimlenmesinde metaforlardan yararlanilmistir.

1.1. Calismanin Amaci ve Sorulari

Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilarini ve
algilarin teknolojiyi kullanma diizeyi, teknolojiye erisim diizeyi ve yeni teknoloji-
lere yonelik ilgi diizeyi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
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amaglanmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilart meta-
forlar araciligiyla da belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amaca dayali olarak arastirmanin
alt problemleri asagida yer almaktadir:

1. Siuf dgretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilar1 nasildir?

1.a. Siif 6gretmeni adaylarmin TPAB diizeylerine iliskin belirttikleri metaforlar
nelerdir?

2. Smuf 6gretmeni adaylarinin TPAB’lerine iliskin algilart teknolojiyi kullan-
ma diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Smuf &gretmeni adaylarmin TPAB’lerine iliskin algilar1 teknolojiye erisim
diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Smif 6gretmeni adaylarmin TPAB’lerine iliskin algilar1 yeni teknolojilere
ilgi diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma desenleri birlikte kullanilmistir. Arastirma-
da oncelikle 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri ve bu diizeylerinin ¢esitli demog-
rafik degiskenlere gore degerlendirilmesinde iliskisel tarama deseni kullanilmustir.
Ayrica, 6gretmen adaylarindan TPAB diizeylerine iligkin algilarint metaforlar yoluyla
aciklamalari istenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini Mersin Universitesi Simif Ogretmenligi Boliimii 4. simifta
6grenimine devam eden 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Evrenin ulasilabilir ol-
masi nedeniyle, arastirmada evrenin tamamina ulasilmasi amaglanmistir ve arastirma
Mersin Universitesi Sinif Ogretmenligi Béliimii 4. smifta 6grenimine devam eden
128 o6gretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismaya katilan smif 6g-
retmeni adaylarinin 83’1 kadin (%64,8), 45’1 (%35,2) ise erkektir. Siif 6gretmeni
adaylarmin 9’unun (%?7) teknolojiyi kullanma diizeyleri ¢ok yiiksek, 46’sinin (35,9)
ortanin biraz iistiinde, 67’sinin (%52,3) orta ve 6’sinin (%4,7) ortanin biraz altindadir.
Sinif 6gretmeni adaylarmin 16’st (%12,5) teknolojiye erisim diizeylerinin ¢ok yiik-
sek, 52’si (%40,6) ortanin biraz tistiinde, 48’1 (%37,5) orta, 10’u (%7,8) ortanin biraz
altinda ve 2’si (%1,6) ¢ok diisiik oldugunu belirtmistir. Smif 6gretmeni adaylarinin
18’inin (%14,1) yeni teknolojilere ilgi diizeyi ¢ok yiiksek, 43’iiniin (%33,6) ortanin
biraz tistiinde, 49 unun (%38,3) orta, 16’sinin (%12,5) ortanin biraz altinda ve 1’inin
(%.8) cok diistiktiir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Caligmada 4 veri toplama araci1 kullanilmistir. Bu araglar asagida agiklanmistir:
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Demografik Anket: Demografik anket, 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, bolimii,
teknolojiyi kullanma diizeyleri, teknolojiye erisim diizeyleri ve yeni teknolojilere ilgi
diizeyleri ile ilgili 5 soru icermektedir. Teknolojiyi kullanma diizeyi, teknolojiye eri-
sim diizeyi ve yeni teknolojilere ilgi diizeyine iligskin sorularin yanitlar1 5 kategorili
likert tipi olarak tasarlanmis, yanit kategorileri “Cok Yiiksek (5)”, “Ortanin Biraz
Ustiinde (4)”, “Orta (3)”, “Ortanin Biraz Altinda (2)”, ve “Cok Diisiik (1)” olarak
belirlenmistir. Demografik anket arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve bir uzman
tarafindan kontrol edildikten sonra uygulanmistir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi (TPABO): (36) tarafindan gelistirilen
(37) tarafindan Tiirkceye uyarlanan TPABO, 5 kategorili Likert tipi dlcek olarak ta-
sarlanmistir. Kategorileri; “Tamamen Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Ka-
rasizim (3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Tamamen Katiliyorum (5)” olarak belirlenmistir.
Faktor analizi sonucunda 47 maddeden olusan 6lgegin 7 faktorlii oldugu goriilmiistiir.
Bulunan faktoérler “Teknolojik Bilgi” (TB), “Alan Bilgisi”(AB), “Pedagojik Bilgi”
(PB), “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)”, “Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)”, “Teknolojik
Pedagojik Bilgi (TPB)” ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)” olarak adlan-
dirilmustir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 235, en diisiik puan 47°dir. Olgegin
TB faktoriinde 7 madde yer almaktadir ve bu faktérden alinabilcek en diigiik puan 7
en yliksek puan 35°dir. AB faktdriinde 12 madde yer almaktadir ve bu faktérden alina-
bilecek en diisiik puan 12, en yiiksek puan ise 60’dir. Olgegin PB faktoriinde 7 madde
yer almaktadir ve bu faktdrden alinabilcek en diisiik puan 7, en yiiksek puan 35°dir.
PAB faktoriinde 4 madde bulunmaktadir ve bu faktérden alinabilcek en diisiik puan 4,
en yiiksek puan 20°dir. TAB faktorii 4 maddeden olugsmaktadir ve bu faktérden en dii-
siik 4, en yliksek 20 puan alinabilmektedir. TPB faktorii 5 maddeden olusmaktadir ve
bu faktoérden alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 25°dir. TPAB faktorii
8 maddeden olusmaktadir ve bu faktoérden en diigiik 8 puan, en yiiksek 40 puan elde
edilebilmektedir. Olgekten ve dlgegin faktorlerinden elde edilen puanlarin dlgegin ve
faktorlerin orta puan degerlerinin iistiinde yer almasiyla sinif 6gretmeni adaylarinin
TPAB diizeylerinin yiiksek oldugu, dlgekten ve faktorlerden elde edilen puanlarin
6lgegin ve faktorlerinin orta puan degerlerinin altinda yer almasiyla sinif 6gretmeni
adaylarmin TPAB diizeylerinin diisiik oldugu yargisina varilacaktir. (36) tarafindan
gelistirilen 6zgiin Slgegin faktorlerine iliskin Croncach alfa degerleri sirasiyla .82,
75, .84, .85, .80, .86 ve .92 olarak bulunmustur. Olgegin Tiirkceye uyarlanan for-
muna ait Cronbach alfa gilivenirlik katsayisi .96, faktdrlere ait giivenirlik katsayilari
sirastyla .95, .95, .97, .97, .93, .89 ve .94 olarak bulunmustur (37). Olgegin Tiirkce
formuna iliskin agiklanan toplam varyansin %76,12 olmak iizere oldukea yiiksek ol-
dugu goriilmektedir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanan formu ve 6zgiin formu arasindaki
korelasyonun .98 olmasi ve i¢ tutarlilik katsayilar1 degerlerinin .75 olmasi, Tiirkgeye
uyarlanan dl¢egin gecerliginin ve giivenirliginin uygun diizeyde saglandigint goster-
mektedir (38).

Metaforik Soru: Sinif dgretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin me-
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taforik algilarini belirlemek amaciyla onlara, “Teknolojik pedagojik alan bilgim
........................ gibidir, ¢lnkii ......................” climlesini tamamlamalarin1 gerektiren
bir soru sorulmustur.

2.4. lslem

Arastirmanin islem basamagi1 3 adimdan olusmaktadir. {1k olarak, sinif 6gretmeni
adaylarma uygulanacak veri toplama araglarindan demografik anket ve metafor soru-
su gelistirilmistir. Ikinci olarak, dlgegin ve anketin uygulanacagi tarih ve dersler simf
ogretmenligi bolimii 4. sinif derslerine giren dgretim iyeleri ile iletisim kurularak
belirlenmis ve arastirma verileri tek bir arastirmaci tarafindan toplanmstir. Ugiincii
ve son olarak, veriler SPSS programina girilmis ve analiz edilmistir.

2.5. Veri Analizi

Smif 6gretmeni adaylarina uygulanan TPABO ile toplanan verilerin analizinde
SPSS 14.0 kullanilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerinin belirlen-
mesinde dlgek yoluyla toplanan veriler dncelikle “veri temizleme” (data cleaning)
islemine tabi tutulmustur. Daha sonrasinda verilerin normal dagilim gosterip goster-
medigi ve kullanilan test tiirline gore ilgili testin varsayimlari (assumptions) kontrol
edilmigtir. Verinin normal dagilim gdstermesi nedeniyle (K-S ,.=.078, P>.05), sif
6gretmeni adaylariin TPAB diizeylerine iligskin algilarinin belirlenmesinde aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Ayrica, teknolojiyi kullanma dii-
zeyi, teknolojiye erisim diizeyi ve yeni teknolojilere ilgi diizeyi degiskenlerine iliskin
Ogretmen adaylar1 evreninde varyanslarin homojenliginin test edilmesinde Levene
testi sonuglari incelenmistir. Katilimcilarin TPAB diizeylerinin teknolojiyi kullanma
diizeyi, teknolojiye erisim diizeyi ve yeni teknolojilere ilgi diizeyi degiskenlerine gore
farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla varyans homojenliginin saglanma-
dig1 durumlarda Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Gozlenen anlamli farklarin hangi
gruplar arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek igin ise Mann Whitney U Testi gercekles-
tirilmistir.

Metaforlar yoluyla toplanan veriler, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi
yoluyla ¢oziimlenmistir. Metaforlar ve anlamlarina gore kategoriler olusturulmustur.
Analizler, iki aragtirmaci tarafindan yapilmistir. (39) tarafindan 6nerilen giivenirlik for-
miilii kullanilarak yapilan kodlamanin giivenirligi hesaplanmustir (Giivenirlik=Goriis
birligi\(Goriis birligi+Gériis ayriligy). Bu formiile gore, arastirmacilarin kategorileri
arasindaki i¢ tutarlilik .92°dir. (40) veri analizinde birden fazla aragtirmacinin g¢alisti-
g1 durumlarda giivenirligin en az %70 diizeyinde saglanmasi gerektigini belirtmistir.
Caligmada kodlayicilar arasi giivenirligin .92 olarak oldukga yiiksek bulunmasi ¢alis-
manin giivenirliginin gostergelerindendir.

3. Bulgular
3.1. Smf Ogretmeni Adaylarinin TPAB’lerine iliskin Algilar:
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Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilarini saptamak amaciy-
la gergeklestirilen tiim dlgege ve faktorlerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerine Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Simf Ogretmeni Adaylarinin TPABO ve Faktorlerine liskin TPAB Dii-

zeyleri

TPABO ve Faktorleri N Min. Max. X S

Teknoloji Bilgisi 12 35 25.58 4.89
Alan Bilgisi 29 60 43.66 6.50
Pedagojik Bilgi 15 35 27.53 4.04
Pedagojik Alan Bilgisi 128 10 20 15.08 2.27
Teknolojik Alan Bilgisi 6 20 14.48 2.59
Teknolojik Pedagojik Bilgi 12 25 18.91 2.97
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 19 40 30.85 4.52
Tiim Olgek 132 221 175.11 21.08

Tablo 1 incelendiginde, smif dgretmeni adaylarimin TPAB 6lceginden aldiklar
puanlarin 132 ile 221 arasinda degistigi goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
TPAB olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasinin (X=175.11) 6lgegin orta puan de-
geri olan 141’in iizerinde olmasindan siif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerinin
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Olgegin faktorlerine iliskin orta puan degerleri dikka-
te alindiginda, sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB 6l¢egi faktorlerinden elde ettikleri
puanlarin ortalamasinin her bir faktorden elde edilebilcek orta puan degerinin iize-
rinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan sinif 6gretmeni adaylarinin TB, PB,
AB, PAB, TAB, TPB, TPAB diizeylerinin orta seviyenin iizerinde oldugu yargisina
varilabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan TPAB diizeylerine iliskin algilarini1 metaforlar araci-
ligryla ifade etmeleri istenmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda ¢alismaya katilan
ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlar ortak 6zellikleri agisindan 14 kategoriye
ayrilmistir. Veri analizi sonuglarina gore, 59 sinif 6gretmeni adayinin goriisiine dayali
olarak toplam 48 metafor iiretilmistir. Uretilen metaforlar ve metaforlara ait kategori-
ler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Simif Ogretmeni Adaylarinin TPAB Diizeylerine iliskin Metaforik Al-

gilar1
Ogretmen -
Metafor Frekans Adayi Sayist Kategori
Ebru teknesi ey e e
Deniz . Yeterli Bilgi Birikimi
engede terazi
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Ogretmen A
Metafor Frekans Adav S . Kategori
%armaslk 1 1
ren 2 2
BoFak
ukalemyn ,
Parke taslar Gelismeye Agiklik
arin . .
am dikenleri
elzz;’e
ohum
ae .
tletizm
Uzay
Ya%lzlarln coklugu Ugsuz Bucaksiz Bilgi Birikimi
Ak
Yasaarrsr}1 1 1 Bilgide Degisim
Gunes 2 2
Ada pargasi |
Resim gergevesi |
aayuz A ) Snirls Bilgi Birikimi
Eer%e iz
Bl% haﬂ(
Kum tanesi
gk?/anusta bir damla su
Dozukd (2} 1 Hgisizlik, Yetersizlik
ni a
szrcazl % Frq
B g‘fayar Yasamsal Gereklilik
1 1
1}2 ran
% Alasya ve Metin Akpinar Ayrilmaz Pargas1 Olma
égmanh kmesi Cesitli Teknolojilere ilgi
esim Ozgnn Bilgi Birtkimi
Tencere Uygulama Eksikl1g1
Cirpinan balik mkan Yetersizligi
Bilginin Olusum Stirecinde Yasanan
Tath 1 1
Zorluk
ll%k caf 1 1 Bilgiyi Yayma
metator 59 14 kategori

Tablo 2’ye gore, simif 6gretmeni adaylar tarafindan olusturulan kategoriler; “Ye-
terli Bilgi Birikimi”, “Gelismeye Ag¢iklik”, “Ug¢suz Bucaksiz Bilgi Birikimi”, “Bil-
gide Degisim”, “Smnirli Bilgi Birikimi”, “Ilgisizlik, Yetersizlik”, “Yasamsal Gerekli-
lik”, “Ayrilmaz Parcas1 Olma”, “Cesitli Teknolojilere lgi”, “Ozgiin Bilgi Birikimi”,
“Uygulama Eksikligi”, “Imkan Yetersizligi”, “Bilginin Olusum Siirecinde Yasanan
Zorluk” ve “Bilgiyi Yayma” olarak adlandirilmistir. Yeferli Bilgi Birikimi olarak ad-
landirilan kategoride 5 sinif 6gretmeni adayinin goriisiine dayali olarak 3 metafor iire-
tilmistir. Bu metaforlar “ebru teknesi”, “deniz” ve “dengede terazi” dir. Bir 6gretmen
adayinin bu kategori ile ilgili olusturdugu metaforu ifade etme sekli asagidaki gibidir:

“Teknolojik pedagojik alan bilgim ebru teknesi gibidir. Clinkii boyalar
ebru suyu iizerine damlatildik¢a su ve boya birbiriyle birlesir. Ben de
bilgilerimi teknolojiyle birlestirerek kullantyorum.”

Gelismeye Agiklik kategorisinde 12 siif dgretmeni aday1 tarafinda tiretilen 11
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metafor yer almaktadir. Bunlar; “gocuk”, “tohum”, “sa¢”, “sarmasik”, “bukalemun”,
EE 13 bR 13 9 ¢ 9 G

“parke taslar1”, “tren”, “yarin”, “cam dikenleri”, “selale” ve “atletizm” dir. Ug 6gret-
men adayinin kullandig1 metaforlar ve agiklamalari asagida yer almaktadir:

“Teknolojik pedagojik alan bilgim sarmastk gibidir. Ciinkdi siirekli degi-
sir, gelisir. Hi¢ ayn1 yerde kalmaz.”

“Teknolojik pedagojik alan bilgim #ren gibidir. Ciinkl her giin yeni bir
teknolojiyle kars1 kargiya kaliyoruz ve bu yenilikleri takip edebiliyoruz.
Her giin gelen yeni teknolojiyi trenin arkasina bir vagon olarak ekleriz.”
“Teknolojik pedagojik alan bilgim ¢am dikenleri gibidir. Clinkii dokil-
mezler, kalicidirlar ve dallarini biiyiiterek onlari gelistirebilirim.”

Ug¢suz Bucaksiz Bilgi Birikimi kategorisinde 4 sinif 6gretmeni adayinin olusturdu-
gu 4 metafor yer almaktadir. Bu metaforlar; “uzay”, “dag”, “yildizlarin ¢oklugu” ve
“bilim” dir. Bilgide Degisim kategorisinde yer alan 3 metafor 7 sinif 6gretmeni aday1
tarafinda iretilmistir. Bunlar; “akarsu”, “yasam” ve “giines” dir. Simurli Bilgi Birikimi
kategorisinde 11 sinif 6gretmeni adayi tarafindan 8 metafor tiretilmistir. Bunlar; “ada
pargasi”, “havuz”, “resim gercevesi”, “gdl”, “dere”, “sig deniz”, “bir halka” ve “kum
tanesi” dir. Bu kategoride iki 6gretmen adayi tarafindan {iretilen metaforlar ve agikla-

malart asagida yer almaktadir:

“Teknolojik pedagojik alan bilgim go/ gibidir. Ciinkii teknolojik bilgi-
min sinirlt oldugunu diistiniiyorum.”

“Teknolojik pedagojik alan bilgim dere gibidir. Cilinkii her konu hakkin-
da bilgim olmadig: i¢in sinirhidir.”

6 sinif ogretmeni adaymin goriisiine dayali olarak iiretilen 5 metafor Ilgisizlik,
Yetersizlik kategorisinde yer almaktadir. Bunlardan bazilari; “¢61”, “bozuk yol”, “ok-
yanusta bir damla su”, “denizde damla”, ve “parcali bulutlu” dur.

“Teknolojik pedagojik alan bilgim ¢o/ gibidir. Ciinkii teknolojik araglar1
kullanmay1 sevmiyorum. Teknolojik araglar1 sevmedigim i¢in bu konu-
da da yoksunum. Bu yiizden ¢6l ne kadar verimsizse ben de bu konuda
verimsizim.”

Yasamsal Gereklilik kategorisinde 4 sinif 6gretmeni adayin goriisiine bagli olarak
olusturulan 4 metafor yer almaktadir. Bunlardan bazilart; “agk”, “bilgisayar”, “¢i-
kolata” ve “su” dur. Ayrilmaz Par¢ast Olma kategorisinde 3 sinif dgretmeni aday1
tarafindan iiretilen 3 metafor yer almaktadir. Bunlar; “simit-ayran”, “canta”, “Zeki
Alasya-Metin Akpinar” dir. 2 sinif 6gretmeni adayinin goriisene dayali olarak tiretilen
2 metafor Cesitli Teknolojilere Ilgi kategorisinde yer almaktadir. Bunlar; “asure” ve

“Osmanli ekmegi” dir.

“Teknolojik pedagojik alan bilgim Osmanli ekmegi gibidir. Ciinkii nasil
Osmanli ekmeginin igi farkli baharatlarla doluysa benim de kullanaca-
gim teknolojilere ilgim ¢esitlidir.”
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Ozgiin Bilgi Birikimi, Uygulama Eksikligi, Imkan Yetersizligi, Bilginin Olusum
Siirecinde Yasanan Zorluk ve Bilgiyi Yayma kategorilerinde birer metafor {iretilmis-
tir. Ogretmen adaylarindan Uygulama Eksikligi kategorisinde yer alan “fencere” ve
Imkan Yetersizligi kategorisinde yer alan “cirpinan balik” metaforlari ve ilgili agikla-
malar asagida yer almaktadir:

“Teknolojik pedagojik alan bilgim zencere gibidir. Ciinkii bilgilerimi
iceri hapsediyorum disa vuramiyorum tipki kapali kutu gibi.”
“Teknolojik pedagojik alan bilgim ¢irpinan balik gibidir. Ciinkii tekno-
lojik gelismeleri yakindan takip etmeyi istesem de okulumda yeterince
teknolojik araglar1 kullanma imkan1 olmadigini digiiniiyorum.”

Sinif 6gretmeni adaylarinin trettikleri metaforlar ve metaforlara iligskin agiklama-
lart dikkate alindiginda, 59 sinif 6gretmeni adayindan 39 tanesinin TPAB diizeyleri-
nin yiiksek oldugunu disiindiikleri yargisina varilabilir ¢iinkii bu 6gretmen adaylart
TPAB’lerinin gelistigini, bunun bir gereklilik oldugunu ifade eden metaforlar 6ner-
mislerdir. 11 6gretmen aday1 ise TPAB’lerinin siirl oldugunu belirten metaforlar
(kum tanesi, s1g deniz, bir halka vb.) liretmislerdir. Ayrica, bazi 6gretmen adaylari
TPAB’lerinin sinirli olmasinin nedenleri ile ilgili metaforlar (¢6l, ¢irpinan balik, ten-
cere vb.) iiretmiglerdir. Bu metaforlarla, 6gretmen adaylariin belirttikleri nedenler:
uygulama eksikligi, imkansizlik, bilginin olusturulmasi siirecinde yasanan zorluk ve
ilgisizliktir.

3.2. Smf Ogretmeni Adaylarinin Teknolojiyi Kullanma Diizeylerine Gore
TPAB’lerine iliskin Algilar1

Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilarinin teknolojiyi kul-
lanma seviyelerine gore farklilasip farklilagsmadigint belirlemek icin gerceklestirilen
Kruskal Wallis H Testi sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Simf Ogretmeni Adaylarimin Teknolojiyi Kullanma Diizeylerine gore
TPAB’lerine iliskin Algilar1-Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Teknolojiyi Kullanma Seviyesi N Sira Ort. Sd X2 P
Cok Yiiksek 8 106,31

Ortanin Biraz Ustiinde 46 80,54

Orta 67 51,77 3 36,919 .000
Ortanin Biraz Altinda 6 17,33

Cok Diisiik 0 0

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB’lerine iliskin algilarinda
teknolojiyi kullanma seviyelerine bagli olarak anlaml bir farkliligin meydana geldigi
saptanmustir, x’(sd=3, n=127)= 36,919, p<0.05. Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolo-
jiyi kullanma seviyelerindeki artisin TPAB diizeylerine iligkin algilarini olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu sap-
tamak amactyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore, teknolojiyi kullanma
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diizeyi ¢ok yiiksek olan sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algila-
rinin, teknolojiyi kullanma diizeyi ortanin biraz iistiinde, orta ve ortanin biraz altinda
olan sinif 6gretmeni adaylarina oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Teknolojiyi
kullanma diizeyi ortanin biraz altinda olan dgretmen adaylarinin TPAB diizeylerine
iliskin algilarinin, teknolojiyi kullanma diizeyi orta ve ortanin biraz iistii olanlar kadar
yiiksek olmadigi goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak teknoloji kullanma seviyesi
arrtikca TPAB’nin de artt1g1, bir baska deyisle teknolojiyi kullanma seviyesiyle TPAB
arasinda pozitif yonde iligki oldugu ileri siiriilebilir.

3.3. Smf Ogretmeni Adaylarinin Teknolojiye Erisim Diizeylerine Gore
TPAB’lerine iliskin Algilar

Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilarinin teknolojiye eri-
sim diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin gergeklestirilen
Kruskal Wallis H Testi sonuglarina Tablo 4°te yer verilmistir.

Tablo 4. Simf Ogretmeni Adaylarimin Teknolojiye Erisim Diizeylerine gore
TPAB’lerine iliskin Algilar

Teknolojiye Erisim Diizeyi N Sira Ort. Sd X2 P
Cok Yiiksek 15 76,80

Ortanin Biraz Ustiinde 52 74,52

Orta 48 51,84 4 13,990 .007
Ortanin Biraz Altinda 10 56,25

Cok Diistik 2 25

Tablo 4’e gore, sinif dgretmeni adaylarinin teknolojiye erisim diizeylerine gore
TPAB’lerine iligkin algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir degismenin meydana
geldigi saptanmistir, x*(sd=4, n=127)=13,990, p<0.05. Bu bulguya gore, gruplarin
sira ortalamalar dikkate alindiginda, teknolojiye erisim diizeyi ¢ok yiiksek olan sinif
6gretmeni adaylarinin TPAB’lerine iliskin algi diizeylerinin en yiiksek oldugu go-
rilmisgtiir. Bu 6gretmen adaylarini, TPAB’lerine iligkin alg1 diizeyi bakimindan tek-
nolojiye erisim diizeyi ortanin biraz iistiinde ve ortanin biraz altinda olan dgretmen
adaylar1 izlemektedir. Gruplar arasi gézlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda
ortaya ¢iktigini belirlemek amactyla, gruplarin ikili kombinasyonlari tizerinden Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore, tek-
nolojiye erisim diizeyi orta olan sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin
algilarinin teknolojiye erisim diizeyi ortanin biraz iistiinde ve ¢ok yiiksek olan sinif
Ogretmeni adaylart kadar yiiksek olmadigi goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak,
teknolojiye erisim diizeyindeki artisin sinif 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerine
iligkin algilarini olumlu yonde etkiledigi ileri stirtilebilir.

3.4. Smf Ogretmeni Adaylarimin Yeni Teknolojilere ilgi Diizeylerine Gore
TPAB’lerine iliskin Algilar
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Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB’lerine iligkin algilarinin yeni teknolojilere ilgi
diizeylerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin gerceklestirilen Kruskal
Wallis H Testi sonuglarina Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5. Simf Ogretmeni Adaylarimin Yeni Teknolojilere ilgi Diizeylerine gore
TPAB’lerine iliskin Algilar

Yeni Teknolojilere ilgi Diizeyi N Sira Ort. Sd X2 P
Cok Yiiksek 17 98,82

Ortanin Biraz Ustiinde 43 70,14

Orta 49 56,86 4 33,060 .000
Ortanin Biraz Altinda 16 31,63

Cok Diistik 1 13

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB’lerine iliskin algi pu-
anlarinda yeni teknolojilere ilgi diizeylerine bagl olarak anlamli bir farkliligin mey-
dana geldigi saptanmistir, x*(sd=4, n=126)=33,060, p<0.05. Gruplar arasi gozlenen
anlamli farkin, hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagl olarak ortaya ¢iktigini
belirlemek amaciyla, gruplarin ikili kombinasyonlari iizerinden Mann Whitney U tes-
ti yapilmistir. Testin sonuglarina gore, yeni teknolojilere ilgi diizeyini ¢ok yiiksek
bulan sinif 6gretmeni adaylariin digerlerine kiyasla TPAB diizeylerinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yeni teknolojilere ilgi diizeyi ortanin biraz altinda olan 6gret-
men adaylarinin TPAB’lerine iliskin algilarinin, yeni teknolojilere ilgi diizeyi orta ve
ortanin biraz istiinde olanlar kadar yiiksek olmadig1 saptanmistir. Bu bulgulara daya-
narak, yeni teknolojilere ilgili olmanin TPAB diizeyinde artisa neden oldugu yargisina
varilabilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismanin amaci, Mersin Universitesi Simif Ogretmenligi Boliimii 6gretmen
adaylarmin TPAB’lerine iligskin algilarini ve gesitli degiskenler agisindan bu algila-
rinin farklilik gosterip gostermedigini dlgmektir. Calismanin verileri (36) tarafindan
gelistirilen ve (37) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi” (TPABO) kullanilarak toplanmustir. Ayrica, arastirmacilar tarafindan gelistiri-
len ve uzman kanisi alinarak son sekli verilen bir metafor sorusu 6gretmen adaylarina
yoneltilmistir.

Caligma sonuglarma gore, smif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iligkin
algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin, egitimle-
rinin son doneminde olmalari ile teknoloji, pedagoji ve alan derslerinin cogunu almis
olmalarryla aciklanabilir. Ayrica, (41) de 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim
yeterlilikleri acisindan kendilerini ileri diizeyde gordiiklerini belirtmistir. (42) ise 6g-
retmenlerin pedagojik, alan ve pedagojik alan bilgilerinin yeterli oldugunu, bu bilgile-
re teknoloji boyutunun eklenmesiyle kendilerine olan glivenlerinin daha az oldugunu
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vurgulamistir. (42)’nin yaptigt ¢calismanin sonuglarinin nedenleri ¢ok iyi irdelenmeli
ve Ogrenci profili, 6grencilerin teknoloji kullanimi, teknolojiye erisimi, teknolojiye
ilgi diizeyleri, 6grenim hayatlari boyunca teknolojiyi 6gretim amacgl kullandiklari
firsatlarla karsilasip karsilasmadiklart sorgulanmalidir. Ciinkii yapilan bu ¢aligma so-
nuglarina gore, sinif dgretmeni adaylarinin teknolojiyi kullanma seviyelerindeki ve
teknolojiye erisim diizeylerindeki artisin TPAB diizeylerine iliskin algilarint olum-
lu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ayrica, ¢aligma sonuglart gostermektedir ki, sinif
ogretmeni adaylarmin yeni teknolojilere ilgi diizeyleri ile TPAB diizeylerine iliskin
alg1 puanlari arasinda bir iliski vardir. Bu bulguya dayanarak, yeni teknolojilere ilgili
olmanin TPAB diizeyinde artisa neden oldugu yargisina varilabilir.

Olgegin alt kategorilerine iliskin olgiit degerler dikkate alindiginda, simif 6gret-
meni adaylarinin TB, PB, AB, PAB, TAB, TPB, TPAB diizeylerinin orta seviyenin
iizerinde oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde, (43) tarafindan web tabanli ortam-
da yapilan ¢alismada, bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin genel olarak yiiksek
TPAB 6z-yeterligine sahip olduklari sonucuna ulagilmigtir. Siif 6gretmeni adayla-
rindan metaforlar yoluyla toplanan verilerin sonuglari ile TPABO ile toplanan veriler
paralellik gostermektedir. Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan iiretilen metaforlara
dayanarak, onlarin bir kisminin yiiksek diizeyde TPAB’ye sahip oldugu; bir kismi-
nin ise yeterli diizeyde TPAB’ye sahip olmadiklarini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin bir kism1 TPAB’lerinin yagamsal
bir gereklilik ve kendilerinin ayrilmaz parcasi oldugunu diisiinmektedirler. Elde edi-
len bulgulara dayanarak, siif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunun TPAB’lerini arrtirmak
istedikleri sonucuna ulasilmistir. Metaforlarin 6gretmen adaylarinin bir olguya ilskin
sahip olduklart kisisel algilarin1 anlamada etkili bir arastirma araci olmasi (33) nede-
niyle, bu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB’lerine iligkin algilarinin somut-
lastirilmasinda metaforlardan yararlanilmistir.

Calismanin smirliliklarindan birisi drneklem sayisi ve orneklemin sadece bir
tiniversitenin sinif 6gretmenligi bolimii 6gretmen adaylarindan olusuyor olmasidir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerine iligkin algilarimi belirlemek amaciyla
gergeklestirilen bu ¢alisma, orneklem genisletilerek farkli tiniversitelerde, farkli de-
giskenler dikkate alinarak gergeklestirilebilir. Ayrica, veriler TPABO ve metaforlar
yoluyla toplanmustir. leride yapilacak calismalarla farkli arastirma yéntemleri (6r.
Deneysel yontem) ve farkli veri toplama araglari kullanilarak sinif 6gretmenligi bolii-
mii 6gretmen adaylarinin TPAB’lerine yonelik algilari arastirilabilir. Ayrica, 6gretmen
adaylart i¢in teknolojinin 6gretme-6grenme siireciyle nasil biitiinlestirilebilecegine
yonelik TPAB temelli ders tasarimlari yapilip, bu ders tasarimlart ve uygulamalarin
ogretmen adaylarmin TPAB diizeylerini ne yonde etkileyecegi arastirilabilir. Ayrica
bu c¢alismada teknolojiyi kullanma diizeylerinin, teknolojiye ersim diizeylerinin ve
yeni teknolojilere ilgi diizeylerinin sinif 6gretmeni adaylarinin beyanlarina gore be-
lirlenmesi arastirmanin diger sinirliligini olusturmaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
teknolojiyi kullanma, teknolojiye ersim ve yeni teknolojilere ilgi diizeylerine iliskin
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beyanlarinin gergegi yansittigi varsayilmistir.

Sonug olarak, hem TPABO hem de metaforlar yoluyla toplanan verilerin analizi
6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun TPAB ile ilgili algilarinin yiiksek oldu-
gunu gostermektedir. Ayrica, ¢calismanin sonuglarina gore dgretmen adaylarimin tek-
nolojiye ilgi, teknolojiye erisim ve teknolojiyi kullanma durumlarinin TPAB’lerine
iligkin algilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Calismanin sonuglari dikkate
alindiginda, smif 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin egitimleri ile ilgili asa-
gidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Siif 8gretmeni adaylarmin teknolojiye erisiminin olmasi saglanmalidir. Ogret-
men adaylarmin istedikleri zaman kullanabilecekleri teknoloji laboratuarlarinin olma-
st onlarin teknolojiye erisim problemlerini az da olsa ¢ozecektir.

2. Egitim fakiiltelerinde siif dgretmeni adaylarinin teknolojiyi kullanmalarin
saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir. Ogretmen adaylarma PowerPoint’te sunum
hazirlatmak, ses kayit cihazlar1 veya videolar kullanarak goriismeler yapmalarini
saglamak, Word programimi kullanarak rapor yazdirmak, onlarla e-mailler yoluyla
iletisim kurmak gibi basit 6dev ve etkinlikler ile onlarin teknolojiyi kullanmalar1 sag-
lanmalidir.

3. Sinif Ggretmeni adaylarinin teknolojiyi 6grenme ortamlariyla biitiinlestirmeyi
ogrenmelerini saglayabilmek i¢in teknoloji yardimiyla 6gretim tasarlamalarini iceren
uygulama agirlikli etkinlikler diizenlenmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study was to identify primary school pre-service teachers’ per-
ception on their technological pedagogical content knowledge (TPACK) and determi-
ne whether their perception on their TPACK differed as regards technology use level,
technology reaching level and interest in new technologies or not. Moreover, in this
study, it was purposed to determine primary school pre-service teachers’ perception
on their TPACK via metaphors. The study was conducted at Primary School Teaching
Department at Mersin University in 2011-2012 academic year.

In the survey study, the findings also supported with qualitative data. The research
sample was composed of 128 fourth grade primary school pre-service teachers being
educated at the Educational Faculty of Mersin University. Three instruments were
used in the study: Demographic Questionnaire, Technological Pedagogical Content
Knowledge Scale, and Metaphoric Open Ended Questionnaire. Demographic ques-
tionnaire has 5 questions about gender, department being educated, technology use
level, technology reaching level, and interest in new technologies. Technological Pe-
dagogical Content Knowledge Scale developed by (36) and adapted to Turkish by
(37) was used to determine primary school pre-service teachers’ perception on their
TPACK. Exploratory and confirmatory factor analysis have indicated that the scale
has seven factors. The factors have been called as technological knowledge (TK),
content knowledge (CK), pedagogical knowledge (PK), pedagogical content know-
ledge (PCK), technological content knowledge (TCK), technological pedagogical
knowledge (TPK), technological pedagogical content knowledge (TPACK). For the
Turkish form of the scale, Cronbach Alpha reliability parameter has been found as
.96. Mean and standard deviation are calculated in order to determine the primary
school pre-service teachers’ perception on their TPACK. Metaphoric Open Ended
Questionnaire in which primary school pre-service teachers are asked to complete
the sentence “My Technological Pedagogical Content Knowledge is like....................
Because.......ccooeiiiieiieieee ” was used to determine primary school pre-service teac-
hers’ perception on their TPACK.

In order to determine whether a significant difference arose in primary school
pre-service teachers’ perception on their TPACK as regards technology use level,
technology reaching level and interest in new technologies, Kruskal Wallis H test
was carried out since variance homogeneity was not provided. Mann Whitney U test
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was used to state in which groups observed significant differences occured. Content
analysis was used in order to analyze qualitative data set.

It was found that the primary school pre-service teachers perceived their TPACK
knowledge as high. When the factors’ effect on their TPACK was analyzed, such va-
riables as technology use level, technology reaching level, and interest in new techno-
logies were found to cause the significant difference in the primary school pre-service
teachers’ perception on their TPACK. It was obtained that the ones having high tech-
nology use level, high technology reaching level, high interest in new technology were
found to perceive their TPACK knowledge as high. Moreover, metaphors produced by
the primary school pre-service teachers indicated that many of them perceived their
TPACK knowledge as high while some of them perceive their TPACK knowledge as
low. Some pre-service teachers defined TPACK as necessity for life. According to the
results, it was inferred that the primary school pre-service teachers were willing to
develop their TPACK. The fourteen metaphors were created by pre-service teachers:
adequate knowledge, open to improvement, endless knowledge, change in knowled-
ge, limited knowledge, uninterested, necessity for living, inseparable part, interest in
a variety of technology, inadequate practice, inadequate infrastructure, difficulties in
learning, information dissemination.

This study had limitations in that the sampling was composed of only primary
school pre-service teachers from Mersin University. In further, the survey are planned
to be applied to the primary school pre-service teachers from seven universities (one
university from each area in Turkey). Moreover, in further, TPACK-based courses can
be designed and how pre-service teachers’ perception on their TPACK will be chan-
ged during this course designs can be investigated.
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