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Ozet

Tiirkge Ogretmenlerinin bilissel yetkinligi kadar duyussal olarak da kendi
yetkinliklerine duyduklar1 inan¢ 6nemlidir. Okuma egitimi dersinin tniversite
siralarinda alindigimi goz oniinde bulundurulursa Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
hentiz yolun basindaki 6zyeterlik algilar1 arastirilmaya deger bir konudur.

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmenligi adaylarinin elestirel okumaya yonelik
Ozyeterlik algilarini belirlemektir. Tarama modelindeki arastirmanin 6rneklemini,
Kiitahya Dumlupinar Universitesi Tiirkge 6gretmenliginde 6grenim goren iigiincii
ve dordiincii smnif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Elestirel
Okuma Becerisine Iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ile toplanmugtir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA gibi analizler kullanilmustir.

.....

yonelik algilarimin yiiksek oldugu gozlenmistir. Ozyeterlik algisinin cinsiyete gore
degismedigi gozlenmistir. Okuma siklig1 ve 6grenim goriilen smif ile ozyeterlik
algis1 arasinda yapilan analizlerde ise anlamli farklilik tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel okuma, 6zyeterlik, Tiirkce 6gretmenligi adaylar:

Sense-Efficacy Perceptions of Turkish Teacher Candidates' for
Critical Reading

Abstract

Turkish teachers' competence in cognitive, affective so important as the belief in
their own competence. Reading training course given at the university is an issue
worth exploring given the Turkish teachers' self-efficacy.

Purpose of this study was to determine the perceptions of Turkish teacher
candidates' self-efficacy for reading. The sample of survey model is Kutahya
Dumlupinar University, Turkish teaching education, third and fourth grade
students. Surveys’ data were collected with "Perception of Self-Efficacy Scale for
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Critical Reading Skills" scale. Data analysis, descriptive statistics, such as t-test and
ANOVA analysis were used.

According to the findings, perceptions of Turkish teacher candidates were high for
critical reading. By sex did not change the perception of self-efficacy have been
observed. The frequency of reading and learning in the classroom in the analysis of
the significant differences in the perception of self-efficacy have been identified.

Key Words: Critical reading, self-efficacy, Turkish teacher candidate.

Giris
Tiirkge dersinin iki temel 6gesi anlama ve anlatmadir. Anlama, okuma ve dinleme

becerilerini; anlatma, konusma ve yazma becerilerini kapsar. Tiirk¢enin bu dort temel dil
becerisinin 6gretilmesi, etkili bir Tiirkge 6gretiminden soz edilebilmesi igin sarttir.

Tiirkgenin dort temel dil becerisinden biri olan okumanin bir¢ok tanimi vardir.
Okuma sozliikte “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek”
seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2010, 1793). Okumanin bir baska tanimi da soyle
yapilmaktadir: Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998, 41).

Uzun yillar okuma tizerinde arastirmalar yapan Stauffer (1969, 5), gerek ogrencilere
yazdirdig1 kompozisyonlardan gerekse bu konuda bir yildan yirmi bes yila kadar deneyimi
olan oOgretmenlerden “Okuma nedir?” sorusuna aldig1 cevaplar1 su baghklar altinda
toplamistir: Okuma, karmasik bir siiregtir. Okuma, basili bir metinden anlam ¢ikarmadir.
Okuma, basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir. Okuma, isaret, harf veya
sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir. Okuma, yazarin basili sozciiklerle anlatmak
istedigi, vurguladig: diisiinceleri almaktir (Akt: Karatay, 2007, 11).

Okuma aktif bir eylemdir. Ciinkii okuyucunun metinleri okuyup anlamasi bu
zamana kadar olan bilgi birikimi ve edebi tecriibeleri ile miimkiindiir (Yildiz ve digerleri,
2008, 116). Okudugunu anlama, on bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diistinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam yiiklemektir (Topguoglu, 2011, 28). Okuma becerisi
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini
saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinmeyi
saglayan bir siireci i¢ine alir (MEB, 2006, 6).

Oz’e gore (2001, 199) okuma sadece gdziin ve ses yolunun ortak hareketinden dogan
bir eylem degildir. Okuma gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin
anlama c¢abasindan meydana gelen karmagik bir etkinliktir. Okumanin anlama ile
yiiriitiilmesi sarttir. Ogrenme alanlarindan biri olan okuma, okul programlarinin omurgasi
niteligindedir. Hemen her dersin temelinde okumanin énemli bir yeri vardir. Akyol’a (2006,
29) gore ise okuma ve okunanlardan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insan hayatinin
anlamli hale gelmesine yapilan en biiyiik katk:i olarak egitim programlarinda ve 6gretim
siirecinde yerini almaktadir.

Okuma becerisinin gelistiriimesinde izlenecek yollar, yeni Tiirk¢e programinda on
dort farkli yontem ve teknikle gesitlendirilmistir. Bunlardan biri de elestirel okumadir (MEB,
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2006). Ogrenciye sorgulamayi, muhakeme ve mukayese etmeyi dgretme amacimi giiden bu
yontem yapisiyla diger yontem ve tekniklerin de birkacimi kapsamaktadir. Kisinin
okuduklarini unutmamasi, uzun siire hatirda tutmasi ancak elestirel okuma sayesinde
gerceklesebilir. Elestirel okuma “ideal okuma” seklinde nitelenebilir. Ciinkii okunan seyler
sindire sindire beyne kaydedilmekte ve bilgiler sorgulanarak alinmaktadir (Arici, 2012, 46).
Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesim igine girmedir. Bagka bir deyisle yazarin
bize ilettigi iletiyi alimlama edimidir (Ozdemir, 2007, 87). Elestirel okumada okur, ne
yazildigimin, nasil yazildiginin yaninda nigin yazildiginin da farkina varmak istemelidir.
Yazarin metni iletirken nasil bir tutum takindigmna, bilgilerin tutarli olup olmadigina,
yazarin kullandig1 sozciiklere dikkat etmelidir. Bu da temel okur-yazarhiktan bagka bilgi,
beceri ve aligkanliklar gerektirmektedir (Akyol, 2011, 93).

Yapilandirmaci egitim yaklasiminin temel prensiplerinden olan sorgulama, diisiinme,
yorum yapma ve dgrendiklerinden yeni bir sonuca varma yetisinin gelistirilmesinin, okuma
becerisi agisindan en yetkin yontem ve tekniklerinden biri de elestirel okumadir. Bu yontem
ve teknigin en iyi sekilde uygulanmasi egitim hedeflerinin gerceklesmesini de
kolaylagtiracaktir. Okudugunu anlamada, okunan kelimenin anlamini bilmek yeterli
degildir. Bunun yani sira anlama, kavrama, zihinde yapilandirma, iliski kurma ve
degerlendirme yapmak da gereklidir. Okumanmn en 6nemli konusu okunandan anlam
kurmadir yani okunani yapilandirmadir (Giines, 1997. Akt. Ozgelik, 2011, 3). Ancak egitimin
her alaninda oldugu gibi bu noktada da insan faktorii ¢cok 6nemli bir yer tutmaktadir.
Yontemin uygulayicist durumunda olan 6gretmenlerin bu yonteme olan hakimiyetleri,
bilissel ve duyussal hazir bulunusluklar1 yéntemin uygulanma basarisini etkileyen insani
faktorlerin basinda gelmektedir.

Ozyeterlik eylemlerinin uyumunun saglanmasi ya da temelde problemde ne
yapacaginin bilmesi degil bundan ziyade organize olmus sayisiz amaca hizmet eden bilissel,
sosyal ve davranigsal becerileri tamamlayici genel bir yetenegi icerir. Ayrica ileriye yonelik
durumlarda daha iyi yolu uygulamanin kararimi almay1 idrak etmeyi saglayan bir yeterliktir.
(Bandura, 1982, 122). Ozyeterligin ya da &zyeterlik algistmin yiikseltilmesi bu nedenle ¢ok
onemlidir. Bu durum yapilan arastirmalarla da kanitlanmaktadir. Zimmerman (1995. Akt.
Ulper; Bagci, 2012, 1117) tarafindan ilgili arastirmalara dayanarak belirtildigine gore
ozyeterlik algis1 yiiksek Ogrenciler, derslerde daha ¢ok ¢aba harcamakta, basariya ulasmak
igin daha 1srarct olmakta ve daha yiiksek akademik basariya sahip olmaktadir. Ozyeterlik
inancinin, motivasyonu yiikseltici, performansi artirict etkisi agiktir (Istk, 2001). Ozyeterlik,
motivasyonu etkiler. Ornegin, yiiksek ozyeterlige sahip bireyler daha diisiik dzyeterlige
sahip bireylere nazaran daha gii¢ gorevler icinde yer alirlar, daha fazla ¢aba harcarlar, daha
sebatkardirlar ve daha az endiselidirler (Cetin, 2007, 65). Ozyeterlik algis1 gercek yeterlik
diizeyinden c¢ok, yeterlik diizeyi hakkindaki inangla ilgilidir (Kurbanoglu, 2004, 139).
Ozyeterlik inanci ayni zamanda, bireyin bir sorunla ya da olumsuz bir durumla
karsilastiginda ne kadar ¢aba harcayacagimni ve ne kadar siire bu durumla yiiz yiize
kalabileceklerini de belirlemektedir. Herhangi bir olumsuz durum karsisinda kalan bireyin
kendi yetenekleri konusunda endiseleri varsa ¢abalarim1 yavaslatabilir, hatta miicadeleden
vazgegebilir. Ancak kendine inanci tam olan birey giicliikler karsisinda yilmayacak, azimle
calisacaktir (Bikmaz, 2002).

Bu aciklamalara dayanarak kisa bir zaman sonra Ogretmen olacak adaylarin
ozyeterlik algillarinin  yiiksek olmasi ©nem tasimaktadir. Ciinkii O6gretmenlerin
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ozyeterliklerinin yiiksek olmasi, Ogrencilerin basari diizeylerini ve giidiilerini olumlu
etkilemekte, simif ve zaman yOnetimini etkili bir bigimde gerceklestirebilmelerini ve
istenmeyen 6grenci davranislarini 6nleyebilmelerini saglamakta, yeni 6gretim yontemlerini
kullanmaya yoneltmekte ve 6gretmenlik meslegine baglihigin1 artirmaktadir. Yine dzyeterlik
algilar1 yiiksek olan 6gretmenler, 6grencileri icin daha cok zaman ve ¢aba harcamakta, onlara
daha etik davranmakta, daha ¢ok sorumluluk almakta, olumlu bir sinif ortami saglamakta ve
ogrencilerin gereksinimlerini belirlemeye yatkin olmaktadir (Ulper; Bagci, 2012, 1117).

2006 yilinda degisen programdan sonra Tiirkge egitimi boliimlerine okuma egitimi
dersi konulmustur. Ancak bu dersin, okuma yontem ve tekniklerini kazandirma durumunun
incelenmesi gerekmektedir. Bu incelemelerin ihtiyaca cevap veremedigi soylenebilir. Bu
calismada okuma egitimi dersi alan 6grencilerin, okuma yontem ve tekniklerinden biri olan
elestirel okumaya iligskin 6zyeterlik algilar1 arastirilmistir.

Bu arastirmanin amacy;, goreve basladiklarinda, oOgrencilerine elestirel okuma
becerisini kazandiracak ve derslerinde uygulayacak olan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bu
beceriye yonelik olan 6zyeterlik algilarimi belirlemek, bu algmin smiflara, cinsiyete ve okuma
sikligina gore degisip degismedigini tespit etmektir.

Yontem

Model

Arastirma kaynak taramasi ve anket verilerinin istatiksel ¢oziimlemesi temelinde
betimsel bir ¢calismadir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin  evrenini Kiitahya Dumlupmar Universitesi Tiirkge &gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise Dumlupinar
Universitesinde 2012-2013 egitim ogretim yili giiz yariyilinda 6grenim goren Tiirkce
ogretmenligi iigiincii ve dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemin seciminde
okuma egitimi dersini yalnizca bu iki simifin almis olmasi belirleyici olmustur. Arastirma
siirecinde 135 6grenciye ulasilmistir. Ancak bazi anket formlar1 saglikli bir degerlendirme
yapmaya elverisli olmadigindan bu say1 132 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda Kiigiikoglu (2008) tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuma
Becerisine liskin Ozyeterlik Algisi Olgegi” kullanilmistir. Kiiciikoglu (2008), veri toplama
araci ile ilgili su bilgileri vermektedir: Olg¢me araci icin hazirlanan 6nermeler elestirel okuma
becerilerinin alt boyutlar1 goz éniinde bulundurularak hazirlanmistir. Hazirlanan toplam 33
sorudan olugsan Ol¢me araci, Oncelikle kiiglik bir 6grenci grubuna uygulandiktan sonra
anlasilmayan ve tereddiitlii goriilen sorular veri aracindan ¢ikartilmistir. Yapilan bu
diizenlemeden sonra “Ozyeterlik alg: 6l¢egi” dnermeleri hakkinda uzman goriisii alinmaistir.
Uzman goriisii dogrultusunda yapilan diizeltmeler neticesinde veri toplama aracinin son
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hali olusturulmustur. Bu asamada 6lgme aracindaki nerme sayist 25 olarak belirlenmistir.
Her 6nerme ¢oktan se¢meli bes adet secenege sahiptir. Veriler, arastirmanin amacimna uygun
olarak gelistirilen yirmi bes onermeden olusan Olgek ve deneklerin sunulan Onermelere
verdikleri yanitlardan meydana getirilmistir”.

Verilerin Analizi

Arastirmada anket sonuglarina verilen cevaplar besten bire kadar puanlanmis ve her
katilimar igin toplam puan hesaplanmistir. Analizlerin tiimii bu toplam puan {iizerinden
yapimigtir. Arastirmaya katilanlarin  6zyeterlik algilarinin  cinsiyete gore degisip
degismedigini 6lgmek icin T-testi yapilmistir. Siuf degiskeninin de iki grubu bulundugu icin
burada da T-testi yapilmistir. Okuma siklig1 ile elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algisi
arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigini arastirirken de ANOVA kullanmilmustir.
ANOVA testinde .05 hata payina gore analiz yapilmis ve Scheffe tercih edilmistir.

Bulgular

Tiirkge Ogretmenligi boliimii ogrencilerinin elestirel okumaya yonelik Ozyeterlik
algilartyla ilgili yapilan anket sonuclarindan elde edilen bulgular su sekilde
tablolagtirilmustir:

Tablo 1. Elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 53 104.39 8.84 130 0.208 .836
Kadin 79 104.08 7.98

Analiz sonuglarina gore elestirel okumaya yonelik Ozyeterlik algilarinin cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermemektedir, t (130)=0.208, p>.05. Erkeklerin elestirel okumaya
yonelik ozyeterlik algilar1 (X=104,39) ile kadinlarin 6zyeterlik algilari (X=104,08) arasinda
fazla bir fark yoktur.

Tablo 2. Elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilarinin sinifa gore karsilastirilmasi

Smnif N X S sd t P
3. Smaf 58 106.06 7.85 130 231 .022
4. Sinf 74 102.75 8.41

Yapilan analizlerin sonuglarina gore ogrenim goriilen smif ile elestirel okumaya
yonelik 6zyeterlik algisi arasinda anlamh bir fark bulunmaktadir, t(130)=2,31, p<.05. Ugiincii
smif ogrencilerinin 6zyeterlik algis1 (X=106.06) ile dordiincii sinif 6grencilerinin 6zyeterlik
algilar1 (X=102,75) daha ytiksektir.

Tablo 3. Okuma sikligina gore elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algisinin karsilagtirmasi
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Okuma Siklig1 N X SS F p Anlamli Fark
Her giin 56 107,07 7,68 7,286 .001  Her giin-Cok Nadir,
Ara sira 62 102,70 8,29 Her giin-Ara sira
Cok Nadir 14 99,42 7,27

Elde edilen bulgularla yapilan ANOVA testi sonuglarna gore okuma sikligi ile
elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algisi arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir,
F(2, 129)= 7,29, p< .05. Hangi okuma sikliklar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore, her giin kitap okuyan Ogrencilerin 6zyeterlik
algilarinin (X=107,07), ara sira okuyan (X=102,70) ve ¢ok nadir okuyan (X=99,42) 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada egitim fakiiltesinde okuma egitimi dersi alan Tiirkce 6gretmenligi
ogrencilerinin, elestirel okumaya yonelik ozyeterlik algilar1 dlgiilmeye calisiimistir. Bunun
icin toplam 132 ogrenciye anket uygulanmis ve bu sonuglara gore degerlendirmelerde
bulunulmustur.

Aragtirma sonuglarma gore yapilan degerlendirmede, 6grencilerin elestirel okumaya
yonelik 6zyeterlik alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ulper ve Bagci'min (2012)
arastirmalarmm sonuclart da bu sonuclarla rtiisiirken; Coskun, Gelen ve Oztiirk (2009) ile
Erisen ve Celikoz’iin (2003) bulgular1 bu sonuglarla gelismektedir. Danimarka Teknolojisi
Enstitiistintin Kasim 2006 yilinda hazirladig: rapora gore ozyeterlik dlgme araglarinda gikan
sonuglarda Olgme aracinin  uygulandigr kisilerin  kendilerini olduklarindan fazla
degerlendirdikleri ortaya koyulmustur (Henrik ve Hansen, 2006 Akt. Kiiciikoglu, 2008, 96).
Sonuglarin, s6z konusu raporunun verileri géz oniinde bulundurularak degerlendirilmesi
daha uygundur. Ogrencilerin/insanlarin kendileri ile ilgili degerlendirme yaptiklarinda
siibjektif olabilmelerinin miimkiin oldugu unutulmamalidir.

Tiirkge oOgretmeni adaylarimin elestirel okuma konusunda kendilerini yeterli
hissetmeleri cinsiyete gore degismemektedir. Yani kizlarla erkekler arasinda ozyeterlik algis:
agisindan anlaml bir fark bulunamamistir. Altungekig, Yaman ve Koray (2005), ﬂlper ve
Bagc1 (2012), Ekinci (2013) ile Uysal ve Kosemen (2012)'in arastirmalarinda da ozyeterlik
algis1 bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Bu
bulgu, Coskun, Gelen ve Oztiirk (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla da
ortismektedir. Ancak Aypay (2010) tarafindan yapilan c¢alisma sonuglar1 bu durumla
celismektedir.

Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin okuduklar1 sinifa gore yapilan ozyeterlik
algis1 analizine gore iki sinif arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Bu sonug Altungekig,
Yaman ve Koray'in (2005) arastirma sonuglariyla da benzerlik gostermektedir. Analiz
sonuglarina gore {iglincii smif Ogrencilerinin  Ozyeterlik algilar1  dordiincti  simif
ogrencilerininkinden ytiiksektir. Bu durumu agiklayabilecek gerekgeler ise gesitlidir. Tiirkge
ogretmen adaylari, okuma egitimi dersini {iciincii sinifta almaktadirlar. Uzerinden gegen
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zaman dersle birlikte kazanmilan bilgi birikimi ve donanimda zayifliklar meydana
getirebilmektedir. Bu durum 6grencilerin 6zyeterlik algilarinda diisiise sebep olabilmektedir.

Okuma siklig1 kisiden kisiye degismektedir. Ancak Tiirkge 6gretmenligi gibi okuma
ile daha c¢ok iliskili olan bir boliimde 6grenim goren 6grencilerin okuma sikliklarinin yiiksek
olmasi beklenebilir. Zaten cikan sonuglar da bunu gostermektedir. Oyle ki; arastirmaya
katilan 6grencilerin ok ¢ok az bir kismi nadiren kitap okudugunu sdylemistir. Onemli bir
kismi her giin okudugunu ifade etmistir. Ancak yapilan bazi calismalarda Tiirkce 6gretmeni
adaylarmin da ok fazla kitap okumadig goriilmektedir. Ornegin Karatay tarafindan
yapilan calismaya gore Tiirkce Ogretmeni adaylari arasinda son bir yilda alani diginda
herhangi bir kitap okumadigini belirtenlerin oran1 %10 civarindadir (Karatay, 2007, 173).
Yapilan istatistiki islemler sonucunda her giin okuyanlarla ara sira ve ¢ok nadir okuyanlar
arasinda anlaml bir farklilik oldugu gozlenmistir. Bu da kitap okumanin elestirel okumaya
yonelik ozyeterlik algisini etkiledigini gostermektedir. Cok kitap okuyanlarda oOzyeterlik
algis1 ytiksek, az okuyanlarda ise diisiiktiir. Ancak unutulmamalhdir ki “elestirel okuyuculuk
zaman iginde gelistirilebilecek bir aligkanliktir. Temel okuma becerileri gelismemis bir
okuyucunun elestirel okumada da bir takim giigliiklerinin ve yetersizliklerinin olmasi
dogaldir” (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005, 169).

Elde edilen sonuglardan anlasilabilecegi tizere okuma egitimi dersi, 6grencilerin
okuma yOntem ve tekniklerine yonelik 6zyeterlik algisini etkilemektedir. Bu dersin etkililigi
artirllarak oOgrencilerin 6zyeterlik algilar yiikseltilmelidir. Bu anlamda, bireyin 6grenim
siirecinde daha etkin rol oynayacag: diistiniildiigiinde, “elestirel okuma” bilincinin
kazandirilmasma yonelik egitim yaklasimlarinin  gelistirilmesinin  faydali olacag:
degerlendirilmektedir. Bu anlayisin tiim egitim kurumlarinda yaygmlastirilarak
uygulanmas biling diizeyi yiiksek elestirel diisiinme yetisi kazanmis bireylerin yetismesine
de katki saglayacaktir (Kiigtikoglu, 2008, 97).

Son smif Ogrencilerinin bilissel donanimlar1 giincel tutulup duyussal acidan
tizerlerinde baski olusturabilecek unsurlar asgariye indirgenerek ozyeterlik algilar1 yiiksek
tutulmalidir. Kisa bir siire sonra meslege atilacak bu 6grencilerin kendilerini hazir ve yeterli
hissetmelerinin, hem ders verimlerine hem de mesleki doyumlarma yansiyacag:
unutulmamalidir. Zira yapilan arastirmalar gostermektedir ki 0Ozyeterligi yiiksek
ogretmenler meslek yasamlarinda da basarili olmaktadir. Yapilan arastirmalarda, yeterlilik
inancar yiiksek olan 6gretmenlerin, yeterlilik inanc1 yiiksek olmayanlara gore; ogrencilerle
iligkilerinin daha olumlu oldugu; yapilan hatalara daha hosgoriilii yaklastiklari; yeni fikirlere
karg1 daha agik olduklari; yeni yontemleri ve 6gretim materyallerini kullanmaya daha istekli
ve yatkin olduklary;, 6grencilerin 6grenme giigliikleri ya da herhangi bir sorun karsisinda
daha direngli olduklari belirlenmistir (Kurbanoglu, 2004). Ogretmen adaylari yetistirilirken
ozyeterlik algilarinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir. Bunun igin Ozellikle 6gretmen
egitiminde 6grencilere hem alan bilgisi hem de alan egitimi bilgisinin birlikte kazandirilmasi
gerekmektedir. Bunun en etkili yolu ise, 6grencilere sunulan egitim hizmetlerinin kaliteli ve
gercek yasami destekleyecek ozellikte olmasidir. Ogretmen adaylarinin bu becerilerinin
yeterli diizeyde olmasi, kendilerini 0gretmenlik meslegine hazirlamalarinda ve basarili
olmalarinda 6nemli bir etken olacaktir (Altungekic¢, Yaman ve Koray, 2005, 101).

.....

kitap okumanin etkisi goriilmektedir. Yiiksek Ozyeterlik algisina sahip 6gretmen adaylari,
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ancak ¢ok kitap okuyan 6gretmen adaylari ile miimkiin goriinmektedir. Bunun i¢in nadiren
kitap okuyan 6grenciler yerine sik sik kitap okuyan 6grenci profili olusturulmalidar.

Tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma ve elestirel okuma yontemlerini
ogretmenlerin biiyiik cogunlugu her zaman ve sik sik kullanmaktadir (Karakog Oztiirk,
2008, 356). Boylesine yogun bir kullanima sahip olan elestirel okuma yonteminin en iyi
sekilde Ogretilip kavratilabilmesi icin tiiniversitedeki ders igerikleri daha uygun sekilde
diizenlenmelidir.

Ozyeterlik konusunda her alanda daha biiyiik katiimli ve daha fazla aragtirma
yapilarak ogrencilerin duyussal 6zellikleri belirlenmelidir. Boylece derslerde uygulanacak
yontem ve teknikler daha islevsel olarak kullanilabilir.

Yapilan bu ¢alismada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin, elestirel okumaya yonelik
ozyeterlik algilari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Buna benzer ¢alismalarin tiim brangslarda ve
bircok yontem agisindan incelemesi yapilmalidir. Ayrica ozyeterlikten baska ilgi, tutum,
kaygi gibi bir¢ok bagka durum da arastirmalidir.
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R ELESTiREL OKUMA BECERISINE iLISKiN OZYETERLIiK ALGISI OLCEGI
Cinsiyetiniz: Bay [ ] Bayan []

Sinifiniz: 1. Sinifl] 2. Sinif] 3. Snaf[_] 4. Sinafl_]

Kitap okuma sikliginiz: Her giin[_] Ara siral ] Cok nadir[ ] Hig []
Ne tiir kitaplar okursunuz: Tarihi[_] Duygusall_] Bilim kurgd ] Fantastik[_]

Dini [ Diger:.............

5- Kesinlikle katiliyorum 4- Katiliyorum 3- Fikrim yok 2- Katilmiyorum 1- Kesinlikle
katilmiyorum

54321

1. Okudugum bir yazida anlatilanlar1 sahip oldugum bilgiler 1s181nda
degerlendirebilirim.

2. Bir yazida anlatilanlar1 yalnizca anlamakla kalmaz o konuda degerlendirme
yapmaya da dikkat ederim.

3. Bir yaziy1 okurken, yazinin sonunda neler olabilecegini tahmin edebilirim.

4. Okuma pargasina iliskin okudugunu anlama sorular1 hazirlayabilirim.

5. Okumak benim i¢in sikici bir caligsmadir.*

6. Okudugum bir pargada gecen bilgileri ihtiyaclarim dogrultusunda yeniden
diizenleyebilirim.

7. Okudugum parcada yazarin savundugu fikirlerin dogrulugunu degerlendirebilirim.

8. Kendimi etkin bir okuyucu olarak goriiyorum.

9. Okumay1 severim.

10. Okurken metin iizerine not almak okudugumu daha iyi anlamama yardima olur.

11. Okurken 6nemli gordiigiim kisimlar belirleyerek okumak okudugumu daha iyi
hatirlamama yardima olur.

12. Bir okuma pargasi lizerinde ¢alisirken 6énemli bilgileri kendi ifadelerimle not alirim.

13. Bir okuma pargasini tam olarak anlamam igin biitiin kelimeleri bilmem gerekmez.

14. Okudugum parganin ana fikirlerini kendi climlelerimle 6zetleyebilirim.

15. Okudugun pargayla ilgili sorulabilecek sorular1 tahmin edebilirim.

16. Okurken pargayla ilgili muhtemel sorularin yanitlarini diisiinerek okurum.

17. Karisik bir siralama ile verilmis bir metni siralayabilirim.

18. Okudugum parcadaki bilmedigim kelimelerin anlamini par¢anin biitiiniinden
¢ikartabilirim.

19. Bir okuma parcasindaki 0nemsiz bilgiyi 6nemli bilgiden kolaylikla ayirabilirim.

20. Okudugum parganin yazarinin fikrini par¢adan yorumlayarak ¢ikarabilirim.

21. Okudugum parcadan mantikli ¢ikartimlar yapabilirim.

22. Okudugum pargadaki ana fikirleri par¢ada nerede arayacagimi bilirim.

23. Okudugum pargaya uygun bir son yazabilirim.

24. Okuma calismalar1 yapmak icin kendimi giidiileyebilirim.

25. Okudugum parganin ana fikrini 6nceki bilgilerimle birlestirebilirim.
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