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Ozet

Okumaya karsi tutum, bireylerin okuma becerilerini gelistirmelerinde, okuma
aligkanlig1 kazanmalarinda ve bunlarla dogrudan iligkili olarak da entelektiiel bir
kimlik olusturmalarinda 6nemli role sahiptir. Ogretmenlerin bu 6zelligi kazanmis
olmalar1 onlarin yetistirecegi 6grencilerin de ayn1 6zellige sahip olmalarina katkida
bulunur. Bu ¢alismada, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin ve genel kiiltiir diizeylerinin belirlenmesi, okuma tutumu ve
genel kiiltiir diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi, ayrica okumaya yonelik
tutum ile genel kiiltlir diizeylerini etkileyen degiskenlerin saptanmasi
amaclanmistir. Arastirma grubunu Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinden 212
O0grenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama aracit olarak “Okuma Tutum
Olgegi”, “Genel Kiiltiir Testi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmistir. Analizlerde
Pearson Korelasyon Katsayisi, t-test ve ANOVA kullanilmistir. Bulgular,
Ogrencilerin okuma tutumlariin olumlu, genel kiiltiir diizeylerinin ise diisiik
oldugunu ve okuma tutum ile genel kiiltiir arasinda anlaml bir iliski olmadigini
gostermistir. Kizlar, erkeklere gore daha olumlu bir okuma tutumuna sahipken,
genel kiiltiir degiskeninde erkeklerin kizlara gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip
olduklar1 saptanmistir. Analiz sonuglar1 ayrica, Ogrencilerin genel Kkiiltiir
diizeylerinde yasa gore anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Yas yiikseldikce
genel kiiltiir diizeyinin yiikseldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma tutumu, genel kiiltiir, 6gretmen yeterlilikleri.

The Evaluation of Correlation between Teacher Candidates’
Attitudes towards Reading and Intellectual Knowledge Levels

Abstract

The attitude of individuals towards reading plays an important role in the
development of their reading skills, in the attainment of reading habit and directly
related to these, in the development of an intellectual identity. The acquisition of
that quality by teachers contributes in the education of students who will also have
the same quality. The aim of this research is to determine the attitude of students
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towards reading in the Faculty of Education and to determine their level of
intellectual knowledge, to investigate the correlation between these two and finally
to identify the variables that affect their attitude towards reading and their level of
intellectual knowledge. The group attending the study consists of 212 students
enrolled in different departments in the Faculty of Education. As tools for data
gathering “Reading Attitude Scale”, “intellectual Test” and “Personal Information
Form” have been used in the research. Pearson Correlation coefficient, t-test and
ANOVA have been utilized in the analyses. The findings have shown that the
attitude of students towards reading is positive, their level of general knowledge is
low and that there is no meaningful correlation between their attitude towards
reading and their level of intellectual knowledge. Although female students have a
more positive attitude towards reading than male students, our research has found
that male students have a higher average in intellectual knowledge. Moreover, the
analysis results have pointed out that a meaningful difference exists on the levels of
intellectual knowledge with respect to age; that is as age increases the level of
intellectual knowledge increases also.

Keywords: Reading attitude, intellectual knowledge, teacher’s capability.

1. Giris

Tiirkge Ogretmeni adaylarmin okuma abskanhigina yonelik tutumlarmi cgesitli
degiskenlere gore degerlendiren (Ozbay, Baga ve Uyar, 2008), flkdgretim ve Tiirkce
ogretmen adaylarmin okuma aliskanligina iliskin tutumlarini degerlendiren (Bozpolat,
2010), okuma tutumu ile okuma becerisi (okudugunu anlama-kavrama) arasindaki iliskiyi
konu alan (Sallabas, 2008; Cakici, 2005; Unal, 2006) vb. calismalar mevcuttur. Ancak,
yapilan ulusal ve uluslararasi alanyazin incelemesinde genel kiiltiiriin, gerek okuma
tutumu gerekse okuma becerisi ile iligkisini dogrudan konu alan bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle c¢alismamizin bu konuda yapilan ilk ¢alisma oldugu
diistintilmektedir. Bu c¢alismada temel olarak, Egitim Fakiiltesinin farkli boltimlerinde
okuyan Ogrencilerin okuma tutumlar1 ile genel kiiltiir diizeyleri arasindaki iliski
belirlenmeye ¢aligilmistir.

Calisma {i¢ boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde, Ogretmen yeterlilikleri, genel
kiiltiir/entelektiiel bilgi ve okuma tutumuna iliskin bilgilerden olusan kavramsal cergeve,

ikinci boliimde yontem, {i¢lincii boliimde ise bulgular ve oneriler yer almaktadir.

2. Kavramsal Cerceve

2.1. Ogretmen Yeterlilikleri

Bilginin ve teknolojik gelismelerin hizla arttig1 glintimiiz diinyasinda, toplumsal yapilar da
bu artisa paralel olarak degismektedir. Bu hizli degisime ayak uydurmak isteyen toplumlar,
yetismis insan giicline gereken 6nemi vermek durumundadirlar. Yetismis insan giicliniin
saglanmasi, her alanda nitelikli ve yeterli sayida eleman yetistirme gorevini iistlenmis olan
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egitim sisteminin verimli ¢aligsmasi ile iligkilidir. Ogretmen ise bu sistemin temel dgelerinden
biridir.

Bilgi toplumunun hizli gelisimi toplumun genelinde bilgi seviyesindeki artisi gerekli
kilarken ayni zamanda da kolaylastirmaktadir. 21. yilizyilda ¢ok ve daginik bilgiler icinde
kendisine gerekli bilgileri segebilen, pargalar1 biitiinleyebilen; sezgi, empati ve anlayis ile
siyasal, kiiltiirel ve etnik kimlik gelistirmis, aym1 zamanda egitimin stirekliliginin geregine
inanan bireylere gereksinim duyulmaktadir (Bulurman, 2002).

2000’li yillarin basindan beri Avrupa’da iyi bir 6gretmeni tanimlama ¢abalari ile 6gretmen
nitelikleri ve yeterlilikleri konusundaki tartismalar artmistir. Bu konuda standartlarin ve
profillerin nasil olmasi gerektigine iliskin calismalarda artis gozlenmistir. Bu baglamda
Avrupa Komisyonu, "Ogretmen Yeterlilikleri ve Nitelikleri”ne iligkin ilkeler benimsemis ve
tavsiyelerde bulunmustur.

21. yiizyilda her gegen giin artan sosyal talep ve ihtiyaglara, iyi donanimli 6gretmen giiciiyle
yanit verilebilir (UNESCO, 2001). Ogretmen vyeterliliklerinin belirlenmesinde kiiresel
gelismeler dikkate alinarak, 6gretmen yetistirme konusuna giincel Oneriler getirilebilir. Bu
yeterlilikler belirlenirken 6gretmen niteliklerini etkileyen unsurlar da incelenmelidir
(Goziitok, 2006).

Yiiksek kaliteli egitim sistemleri, Ogretmenlerin alanlarinda ve Ogretmenlik nitelikleri
konusunda ileri diizeyde yetismis olmalarii gerekli kilmaktadir. Ogretmenler, 6gretmen
yeterliliklerini en yiiksek diizeyde artiracak ve mesleki gelisimlerini saglayacak olanaklara
sahip olmalidirlar. Ogretmenlik egitimi birgok disiplinde ve ok yonlii yetismeyi gerektirir.
Bunun i¢in 6gretmenlerin derin alan bilgisi, iyi bir pedagoji bilgisi ve 6grencilere rehberlik
edecek bilgi ve becerilerle, egitimin sosyal ve kiiltiirel boyutlarini anlayacak sekilde yetismis
olmalar1 gerekir (Kisakiirek, 2009). Bu sonuncusu, 6gretmenin sahip olmas: gereken genel
kiiltiire isaret etmektedir.

Kavcar’a (2002) gore de, iyi bir 6gretmenin iki temel 6zellige sahip olmas1 gerekir: Mesleki
ozellikler, kisisel 6zellikler. Mesleki 6zellikler; genel kiiltiir, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek
bilgisidir. Kigsisel ozellikler, kisinin meslege yatkinlifi, ogretmenligin gerektirdigi ornek
olma, model olma niteliklerini igerir. Genel kiiltiir ile iligkili 6zellikler ise 6gretmenin;
alanina farkl disiplinlerden yararlanarak agiklik getirebilme, alaniyla ilgili problem ¢6zmede
disiplinler arasi iliski kurabilme, bunun disinda Ogrencileri yasama hazirlayabilme, yani
onlarin genel kiiltiir yasantilarinin gelisimine katkida bulunabilme gibi 6zelliklerini igerir.
Oysa, Ogretmen yetistirme programlarindaki derslerin diizenlerinde sistematik agidan
yanhghklar goze carpmakta; 6gretmen yeterliliklerinin “genel kiiltiir” boyutu goz ardi
edilmis gortinmektedir. Psikoloji, sosyoloji, felsefe, sanat egitimi, egitim psikolojisi, Tiirk
egitim tarihi vb. dersler programda yer almamaktadir. Sen ve Erisen (2002) tarafindan
yapilan “Ogretmen Yetistiren Kurumlarda Ogretim Elemanlarmin Etkili Ogretmenlik
Ozellikleri” adl1 arastirmada da dgrencilerin 6gretmenlerini genel kiiltiir yoniinden yetersiz
gordiigii ortaya konulmustur.

Genel Kiiltiir/Entelektiiel Bilgi

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yeterlilikleri Belirleme Komisyonu raporunda (MEB, 2011)
genel kiiltiir alani ile ilgili su agiklamalara yer verilmektedir:
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“Genel kiiltiir alani, 6gretmenin egitim siirecindeki genel kazanimlarmin bir bilegkesi olup,
Ogretmenin meslegini uygularken bir sorunla karsilastiginda alan bilgisi ve egitme-6gretme
becerisine ek olarak bu sorunun ¢éziimiine/irdelenmesine katkida bulunan diger disiplinler
arast bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bu bilgi ve becerilerin, alan bilgileri ile
iliskilendirilmesi ve 6gretim siirecinde kullanilmas1 6nem kazanmaktadir.

Ogretmen, temel ve uygulamali bilimler ile sosyal bilimlerin temel kavramlarin,
varsayimlarini, tartigsmalarini, arastirma ve inceleme yontemlerini bilir ve anlar. Olay ve olgu
karsisinda durumu, felsefi tarihsel, sosyolojik ve ekonomik yonleriyle tanimlar ve agiklar.
Diger bir deyisle, 6gretmen bir sorunla karsilastiginda sorunu cesitli boyutlariyla ele alir,
segenekleri belirler; en uygun secenegi secer, duruma uygular, siireci izler ve degerlendirir.

Genel kiiltiir bilgileri alana iliskin olay ve olgularin agiklanmasinda, disiplinler arasi
iliskilerin kurulmasinda, konunun ogretiminde biitiinliik, somutluk-soyutluk, yakinlik-
uzaklik, anlasilirlik, giincellik gibi 6gretim ilkelerinin yasama aktarilmasinda egitim-06gretim
yeterliklerinin ayrilmaz bir boyutunu olusturur.

Genel kiiltiirle ilgili bilgi ve beceriler, tarih, cografya, yurttaghk, Tiirkce, matematik, bilim
felsefesi, psikoloji, sosyoloji, ekonomi, sanat, temel saglik bilgisi, bilim ve teknoloji, dogal ve
kiltiirel varliklar: koruma, sivil savunma vb. konu alanlarini kapsar.

Genel kiiltiir bilgi ve becerileri, 6gretim siirecinde;

1) Olay ve olgular1 farkli disiplinlerin kavramlarni kullanarak agiklayabilme,
tanimlayabilme,

2) Farkl1 disiplinlere iligkin bilgilerin konu alani ile bagini kurma,
3) Ogretim siirecinde dgrenciyi derse hazirlama, giidiileme,

4) Ogretim siirecinde &rnekleme, benzetme-ayirt etme, analiz ve sentez yapmada diger
disiplinlerin bilgilerinden yararlanma,

5) Ogrencileri, genel kiiltiir yagantilarim gelistirmeye 6zendirme bigiminde kullanilir.”

Tandogan (1998:19), Ogretmenin genel kiiltiir yeterliligini soyle agiklar: “Genel kiiltiir,
Ogretmenin hizmet Oncesi egitimi sirasinda edindigi, kisisel ve toplumsal yasaminda
kendisine gerekli olan davranis kaliplarini iceren, ulusal ve uluslararasi yonleri de olan ve
genel egitimle kazanilan toplumun yasam bigimi bilgisidir. = Ogrencilerin
toplumsallasmasinda aile ve gevrenin yani sira orgiin egitim kurumunun, yani okulun da
onemli sorumlulugu vardir. Ogretmen, okulda toplum yasamini 6grencilere 6greten kisidir.
Bu nedenle, 6gretmenin zengin bir genel kiiltiire sahip olmas: gereklidir.”

Dokuzuncu Milli Egitim Surasinda (1975), 6gretmen yetistirilmesinde onerilen genel kiiltiir
dersleri sunlardir: Tiirkge, Devrim Tarihi, Kiiltiir Tarihi, Beden Egitimi, Yabanc1 Dil. Bu
dersler aslinda kurumlarda zaten eskiden beri okutulmaktadir. Genel kiiltiirden anlagilmast
gereken bu degildir. Genel Kiiltiir denilince; doganin ve toplumun diyalektik gelisim
siirecini bilimsel yontemlerce kavrama, bilimin doga ve toplumun degistirilmesinde
insanoglunun eline verdigi olanaklar1 benimseme, doga ve toplumun insanlarin daha mutlu
yasamasl agisindan degistirilmesine bilinglice katilma anlagilmalidir. Ogretmenin, toplumun
bir tist asamaya geg¢gmesinde kendi sorumlulugunu duyan kisiler olarak yetistirilmesine
katkis1 olan bir genel kiiltiir. Bilimsel yontemi ve bilimsel teknikleri 0grenerek yetismis
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bireyler bagnazlik ve bencillikten uzaklagabilirler. Iste bu anlamda genel kiiltiir gretmen
yetistirilmesinde temel alinmak zorundadir (Caglayan, 2010).

Genel kiiltiir ile ilgili olarak yapilan alanyazin incelemesi sirasinda, uluslararasi alanyazinda,
genel kiiltiir kavrami yerine “entelektiiel bilgi (intellectual knowledge)” veya “diinya bilgisi
(world knowledge)” kavramlarmnin kullanildigi goriilmiistiir. Ulkemizde kullaruldig
anlamiyla bir genel kiiltiir kavramina rastlanmamistir. Entelektiiel teriminin sozliik tanimi
ise soyledir: 1. Bilim, teknik ve kiiltiiriin degisik dallarinda 6zel 6grenim gormiis (kimse),
aydin, miinevver. 2. Fikir sorunlariyla ilgili: Orn. entelektiiel bir calisma (TDK sozliik).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak “entelektiiel bilgi” kavramini, “bir¢ok konuda, 6zellikle de
kiiltlir ve sanat konularinda edinilmis kapsamli ve derinlikli, fikir tiretmek ve yaymak igin
kullanilabilecek bilgi” seklinde tanimlayabiliriz.

Modernizm sonras1 donemde ve kiiresellesen diinyada 6gretmenler 6grencilerine ulusal ve
kiiltiirel smarlar iginde kalmak yerine kiiresel diisiinmeyi, diinya vatandasi olmanin
kosullarmi yerine getirmeyi ve kendini diinyadaki hizli degisime ac¢may1 Ogretmek
durumunda kalacaklardir. Yeni teknoloji ve ekonomik dengeler, geleneksel okullar yerine
cok Kkiiltiirlii ve evrensel smiflar vaat etmektedirler. Bilgi artik okullarin simirlarii asmistir,
ona her yerde ulasmak miimkiindiir. Bu nedenle de okullarin artik bilgi aktarmak yerine,
bilgi tiretebilen ve bireylere anlama, analiz etme ve problem ¢6zme gibi becerileri kazandiran
kurumlar haline getirilmesi gerekmektedir. Orgiitsel 6grenme kuramina gore, orgiitlerde
tipki canli organizmalar gibi Ogrenirler ve 6grenmenin temelinde bilginin bir sekilde
algilanmasi sarttir (Simsek, 1997:89). Glintimiizde egitimcilerin 6n plana gikardigr “yasam
boyu oOgrenme” modeli okuma aligkanhigini gerekli ve onemli kilmaktadir. Bilgi ve
teknolojinin insan yasaminda gergeklestirdigi hizli degisim, gerek sosyal yasanti gerekse is
yasantisi agisindan okul disinda da egitimin siirekliligini giindeme getirmektedir (Evcilioglu,
1995; Prakash ve Esteva, 1998). Ogretmenin, 6grencilerine yol gosterici olmasi ve onlara
onderlik edebilmesi ig¢in onlarin ilerisinde olmasi, ayrica Ogrencilerine danismanlik
yapabilmek ve onlarin iglerini kolaylastirici rol alabilmek amaciyla kendisini entelektiiel
diizeyde gelistirme sorumlulugunu {istlenmesi gerekir. Ogretmen, yeterlilik diizeyini siirekli
gelistirmesi gerektigini bilerek kesintisiz 6grenme etkinligi icinde olmali, bilginin gii¢ ve
gliven verici 0zelliginin farkina varmalhdir (Findikg¢i, 1998). Bilindigi gibi ¢cagdas 0grenme-
Oogretme yaklasimlar1 uyarinca Ogretmenden beklenen, Ogrencilere bir takim dogrular
dayatmak ya da bilgi aktarmak degil, rehberlik yapabilmektir. Bu rol, 6gretmen ile 6grenci
arasindaki mesafeyi azaltmaktadir. Ogretmenler artik mutlak dogrulara sahip kisiler olarak
goriilmeyeceklerdir. Onlardan beklenen, 6grencilerinin merakini ve 6grenme istegini canl
tutmalari, onlar1 arastirmaya yoneltmeleri ve diizenli calismalarina yardimci olmalaridir
(Dalin ve Rust, 1996:145).

2.2. Okuma ve Okuma Tutumu

Elestirel yaratic1 ve iiretken bir diisiince yapisinin olusmasinda biiytik rolii olan okuma, ayni
zamanda bilgi edinmenin en etkin yollarindan biridir (Adali, 1990). Okumak, alicinin metin
karsisinda yaptig1 diisiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda okuma, yazili bir metnin sifresini
¢ozme, grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢6zme demektir. Genis anlamda ise
okuma, yazinsal bir metni yorumlamak demektir (Giinay, 2003: 9).
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Sever’e (1998) gore okuma edimi, elestirel diisiinceyi diri tutan bir beceridir ve bireyin tiim
yasami boyunca kullanacag bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikar. Bu anlamda, sadece egitim
kurumlariyla sinirlandirilacak bir beceri degildir. Okuma egitimi ile varilacak amag, egitim
kurumlarindan baglayarak yasamin tiim alanlarmi kapsayacak sekilde, bireyin anlam
evrenini olusturmak ve genisletmektir. Bu yilizden okuma egitimi, bireyin bilgi edinmeye
olan ihtiyacinin giderilmesi, bu bilgileri elestirel, yaratic1 ve etkin bir diisiince konumuna
ulastirabilmesi, duygu ve diisiince ufkunun genisletilmesi ve sonug olarak toplumda
“demokratik kiiltiir bilincinin” olusmasi i¢in bir zorunluluktur.

Bilgi toplumunda yasamanin bir geregi olarak, ayni zamanda bilim ve teknolojideki
gelismelere paralel olarak insanoglu da stirekli yenilenmek ve kendini egitmek durumunda
kalmakta, siirekli egitim bir zorunluluk halini almaktadir. Okuma-yazma yetenegi, diinya
metinlerini okuma ve yorumlama icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmayi, bu metinlere
iliskin degerlendirme ve incelemeler yapmay1 igerir. Bu yoniiyle okuryazarhik yerel, ulusal
ve kiiresel ekonomi ile kiiltiir ve politikalara katilmak icin insanlari gerekli becerilerle
donatir (Kellner, 2002). Bu donanim da entelektiiel olmakla dogrudan iligkilidir.

Davraniglarda oldugu gibi tutumlar da 6grenme yoluyla kazanilmakta ve bireyin kazanilmis
kisilik Ozelliklerinin bir parcasimi olusturmaktadir. Tutumlar, kosullu ve klasik 6grenme
yoluyla ya da modellerin gozlenmesi ile ortaya ¢tkmaktadir. Tutumlarin duygusal, bilissel ve
davranigsal olmak tiizere ii¢ bileseni vardir. Okuma ile bagdastirildiginda, tutumun birey
icin duygusal boyutunu okuma ile ilgili hisleri, bilissel boyutunu okumanin 6nemi ve
kendisine katacaklari ile ilgili diisiinceleri ve farkindaligi, davranigsal boyutunu ise okuma
eylemini gerceklestirme ve aliskanlia doniistiirme olusturmaktadir. Tutumlar, dogrudan
degil kisilerin davranislar tizerinden gozlenebilirler (Morgan, 1999). Okumaya kars: olumlu
tutum gelistirmis 0gretmenlerin, bu Ozelliklerini 6grencilerine hissettirdikleri ve bu konuda
model olduklar1 durumlarda 6grencilerin de olumlu okuma tutumu gelistirme olasilig1 daha
yliksek olmaktadir. Okumanin O6neminin Ogrenciye benimsetilmesinde, onlara okuma
aliskanli$1 ve okuma konusunda olumlu tutum kazandirilmasinda 6gretmene 6nemli rol
diismektedir (Dreher 2003, Grambell, 1996).

Aragtirmacilar, bireylerin okumaya karsi erken yaslardan itibaren olumlu bir tutum
gelistirmelerinin, gelecekteki akademik ve entelektiiel yasamlarmin ve Ogrenmelerinin
altyapisin1 pekistirecegini, kelime haznelerini ve anlama becerilerini gelistirecegini, daha
islenmis dil yapilar1 kullanmalarma ve kitap degerlendirmeleri yapabilmelerine
yarayacagmi, sezme becerilerini artiracagmi; bunlarin yam sira ¢ocuklarin okuma ve
edebiyatla erken tamigsmasinin kendilerine saygilarmi artiracagimi belirtmektedirler
(Holdaway 1979; Fields, Sprangler ve Lee 1991).

Entelektiiel gelismenin 6nemli kosullarindan biri elestirel okuma ve diisiinmedir. Ogretimin
iist basamaklari igin ongoriilen elestirel diistinme Ogretimi ise; 1. Analize dayali tartisma
gelistirme yetenegi, 2. Bir hipotez ya da delile dayali yorumlamay: iceren bilissel siireci
anlama, 3. Tek dogrudan ve duygulardan uzaklagihip paradigmalarin sorgulandigi ve
diisiinmenin 6grenildigi noktaya yiikselme olmak tizere {i¢ boyutta gelismeyi icerir (Kurfiss,
1988; Ozden, 2008). Elestirel diisiinme ilk kez Perry (1970), daha sonra da Belenky (1986) ve
arkadaslar1 tarafindan modellestirilmistir. Bu modele gore, elestirel okumayla iligskilendirilen
entelektiiel gelisim dort asamadan olusmaktadir. Bu dort asamadan birincisi, cevaplarin
dogru ve yanlis olarak degerlendirildigi, ikincisi birden ¢ok dogrunun kabul edildigi,
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tiglinciisti dogrularin belli referans noktalar1 agisindan kabul edildigi, dordiinciisii de
diistinmenin 6grenildigi ve gerceklestirildigi evredir.

3. Amac

Bu calismada Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren ogrencilerin, dénce okumaya yonelik
tutumlari, sonra genel kiiltiir diizeyleri saptanmis; daha sonra da tutum ve genel kiiltiir
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi ve okumaya yonelik tutum ile genel kiiltiir
diizeylerini etkileyen degiskenlerin saptanmasi amaglanmistir. Bu amaca dayali olarak
arastirmanin alt problemleri soyle belirlenmistir:
Egitim Fakiiltelerine devam eden 6grencilerin;
(a) Okumaya yonelik tutumlar: nedir?
(b) Genel kiiltiir diizeyleri nedir?
(c) Okumaya yonelik tutumlar ile genel kiiltiir diizeyleri arasinda iligki var midir?
(d) Okumaya yonelik tutumlar cinsiyet, yas ve yasanilan yere gore anlamh bir farklilik
gostermekte midir?
(e) Genel kiiltiir diizeyleri cinsiyet, yas ve yasadiklar1 yere gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. Yontem

4.1. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Egitim Bilimleri Enstitiisii
ogrencilerinden 212 kisi olusturmaktadir. Katihmcilarin 149"u (% 70.3) kadin, 63’1 (% 29.7)
erkektir. Grubun yas aralig1 18 ile 36 arasinda degismekte olup yas ortalamasi 23.65'dir (SS =
3.04). Calismaya katilanlarin 84'ii (% 40) Egitim Bilimleri Enstitiisii, 128’1 Egitim Fakiiltesi
ogrencisidir.

4.2. Veri Toplama Araclar1

4.2.1. Okuma Tutum Olgcegi (OTO): Ogretmen adaylarmin okuma tutumlarini belirlemek
amaci ile Kuzu ve Dogan (2010) tarafindan gelistirilen OTO kullanilmistir. Besli likert tipi
olan Olgekte 7’si olumsuz 35i olumlu 42 madde bulunmaktadir. Ol(;ekte, olumlu ctimleler
“kesinlikle katiliyorum” segeneginden “kesinlikle katilmiyorum” segenegine dogru “5, 4, 3,
2, 1”7 seklinde puanlanirken, olumsuz ciimleler de bunun tam tersi bir yol izlenerek
“kesinlikle katiliyorum” segeneginden “kesinlikle katilmiyorum” segenegine dogru “1, 2, 3,
4, 5” seklinde puanlanmstir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .95dir. Olcegin
gecerliligi ise uzman gortisii ve faktor analizi ile bulunmustur.

Hgili alanyazin incelenerek gelistirilen denemelik maddeler igin ii¢ dil uzmani (Tirk Dili
uzmani), iki 6l¢gme ve degerlendirme uzmani ve bir psikolojik danisma alan1 uzmanindan;
maddelerin anlasilirhig, Tiirkge anlatima uygunlugu ve tutum maddeleri olarak uygunluk
boyutlarinda uzman goriisti alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda Onerilen
diizeltmeler yapilarak Olgege son hali verilmistir. Gegerlilik igin yapilan faktor analizi
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sonucunda ise 6lgegin; Sosyallesme ve Tletisime Yonelik Katki, Tlgi ve Istek, Kisisel Gelisim,
Sevmek/Hoglanmak, Okuma Egilimi/Aliskanlifi olmak {izere 5 faktorden olustugu
belirlenmistir.! Bununla birlikte, gerek c¢izgi grafigindeki birinci faktorden sonraki hizl
diistis, gerek ortak faktor varyansma iligskin degerler, gerekse birinci faktordeki yiik degerleri
incelendiginde 6lgegin, ¢ok faktorlii oldugu gibi genel bir faktore sahip oldugu saptanmistir.
Bu caligmada 6lgegin toplam puani kullanilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 42
en yiiksek puan ise 210’dur. Puanin yiiksekligi okumaya yonelik tutumun olumlu olduguna
isaret etmektedir.

4.2.2. Genel Kiiltiir Testi (GKT): Genel Kiiltiir Testi; adaylar acisindan hayati 6nem tasidig:
i¢in giivenilirliklerinin stnanmis olduguna kesin goziiyle bakabilecegimiz KPSS, DMS, Polis
Akademisi Giris Smavlar1 vb. merkezi sinavlarda “genel kiiltiir” bashig1 altinda sorulan
sorular ile, arastirmaci tarafindan hazirlanip gegerliligi uzman goriisii ile stnanmis olan
sorular olmak tizere toplam 50 sorudan olugsmustur. Sorularm % tinii merkezi sinav sorular1
olusturmustur. Ogrencilerin daha oOnce karsilasmis olma ihtimallerine kargilik tamaminin
KPSS sorularindan ve 6zellikle de son yillara ait sinavlarin sorularindan segilmemesine 6zen
gosterilmistir.

4.2.3. Kisisel Bilgi Formu: Gelistirilen Kisisel Bilgi Formunda; yas, cinsiyet, bolim ve
yerlesim tiirii ile ilgili sorular yer almistir.

4.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Versiyon 16.0) kullanilarak analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin, okumaya yonelik tutumlar1 ile genel kiiltiir diizeyleri
arasindaki iliski, Pearson Korelasyon Katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Verilerin
analizinde ayrica, betimsel istatistik yontemleri ve t-testi ile Tek Faktorlii Varyans
Analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.

5. Bulgular
Katilimcilarm OTO ve Genel Kiiltiir puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. OTO ve GK Puanlarina Iliskin, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degiskenler N X SS
Okuma Tutum 212 149.17 20.68
Genel Kiiltiir 212 29.03 6.98

Tablo 1'de gorildiigii tizere 6grencilerin okuma tutum diizeylerinin ()_(=149.17) olumlu,

genel kiiltiir diizeylerinin (X =29.03) ise ortalamanin biraz {izerinde oldugu saptanmustir.

! Faktorler, ortalamalari ve standart sapma degerleri Ek 1°de sunulmustur.
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Ogrencilerin, OTO ve Genel Kiiltiir testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iligkiyi incelemek
tizere Pearson Korelasyon Katsayilar1 hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 2. OTO ve GK Puanlarina Iliskin Pearson Koreldsyon Katsayilar:

Genel Kiiltiir
Okuma Pearson Correlation .055
Tutum Sig. (2-tailed) 426
N 212

Tablo 2’ de verildigi gibi, 6grencilerin okuma tutum puan ile genel kiiltiir puan1 arasinda
anlamli bir iligki saptanmamuistir (r=-,055, p>. 05).

Ogrencilerin cinsiyeti ile OTO ve Genel Kiiltiir Testinden aldiklar1 puanlara iliskin ortalama,
standart sapma ve ¢- degerleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Cinsiyete Gore OTO ve GK'den Aldiklar: Puanlara iligkin N Sayilari,
Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Bagimli  Bagimsiz

X t
Degisken Degiskenler N X 55 P
Cinsiyet
%zﬁ' Kadin 149 15308 1777, o o
Erkek 63 139.95 24.05 ' '
G"enfl Cinsiyet Kadin 149 27.33 6.36 585 000
Kiiltiir Erkek 63  33.04 6.80

Tablo 3'te goriildiigii gibi, cinsiyete gore okuma tutumu (p<.001) ve genel kiiltiir puanlarinda
(p<.001) anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Kadinlar ()_(=153.08) erkeklere
(X =139.95) gore daha olumlu bir okuma tutumuna sahiptirler. Genel kiiltiir degiskeninde
ise erkeklerin (X=33.04) kadinlara (X=27.33) gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, erkek 0grencilerin genel kiiltiir diizeyleri daha
yliksektir.

Ogrencilerin okuma tutum ve genel kiiltiir puanlarinin yag (1=18-20; 2=21-23 ve 3=24 ve
tistll) ve yasadig1 yere (1=kdy, kasaba, ilge; 2=kiiglik sehir ve 3=biiyiik sehir) gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ANOVA kullamilmistir. Okuma
tutumuna iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. OTO Puanlarimin Yas ve Yasadiklar: Yere Gore ANOVA Sonuclar:

Degisken  Varyansin Kareler Std. Kareler F P
Kaynag Toplam Sap. Ortalamasi
Yas Gruplar aras1  145.569 2 72.785 .169 . 845

Gruplar igi 89208.412 207  430.959

Toplam 89353.981 209
Yasadig1 Gruplar aras1  1261,284 4 315,321 .733 .570
yer Gruplar ici 89013,90 207 430,019
90275,189
Toplam 211

Analiz sonuglari, yas ve yerlesim tiiriine gore okuma tutum puanlari arasinda anlamh

diizeyde bir farklilik olmadigini gostermistir.

Genel kiiltiir puanlarina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Genel Kiiltiir Puanlarinin Yas ve Yerlesim Tiiriine Gore ANOVA Sonuclar

Degisken  Varyansin Kareler Std. Kareler F P Anlaml
Kaynag: Toplam1 Sap. Ortalamas1 Fark

Yas Gruplar aras1  1283,309 2 641.654 14.835 .000 1-2,1-3,
Gruplar igi 8953,148 207  43.252 2-3
Toplam 10236,457 209

Yerlesim Gruplar aras1 75,710 2 70.202 774 463

tara Gruplar igi 10227,059 209  68.702
Toplam 10302,769 211

Analiz sonuglari, yasa gore 6grencilerin genel kiiltiir diizeylerinde anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (F= 14.835, p< .001). Baska bir deyisle, 6grencilerin genel kiiltiir diizeyleri,
yasa bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Yasa gore farklarin hangi gruplar (1=18-
20; 2=21-23 ve 3=24 ve {istii) arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuglarina gore, 24 ve fiistii yas grubundakilerin genel kiiltiir puan ortalamalarinin
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(X =31.20), 21-23 (X =28.54) ve 18-20 yas grubundakilerin puan ortalamalarina (X =23.28)
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, 21-23 yas grubundakilerin genel
kiiltiir puan ortalamalarinin da (X =28.54), 18-20 yas grubundakilerin puan ortalamalarina

(X =23.28) gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Yerlesim tiiriine gore 6grencilerin genel kiiltiir diizeyi ile okuma tutumu arasinda ise anlamli

diizeyde bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

6. Tartisma ve Oneriler

Alanyazindaki okuma tutumuyla ilgili arastirmalarin ¢ogu okumaya tutumu farkli alt
boyutlar ve farkli degiskenler agisindan 6l¢meyi amaglayan ¢alismalardir. Calismamaizda ise
tutumun tiim alt boyutlarindan elde edilen toplam deger ile genel kiiltiiriin iligkisi ortaya
konulmaya calisilmistir. Diger bir deyisle, ¢alismamizin temelini 6gretmen adaylarmin
okumaya iligkin tutumlar1 ile genel kiiltiir diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesi
olusturmaktadir.

Katilmcilarin okuma tutumlarin1 ve genel kiiltiir diizeylerini belirleme amaciyla yapilan
istatistikler sonucunda, 6grencilerin okuma tutum diizeylerinin orta diizeyde olumlu, genel
kiltiir diizeylerinin ise ortalamanin biraz tizerinde oldugu saptanmistir. Alanyazin taramast
sirasinda bu sonucu genel kiiltiir diizeyleri agisindan destekleyecek baska calismaya
rastlanmamistir. Calismadan elde edilen bu sonug, okuma tutumu ile ilgili yapilmis diger
calismalarin  sonuglariyla karsilastirildiginda ise aralarinda bir paralellik oldugu
goriilmiistiir. Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003), arastirmalarinda, Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi'nde dgrenim goren 6gretmen adaylarinin okuma ilgisi
acisindan “orta” diizeyde olduklarini; aymi sekilde, Arslantiirk ve Saracaloglu (2010) da
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim gormekte olan sinif 6gretmeni
adaylar1 ile smif Ogretmenlerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini karsilastirmak amaciyla
yaptiklar1 calismada katihimcilarin okuma ilgisinin ve okuma aligkanliklarmin “orta”
diizeyde oldugunu bulgulamislardir.

Genelde, okuma tutumu ile genel kiiltiir diizeyi arasinda anlamli bir fark olmasi; yani
okuma tutumunun okuma becerisi ve aligkanligini, bunlarin da genel kiiltiir diizeyini
gelistirmesi beklenir. Oysa, arastirmamizin temel sorusu ile ilgili bulgu, O6gretmen
adaylarmin okuma tutumu ile genel kiiltiir diizeyleri arasinda anlaml bir fark olmadig:
seklindedir. Bunun birden ¢ok nedeni oldugu diistiniilebilir. Temel nedenin, bu ¢alismada
kullanilan genel kiiltiir sorularmin igerigiyle, olgegi uyguladigimiz katihmalarin “okuma”
kavramini algilama bicgimleri arasindaki iligkiyle ilgili oldugu diistintilmektedir. Genel
kiltiir sorularimiz biiyiik oranda, ge¢mis yillarda DMS, KPSS gibi merkezi sinavlarda,
“genel kiiltiir” bashgr altinda sorulmus sorulardan secilmistir. Bu sorularin ¢ok biiyiik bir
boliimiintin Tarih, Cografya ve Vatandaslk Bilgisi derslerinde okutulan konularla ilgili ve
yalniz nesnel bilgiyi 6lgen sorulardan olustugu goriilmiistiir. Giincel ve entelektiiel yasam
ilgilendiren konulardan olusan sorular ise % 20 oranin1 gegmemektedir. Oysa okuma tutum
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olgeginde yer alan sorulardaki “okuma” kavrammnin O&grencilerdeki ¢agrisimi ve
gonderiminin, Giinay'in (2003) genis anlamda okuma tanimma uygun sekilde, daha ¢ok
edebi eserlere oldugu diistiniilmektedir. Edebi eserlerin kazaniminin nesnel bilgiden cok
sanatsal zevk, duyarlilik, yasanti zenginligi ve dolayisiyla problem ¢ozme yetenekleri
oldugu dikkate alindiginda bu tiirden okumalarin, bilgiye dayali genel kiiltiir sorularin
cevaplamada belli bir basar1 saglayamayacag1 soylenebilir. Diger bir deyisle, genel kiiltiir
sorular1 olarak belirlenen bilgiye dayali sorularin cevaplarina bu baglamda bir okuma ile
ulagilmasi miimkiin goriinmemektedir.

Ayrica katimcilarin tutum Olgegindeki sorulara objektif cevaplar yerine, olumlanan
ozelliklere uygun cevaplar verebildikleri bilinmektedir. Bu durum okumaya karsi olumlu
tutumlarin  katilimalarin = genel  kiiltiir  diizeylerine yanstmama nedeni olarak
degerlendirilebilir. Diger bir deyisle Ogrencilerin, tutum Olgegini cevaplarken okuma
aligkanliginin olumlanan bir davranis oldugunun bilinciyle beklentiye uygun ideal cevaplar
vermis olabilecekleri, diisiinsel ve duyussal boyutta okumay1 olumladiklari, ancak bunu
davranig boyutuna yansitamadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu durumda 6grencilerin olumlu
okuma tutumlarmnin, yalnizca bilgi iceren genel kiiltiir testi sonuglarina yansimamasi anlam
kazanmaktadir.

Bunlarin disinda, Ogretmen adaylarinin okuma ile ilgili tutumlarmi belirtirken, okuma
eyleminden daha ¢ok yazimsal iiriinleri okumay: anladiklar1 ve okumay1 yalmiz kitap
uizerinden yapilan okuma olarak algiladiklary; buna karsilik, calismamizin genel kiiltiir
testinde yer alan tiirden sorularin temelini olugturan genel kiiltiir konularin ise bilgisayar,
televizyon programlari ya da ders dinleme vb. araclifiyla Ogreniyor olduklar:
diistintilmektedir. Bilgi teknolojileri yerinde ve dogru kullanildiginda, bilgiye hizla ulastirma
ozelligiyle Ogretmenin isini kolaylastinp zamanini etkin ve verimli bir sekilde
kullanabilmesini saglayan, ciddi anlamda yardimci unsurlardir. Ogretmenlerin interaktif
ogrenme ortamlar1 olusturabilmek agisindan 6ncelikle bu teknolojilere kendilerinin yabanci
kalmamas1 ve gelecekte Ogrencilerin ¢ok degerli enstriimanlar olarak kullanacaklar:
bilgisayar programlarindan onlar: yararlandirmas: gerekir (Drucker, 1993; Geng ve Eryaman
(2008). Ancak, gengler bilgi teknolojilerini biiyiik olciide eglenceli zaman gecirmek, iletisim
kurmak ve ylizeysel, birbirinden kopuk, aktiiel bilgiler edinmekte kullanmaktadirlar.
Teknolojinin bu baglamda sagladiklari, farkh tiirler {izerinden elestirel ve yaratici okuma ile
saglanacak bilgi, duygu ve birikim ile kiyaslanamaz. Bu nedenle, 6grencilerin bu tiirden
okumaya tegvik edilmeleri yararl olacaktir.

Ogrencilerin okuma tutumu ve genel kiiltiir puanlarina cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda, kizlarin erkeklere oranla daha olumlu okuma tutumuna sahip olduklari
goriilmiistiir. Bu sonug¢ Demir’in (2009); Ozbay, Bagc1 ve Uyar'in (2008) ve Bozpolat'in
(2010), calismalarinin sonuglariyla desteklenmektedir. Bu durum, erkek 6grencilerin farkh
ortamlarda, daha disa doniik yasama firsat1 bulmalariyla ve toplumsal bakis agisiyla iligkili
olarak da kitap okumanin kiz 6grencilere uygun daha naif bir eylem olarak algilanmasiyla
iliskilendirilebilir. Genel kiiltiir degiskeninde ise erkeklerin kizlara oranla daha yiiksek bir
ortalamaya sahip olmalari, erkek 6grencilerin bilgiye dayali genel kiiltiir diizeylerinin daha
yliksek oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin okuma tutumlari agisindan hem yas hem de lisans egitimlerine baglamadan
once yasadiklar1 yere gore anlamh bir farklilik belirlenmemistir. Bu durum okumaya kars:
tutumun her yasta ayni derecede olumlu oldugu, ayrica yasanilan yerle okumaya tutum
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arasinda da bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ilk ve orta &grenimini farkh
sehirlerde gormiis olan Ogrencilerin okuma tutumlarinda farklibk goriilmemesi; tasrada
yasiyor olsalar ve hatta egitimsiz olsalar dahi, okumanin kisiyi gelistirici 6zelliginin farkinda
olan ailelerin ¢ocuklarina okuma konusunda dogru telkinlerde bulunmus olabileceklerine
baglanabilir. Ayrica, 6grencilerin her bolgedeki okullarda ayni 6gretim programina tabi
olmalar1 ve gerek metropollerde gerekse tasrada ayni 6grenim siirecinden ge¢melerinin de
bu sonuca etki etmis olacag: diisiiniilebilir.

Calismada, Ogrencilerin genel kiiltiir diizeyleri ile yaslar1 arasinda ise anlamli bir iliski
oldugu ortaya ¢gikmustir. Bu sonug, bilgi ve deneyimlerin 6grencilerin yaslarmin artmasina
paralel olarak her yil artmasiyla aciklanabilir.

Calismanin bulgular1 1s1$1inda, 6grencilerin olumlu okuma tutumlarinin gelistirilmesi ve
genel kiiltiir diizeylerinin ytikseltilmesine iligskin olarak sunlar 6nerilebilir:

Oncelikle, galismamizin dgretmen adaylarmin hem okumaya tutum hem de genel kiiltiir
agisindan orta diizeyde olduklarini gosteren bulgulariyla ilgili olarak, 6gretmen yeterlilikleri
agisindan yetersiz olarak yorumlanabilecek okumaya karsit olumlu tutum ve genel kiiltiir
diizeylerinin yukar1 c¢ekilmesi amaciyla onlemler almak adina, genel kiiltiir derslerinin
niceligi ve niteliginin gozden gecirilmesi Onerilebilir. Yine aymi amagla, brans ayrimi
yapilmaksizin ve okumanin diisiinsel beceriler ile dogrudan iliskisi goz ardi edilmeksizin,
tiim boliimlerde okuma ve yazmaya yonelik derslerin programa alinmasi, zorunlu ya da
secmeli dersler olarak {iniversite yasantis1 boyunca stirdiiriilmesi uygun olacaktir.

Erkek 6grencilerin siir, 0ykii, roman vb. edebi eserleri okumanin kiz 6grencilere uygun bir
davranig ve aliskanlik oldugu yoniindeki tutumlarini degistirecek Onlemler alinmasi,
sanatsal etkinliklerde erkek Ogrencilerin daha ¢ok rol fistlenmesi saglanabilir. Tim
ogretmenler ve hatta yoneticiler derslerde, toplantilarda, gesitli vesilelerle Ogrencilere
hitaplarinda bu tiir eserlerden alintilarla 6zendirici rol oynayabilir, dgrencilere Ornek
olusturabilirler.

Derslerin basinda, dikkat cekme ve gilidiileme agsamasinda, 6grencilere genel kiiltiir
kazandiracak sanatsal, bilimsel ve aktiiel konulara yer verilerek onlarda genel kiiltiir bilinci
ve birikimi olugturmas:i yararl olabilir. Baz1 arastirmalarla belirlendigi iizere (Esgin ve
Karadag, 2000; Ozbay vd. 2008), siireli yaymlar1 izleyen Ogretmen adaylarinin kitap
okumaya yoOnelik tutumlar1 ve aligkanliklar1 digerlerine gore yiiksektir. Ders igerigine
uyarlanmasi daha kolay olacagr icin Ozellikle Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bu konuda
ozendirilmesi yararl olacaktir.

“Genel kiltiir” kavraminin igerigi gozden gegcirilmelidir. Bir devlet kurumu olan, birgok
memurun ve Ogretmenin gelecegini belirleyen smavlari yiiriiten OSYM tarafindan
hazirlanan ve smavlarda “Genel Kiiltiir” baslig1 altinda smavlarda sorulan sorular genel
kiltiirtin, bu ¢alismanin kavramsal gercevesinde belirtilen tanimina ve amacina uygun
sekilde diizenlenmelidir.

Kitaba karst olumlu tutum diizeylerinin yiikseltilmesi amaciyla oncelikle olumsuz
tutumlarin nedenleri {izerine aragtirmalar yapilmalidir. Tiim 6gretmenlik programlarina
kitap tanitimini, ¢oziimlenmesini ve elegtirisini amaglayan dersler konulmalidir. Egitim
Fakiiltesince, sanat, dil ve edebiyat igerikli konferans, soylesi ve seminerler diizenlenmelidir.
Ogretmen adaylarinin okumaya tutumlarinin, dolayisiyla da 6gretmen yeterliliklerinin genel
kiltiir boyutunun gelistirilmesi amaciyla bu etkinliklere tiim boliimlerden 6grencilerin en
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{ist diizeyde katilim1 saglanmalidir. Ogrencilerin, bu etkinliklere katilmak istedikleri, ancak
dersleriyle cakismasi nedeniyle katilamadiklar1 seklindeki yakinmalarma karsi, boliimlerce
ders programlar1 diizenlenirken boylesi etkinlikler icin programda bosluk birakilmas: yararl
olacaktir.
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Ek 1. Okuma Tutumuna Yonelik Faktorler, Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

ifadeler X SS
Sosyallesme ve Iletisime Yonelik Katki

Okumak yeni kisiler tanimama katki saglar. 391 1.045
Okuma sayesinde insanlarla daha kolay iletisim kurabilecegimi 4.08 942
distnirim. 3.62 1.050
Okudugum eserlerdeki karakterler yasantimdaki insanlarla daha iyi 4.06 908
iliskiler kurmamui saglar. 4.42 .809
Okuma, diger insanlar1 daha iyi anlamama katkida bulunur. 4.23 .892
Okumanin hayal gliciimii gelistirdigine inanirim. 4.14 944
Okumak kendime olan giivenimi artirir. 4.28 .803
Okuma sayesinde arkadaslarimla paylasacak konularim artar. 3.78 1.027
iyi okurlarla iletisim i¢inde bulundugumda onlardan ¢ok sey aldigimi 3.40 1.142
distnirim. 4.08 921
Yapti$im secimlerde okuduklarimdan etkilenirim. 3.30 1.250
Kitap aligverisinde bulunmak arkadaglik iligkilerini giiglendirir. 4.27 920
Okumak yeni yerler kesfetmeme katkida bulunur. 4.08 968
Okuma aligkanlig1 olan insanlar bana daha giivenilir gelir.

Kitaba yapilan harcama yerinde bir harcamadr.

Kitap iyi bir 6diildiir.

Ilgi ve Istek

Sayfa sayisinin azlig: kitap se¢iminde tercih nedenim olur. 3.75 1.270
Genellikle okumaya bagladigim bir kitab1 bitiremem. 4.11 1.109
Nadiren okuma istegi duyarim. 3.70 1.164
Romanini okumaktansa bir eserin uyarlanmis filmini izlemeyi tercih 3.36 1.299
ederim. 3.65 1.050
Okurken canum sikildig igin uykum gelir. 3.16 1.214
Okurken sik sik kag sayfa kaldigina bakarim. 3.69 1.132
Ayda en az bir kitap okumaya calisirim. 4.46 969
Okumanin boga zaman harcamak oldugunu diisiiniiyorum. 3.64 1.143
Sirf, okumak zorunda kalmamak i¢in konuyu dersi dinleyerek 6grenmeye | 3.74 1.166
calisirim. 4.56 .669
Biitgemden kitap almak i¢in pay ayiririm.

Okumanin dil becerilerimi gelistirdigini diigtiniiyorum.

Kisisel gelisim

Okumanin iletisim becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. 4.50 728
Okumanin kisiligimin gelismesinde 6nemli katkis1 olacagina inantyorum. 4.53 705
Okumak ¢ok boyutlu diisiinebilmemi saglar. 4.53 .666
Kitap okumanin sosyal statiimii yiikseltecegine inanirim. 4.30 .859
Bana gore bir iilkenin gelismisligi kitap okuma orani ile dogru orantilidir. 4.31 .889
Sevmek/ Hoslanmak

Okumay1 ¢ok seviyorum. 3.97 728
Beklemek zorunda kaldigim durumlarda yanimda kitap oldugunu bilmek | 3.56 705
beni rahatlatir. 3.97 964
Zaman zaman evde kalip kitap okumaktan hoslanirim. 3.97 1.039
Okumaya bagladigim her yeni kitap bana heyecan verir. 3.54 1.273
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Yolculuklarda kitap okuyarak zaman degerlendirmekten hoslanirim. 3.47 1.111
Okumak en ¢ok tercih ettigim serbest zaman etkinliklerinden biridir.

Okuma egilimi/aliskanlig:

Cogunlukla, kitap okumayz televizyon izlemeye tercih ederim. 3.15 1.103
Okuma 6devleri bana hicbir zaman sikici gelmemistir. 3.52 1.089
Kiitiiphanelerde zaman gecirmeyi severim. 3.45 1.107
Okumanin hayatimda énemli bir yeri vardir. 3.98 966
Bana kitap hediye edilmesi beni ¢cok mutlu eder. 3.95 1.075
Gerginlik hissettigimde, rahatlamak icin okurum. 3.30 1.098
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