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OGRENCILERIN TURKCE METIN OKUMADAKI SORUNLARI*

Mehmet KARA™

OZET

Dil 6gretiminin temel becerilerinden biri de okumadir. Okuma
becerisi kisaca metindeki sembollerin seslendirilip, bu sembollerden
olusan butuinltiglin anlasilmasi demektir. Okuma becerisinde amacg
okunan metnin anlasilmasidir. Okuma tlrlerinden olan sesli okumada
da anlamak asil amac¢ olmakla birlikte metnin seslendirilmesi en az
anlamak kadar oOnemlidir. Cunkt sesli okumada okuyucu yalniz
degildir. Dinleyici de okuyucuyla beraber metne yonelik caba sarf
etmektedir. Anadil egitiminde oldugu gibi Yabancilara Turkce
ogretiminde de genelde okuma egitimi 6zelde ise sesli okuma 6nemlidir.

Calismada basarili bir sesli okumanin o6zellikleri belirtilmistir.
Sesli okuma anadil egitiminde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de
okuma becerisi 6lcegi olarak duistintlebilir. Tlrkeeyi yabanci dil olarak
ogrenen ogrencilerin sesli okuma becerilerin iyi olmasi1 gerekmektedir.
Bununla birlikte sesli okuma becerisi diger becerilerle i¢ icedir. Sesli
okuma, okuma becerisi etkinligi oldugu gibi dinleyen icin bir dinleme
etkinligi, okuyan icin bir konusma etkinligidir. Yabancilara Turkce
Ogreten Ogretmenler sesli okumanin burada ve asagida belirtilen
ozelliklerinden dolay: sesli okumaya 6zen géstermelidirler.

Bu calismada Bosnak 6grencilerin Turkceyi 6grenirken yaptiklari
temel sesli okuma hatalar: tespit edilmeye calisilmistir. Bu kapsamda
calisma grubunu olusturan 19 o6grenciye belirlenen bir metin
okutulmus ve sesleri kaydedilmistir. Sesli okuma hatalar1 kelime
tekrari, hece yutumu, ses yutumu, ses eklemeleri, yanlis okuma
hatalar1 olarak siniflandirilmistir. Belirlenen hatalardan yola cikilarak
hatalarin ¢é6ztimlerine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tirkce Ogretimi, Sesli Okuma,
Sesletim, Soyleyis.
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THE PROBLEMS OF BOSNIAN STUDENTS AT TURKOLOGY
DEPARTMENT OF ZENICA UNIVERSITY IN READING
TURKISH TEXTS

ABSTRACT

One of the basic skills of language teaching is reading. Reading
skill briefly means vocalizing the symbols in text and comprehending
the unity consisting of these symbols. Aim at reading skill is
comprehension of the reading text. In addition to that comprehension is
original purpose, pronunciation of the text is at least as crucial as
comprehending it in oral reading, one of the reading types. The reason
is that reader is not alone in oral reading. Audience exert effort fort he
text with the reader, either. In teaching Turkish to foreigners, generally
reading training and specifically oral reading are important just as in
mother-tongue teaching.

In the study, features of a successful oral reading are stated. Oral
reading could be also thought as a reading skill scale in foreign
language teaching, as in mother-tongue, either. Oral reading skill of the
students, learning Turkish as a foreign language, must be well.
However, oral reading skill is within the other skills. Oral reading is a
reading skill activity. It is also a listening activity for the audience and a
speaking activity fort he reader. Teachers, teaching Turkish to
foreigners, should make a point of oral reading because of the features
of oral reading, stated here and below.

In the study, Bosnian students’ basic oral reading mistakes have
been tried to be identified. Within this scope, determined text has been
read by 19 students, composing the study group and their voice has
been recorded. Oral reading mistakes, word repetition, syncopation and
voice addings have been classified as misreading mistakes. Based on
defined mistakes, suggestions have been made upon solutions of them.

Key Words: Teaching Turkish To Foreigners, Reading Training,
Oral Reading, Reading Aloud.

Giris

Bilgi edinmenin, dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en temel araglarindan biri
olan okuma, aragtirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir. Okuma, insanlarin kendi
aralarinda, onceden kararlastirdiklari, 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin
tarafindan, yorumlanarak degerlendirilmesi isidir (Yalgin, 2006:47). Okuma, ses organlar ve goz
yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmasi siirecidir (Ozbay, 2007:4). Okuma, yazili veya basili isaretleri, belli kurallara
uyarak seslendirmektir (Rozan 1982:19). Okuma, kisinin harfleri bilmesi, kelimeleri ve yazarin
kast ettiklerini anlamasi, metin ile kendi tecriibeleri arasinda iligki kurmasi, metnin
hissettirdiklerini syleyebilmesi, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin edebilmesi ve metinle ilgili
sorulara cevap verebilmesidir (Robinson, Good 1987:9). Tanimlardan da anlasildig1 gibi okuma
harflerin bilinmesinden, telaffuz edilmesinden baslayarak metnin anlasilmasina kadar gitmektedir.

Okuma fiziksel ve zihinsel unsurlara ayrilmaktadir. Gérme ve seslendirme okumanin
fiziksel yoniinii, kavrama ise zihinsel yoniinii olusturmaktadir (Ozbay, 2009:5). Bu durumda
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seslendirme Tirkgenin anadili veya yabanci dil olarak Ogretiminde onemli bir yere sahiptir ve
seslendirmeye 6zel ilgi gosterilmelidir. Okumanin temel unsurlari olan ses, {islup ve sdyleyis sesli
okumanin teknik ydnleridir ve 6gretmenin bu unsurlara ozel ilgi gostermesi gerekmektedir
(Durrell, 1956:89, Akt. Tinker, McCullough 1968:229). Nitekim Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde (DAOBM) (2009:51) dil ve iletisim iliskisi diisliniilerek telaffuzda anlagilabilirligin
iletisim i¢in olmas1 gerektigi belirtilmistir.

Sesli okuma, gozlerin goriip zihnin kavradigi soézciikleri konusma organlarinin
seslendirmesidir (Celik 2006:21). Sesli okuma gbéz ve kas organlarinin gesitli hareketlerinden,
zihnin anlama cabasindan olusan karmasik bir etkinliktir (Nas 2003:139). Okuma becerisinin
gelistirilmesinde sesli okuma kullanilmaktadir (Ozbay 2009:121). Sesli okumanin en 6nemli

hatalarin 6gretmen tarafindan tespit edilmesine ve diizeltilmesine imkén verir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi agisindan sesli okumanin olumlu yonleri su sekilde
belirtilebilir:

. Ogrencinin okuma gelisiminin belirlenmesini,

. Dogru ve giizel soyleyis aligkanliginin kazandirilmast ve metinde gegen
sozctiklerin hangi baglamda kullanildiginin anlagilmasini,

. Standart konusma dilinin edinimini veya 6grenimini,

. Dinleyenlere bilgi vb. aktarilmasimi, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
geligsmesini ve konuya ilgi duymasini,

. Okumanin asil amaci olan anlamanin gerceklesmesini,

. Ogrencinin sosyallesmesini,

. Okuma seviyesinin belirlenmesini ve okuma zevki kazanilmasini,

. Ogrencilerin konusma becerilerinin ve kendilerini bir topluluk &niinde anlatma

yeteneginin gelismesini,

. Ogrencilerin, harflerin ve kelimelerin arasindaki farklar1 daha rahat fark etmesini
saglar. Nitekim bir yazinin topluluk 6niinde okunmadan 6nce yazari tarafindan sesli okunmasi buna
ornektir (Ciftci, 2000:178; Gogiis, 1978:69; Giindiiz, Simsek 2011:182; Karatay 2011:63; Ozbay
2009:121).

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi iizere sesli okuma en fazla okuma becerisine
hizmet etmekle birlikte, diger temel becerilere de hizmet etmektedir. Nitekim Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Metni’nde “yazili bir metni, yiiksek sesli okumak” konugma ve yazma becerisine yonelik
iiretimsel faaliyet olarak belirtilmistir (Demirel vd. 2009:62). Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Metni’nde hakim olan iletisimsel yontemin amaci, tlim becerilerin ayni oranda ilerlemesini
saglamaktir (Kara 2011:160). Ayrica konusmanin fiziki kosullarindan biri de telaffuzda
anlagilabilirliktir (Demirel vd. 2009:51).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde yeni dili sesletme yetilerine yardimer olacak
beceriler “Genel Sesbilgisel Farkindalik Ve Beceriler” bashiginda belirtilmistir (Demirel vd.
2009:109). Bu beceriler sunlardir:

. Yabanci sesleri ve biiriin kaliplarini ayirt etme ve {liretme,

. Yabanci ses dizilerini algilama ve 6grenme,
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942 Mehmet KARA

. Bir dinleyici olarak kesintisiz bir ses dizgesini anlamli yapilandirilmis sesbirimsel
Ogelere doniistiirme (6rnegin farkli ve anlamli pargalari béliimleme)

. Yeni dil Ogrenimine uygulanabilecek ses algilama ve fretim siire¢lerini
anlama/kullanabilme (Demirel vd. 2009:109)

Yukarida goriildiigii gibi sesli okuma ile genel sesbilgisel farkindalik becerileri arasinda
siki bir iligki vardir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, eylem odakli bir yaklagimi benimser. Bu
yaklasim dili kullanan ve Ogrenenleri oncelikle “sosyal aktor” olarak gorir (Kara 2011,160).
Eyleme dayanan sesletim yeteneginin dilsel yetenek olarak goriilmesi “sosyal aktor” kavraminin
altim doldurmaktadir (Demirel vd. 2009:111). Bu kapsamda sesli okuma Avrupa Dilleri Ortak
Cer¢eve Metni’nde belirtilen amaglara hizmet etmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi acisindan basarili bir sesli okumanin asagida belirtilen
ozellikleri tagimasi gerektigi diisiiniilmektedir.

. Ses yiiksekligi iyi ayarlanmalidir.

. Kelimeler dogru ve anlagilir sekilde telaffuz edilmelidir.

. Metindeki mantiga ve duygulara dayali anlamlar dogru anlasilmalidir.

. Okuma sirasinda metindeki anlama uygun jest ve mimiklere yer verilmelidir.

. Noktalama isaretlerine uyulmali, uygun yerlerde duraklama yapilmalidir.

. Heceleme yapilmamalidir.

. Ses ve anlam kaynastirilmali, uygun kelime ve hecelerde vurgu yapilmalidir.

. Ses, hece veya kelime atlanmamali ve benzer kelimelerdeki sdyleyis niianslari
dikkate alinmalidir.

. Okuyucu hizli veya yavas okumadan kaginmali, konusma hizinda okumalidir.

. Okuma hiz1 dinleyiciye goére ayarlanmalidir. Dinleyicinin takip edebilme,

anlayabilme seviyesine gore okuma yapilmalidir.

. Her sozciiglin sesini sonradan gelen sozciigiin sesine karistirmadan tek tek, net,
acik ve asintisiz sdylemeye Ozen gosterilmelidir (Baymur 1943:187, Nas 2003:140, Bayindir
2003:8, Demirel 1999:64, Tinker, McCullough 1968:29).

Okuma Dbecerisi gelistirilirken sesli okumanin kullanilmasinin kelime 06grenimini
kolaylastiracag1 da diisiiniilmektedir. Nitekim okumay1 égrenmenin amaclarindan biri de sozciik
hazinesinin gelistirilmesidir (Demirel 2002:77).

Sesli okuma hatalarmin bir¢ok sebebi vardir. Baymdir (2003:10-15), sesli okuma
problemlerinin nedenlerini sekiz ana baslikta toplamaktadir. Bunlar: Fizyolojik (gorme, isitme
bozukluklar ile i¢ salgi bezlerindeki bozukluk), nérolojik, zihinsel, sosyal, duygusal, cevresel,
psikomotor ve konusmayla ilgili sorunlardir. Yabancilara Tiirkge 0gretimi kapsaminda metinlerden
kaynaklanan sorunlar da sesli okuma hatalarinin sebebi sayilabilir. Metinin 6grenci seviyesine
uygun olmamasi, sikici bir konuda olmasi gibi sebepler okuma hatalarini arttiracaktir.

Yabanci dil ise zaman ayrilmasiyla, ¢aba sarf edilerek bilingli bir sekilde d6grenilmektedir.
Dolayisiyla gerceve olarak okuma becerisi, 6zel olarak sesli okuma dilin ses unsurlarinin fark
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edilmesini, seslerin ayirt edilmesini, yeni kelimelerin 6grenilmesini kisaca dilin maddi ve manevi
unsurlarinin 6grenilmesini saglar.

Amacg

Bir dili iyi bir sekilde 6grenebilmek veya ogretebilmek igin belli bir siire¢ ve g¢alisma
disiplini gerekmektedir. Bu dil &grenimi veya Ogretimi, o dilin konusuldugu yani yasandigi
cografyada olursa dil 6grenimi ve 6gretimi daha da kolaylagacaktir. Ancak dil 6grenimi, o dilin
konusulmadigi bir yerde gerceklesiyorsa dgrenim ve 6gretim daha zor olacak ve 6grenim siireci
biraz daha uzun zaman alacaktir.

Bu aragtirmanin amaci1 Bosna-Hersek’te Zenica Universitesi, Pedagoji Fakiiltesi, Tiirkolji
bolimii 2, 3 ve 4. sinifta okuyan 6grencilerin Tirkge bir metini sesli okurken (tekrarlama, ses
yutumu, hece yutumu, kelimeyi yanlis okuma, ekleme) yaptiklart hatalar1 ve kismen
sesletim/soyleyis hatalarimi belirlemek, bu hatalarin sebepleri tizerinde bir ¢ikarimda bulunmak, bu
hatalarin ¢ézlimiine yonelik birtakim Oneriler sunarak Tiirk¢e Ogrenen Bosnak &grencilere ve
Tiirkge O6gretenlere yardimei olabilmektir.

Bu amag dogrultusunda arastirmadaki temel problem sudur:

1. Tiirkge 6grenen Bosnak 6grencilerin sesli okuma seviyeleri hangi diizeydedir?

2. Tiirkge 6grenen Bosnak Ogrenciler, metin okurken sesli okumada ve sesletimde
kendilerine 6zgii hangi temel hatalari, ni¢in yapmaktadirlar?

3. Hedef kitlenin bu sesli okumadakihatalar1 nasil diizeltilebilir?

4. Buradaki tespitlerden hareketle hedef kitlenin konusmadaki sesletim hatalar1 nasil
diizeltilebilir?

Yontem

a- Arastirma Modeli: Bu calisma, video kayit, kaydi desifre etme ve gozleme dayali nitel
bir arastirmanin betimleyici, tanimlayict modelidir.

b- Evren-Orneklem: Calisma evreni; Bosna-Hersek’teki Zenica Universitesi Pedagoji
Fakiiltesi Tiirkoloji béliimiinde 6grenim goren 2, 3 ve 4. smiftaki dgrencilerdir. Orneklem,
goniilliilik yontemiyle elde edilen 7’si ikinci ve iig¢ilincii siif, 5’1 dordiincii simif 6grencisi olmak
iizeretoplam 19 6grenciden olusur.

c- Veri Toplama: Calismada, ogrencilerin seviyeleri de distiniilerek 596 kelimelik
“lyimserlik ve Kotiimserlik” adli metin, uygulama metni olarak belirlenmistir. Bu metin,
Ogrencilere sesli olarak okutturulmus ve O&grencilerin okumalar1 videoya kaydedilerek veri
toplanmistir. Elde edilen bu veri, aragtirmada bulgularin yorumlanmasi ve dnerilerin sunulmasina
kuramsal temel olusturmustur. Caligma grubundaki G&grenci sayisinin az tutulmasinin sebebi,
siniflarda 6grenci sayisinin az olmasi, Ozellikle katilimin goniilliilik esasmma dayali olmasi
(6grencilerin c¢alismaya goniilsiiz veya zorlama ile katilmasi halinde, stres, baski, isteksizlik,
bastansavma vb. faktorlerin okumalarini etkileyebilecegi diistiniilerek igsel ve dissal etkenleri en
aza indirgemek amaci ile) ve Ogrencilerin sesli okumalarina iliskin yapilan analizlerde hata
oraninin daha diisiik tutulmaya calisilmasi olarak ifade edilebilir.

d-Veri analizi: Yapilan ¢alismalarin sonucunda elde edilen verilerin analizi yapilmustir.
Bognak oOgrencilerin Tiirkce bir metini sesli okurken yaptiklari hatalar ile sesletim/sdyleyis
(tekrarlama, ses yutumu, hece yutumu, kelimeyi yanlis okuma, ekleme) hatalar1 belirlenerek
Ogrencilerin yaptiklar: hatalarin “aritmetik ortalamasi” alinmistir. Bu analiz yapilirken hem her
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Ogrencinin metin okumadaki yaptig1 sesli okuma ve sesletim hatalarina bakilmis, hem de genel
hatalarin ne oldugu tespit edilmeye ¢aligilmistir.

e- Smmrhliklar: Arastirma 2008-2009 egitim ve &gretim yilinda Zenica Universitesi
Pedagoji Fakiiltesi Tiirkoloji b6limii 2, 3 ve 4. siifta 6grenim goren toplam 19 6grenci ve 596
kelimelik “lyimserlik ve Kotiimserlik” adl1 bir metin ile sinirli tutulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu calismada Tiirk dili ve edebiyati 6grenen Bognak &grencilerin sesli okuma hatalari;
tekrarlama, ses yutumu, hece yutumu, kelimeyi yanlis okuma, ses ekleme, basliklari altinda
degerlendirilmistir. Ayrica sinif seviyelerine gore 6grencilerin hata ortalamalari alinmistir. Ulasilan

ortalamalar verilen egitimin niteligine dair bilgi de vermektedir.

100

OGRENCILERIN GENEL HATA

ORTALAMALARI

2. Sinif

3. Sinif

4, Sinif

Tablo 1. Ogrencilerin simiflara gore geneldeki hata dagilimlari.

Tablo 1°de goriildiigii gibi sinif seviyesi arttik¢a d6grencilerin sesli okumadaki hata sayilari
diismektedir, bu da Zenica Universitesi Tiirkoloji boliimiinde okuyan &grencilerin sesli okuma
becerisinin olumlu yonde ilerledigini géstermektedir. Ancak yine de 4. siniftaki_bir 6grencinin bir
metni sesli okurken kelimeleri yanlig okumasi ve tekrar yapmasi uygun bir durum degildir.

Mehmet KARA

P HATA TURLERI RS
KT HY SY SE YO | THs
o1 30 28 T 14 36 119 596
02 89 8 5 4 17 123 596
L 03 14 4 1 0 1 20 596
2 04 F) 27 24 16 35 135 596
N 05 59 48 45 2 34 198 596
06 5 7 4 1 2 19 596
07 10 5 2 10 7 24 596
THS 240 127 92 57 132 648
2 03 3 2 2 2 3 2 596
5 09 18 8 3 3 16 48 596
z L 010 2 5 1 2 14 47 596
E 2 o1 7 20 5 2 19 64 596
3 o o12 17 5 4 0 1 27 596
013 2 21 19 15 5 63 596
014 3 1 1 7 3 25 596
THS 115 62 36 31 72 316
015 3 1 1 1 5 21 596
o 016 10 7 5 3 4 29 596
2 A 6 1 7 7 55 596
< 018 20 1 1 5 10 37 596
019 11 4 1 6 4 26 596
THS 88 19 9 22 30 168

Tablo 2: Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin smiflara, hata tiirlerine ve sayilarina gore dagilimu.
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Kisaltmalar:

SS: Swnif Seviyesi KT: Kelime Tekrart HY: Hece Yutumu

SY: Ses Yutumu SE: Ekleme YO: Yanls Okuma

THS: Toplam Hata Sayist O: Ogrenci TKS: Toplam Kelime Sayist

Caligma grubundaki on dokuz 6grencinin metni sesli okuma sirasinda yaptiklar1 hatalar
tablo 2°de ayrintili olarak gosterilmektedir.

HATALAR SINIFLAR THS
2.SINIF | 3.SINIF | 4.SINIF

KT 240 115 88 443

HY 127 62 19 208

SY 92 36 9 137

SE 57 31 22 110

YO 132 72 30 234

THS 648 316 168 1132
TKS 596 596 596

Tablo 3: Ogrencilerin hata tiirlerinin simiflara gére dagilimu.

Tablo 3’ten Bosnak dgrencilerin sesli okumada en fazla yaptiklar1 hatanin kelime tekrari
(KT) hatalar1 oldugu goriilmektedir. Bosnak Ogrenciler, bu hatayr en fazla tatlilastirmakia(8),
harikuladeliklerine(8), bdyleleri(8), toparlayamiyorum(7), dertlenmemek(6), cereyanlarla(6)
kelimelerinde yapmistir. Goriildiigii lizere buradan ya benzer hecelerin {ist liste geldigi ya da
nispeten ¢ok heceli olan kelimelerde, kelime tekrar1 hatasinin diger kelimelere gore daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 3’te goriildiigi gibi hece yutumu (HY) hatasinin toplam sayisi1 208’dir. Hece yutumu
hatalar1 genellikle iki sekilde olmaktadir. Bunlar ya son hecenin yutulmasi ya da ortada birbirine
benzeyen hecelerden birinin yutulmasi seklinde olmaktadir.

Hece Yutumu

Hata Yapilan Hecenin Sayst

Hece Sayist | Toplam Kelime Sayist | 1.Hece | 2.Hece | 3.Hece | 4.Hece [ 5.Hece | 6.Hece
2 1 0 1
3 59 1 15 43
4 82 4 13 28 3

5 44 0 7 1 7 19

6 12 0 3 0 2 0 7

Tablo 4: Hece yutumu hatasinin 2, 3, 4, 5 ve 6 heceli kelimeler igerisindeki dagilima.

Tablo 4’te goriildigii gibi 2, 3, 4, 5 ve 6 heceli kelimelerde, hece yutumu hatasi ¢gogunlukla
son hecede yapilmustir. Biitiin kelimelerin i¢inde son hecenin yutulmasi hatasi 117 defa yapilmstir.
Toplam 208 hece yutumu hatasi icerisinde bu yiiksek bir orandir. Bosnakcada kelime vurgusu
genellikle basta veya ortada oldugu g6z Oniine alinirsa bu hatanin baglica sebebi olarak Bosnak
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946 Mehmet KARA

ogrencilerin kelime vurgusunu yanlis yerde kullanmasindan, nefesini dogru ayarlayamamasindan
ve yanlis heceleme yapmasindan kaynaklandigi kanaatindeyiz.

Birbirine benzeyen hecelerden birinin yutulmas: (HY) ise yaklasik olarak 71 defa
yapilmigtir. Bu da yapilan hatalarin ¢ogunun bu iki sekilde yapildigini gostermektedir. Hece
yutumu asagidaki bazi kelimelerde soyle irdelenmistir:

e Benzer hecelerden birinin yutulmasina bakarak kelimesindeki —ka, nerede
kelimesindeki —re, saylerlermis kelimesindeki -ler hecesi 6rnek verilebilir.

e Son hecenin yutulmasmg ise zihnini kelimesindeki —ni, adam: kelimesindeki —mu,
bakimindan kelimesindeki —dan, Iyimser insanla kelime grubundaki —la heceleri 6rnek
gosterilebilir.

o Kotiimserligimizden kelimesindeki —gi hecesinin yutulmasinin sebebi olarak Bosnak
Ogrencilerin yumusak g sesini ¢ikartamadigindan veya kelimenin uzun heceli olmasindan dolay1
oldugu diistiniilmektedir. Benzer bir durum ¢ifi¢ci kelimesindeki —t- sesinin yutulmasinda da vardir.

e  “Biitiin yeni cereyanlarla hemen ilgilenirim. Ciinkii ben iyimser bir kadmim.”
Ciimlesindeki kadimm kelimesinde

—m eki yutulmustur. Bu hatada 6grencilerin “ben” zamirinin etkisinde kalarak —im sahis
ekini kullanmadigim diigiiniilmektedir. Sahis zamirinin kullanildigi ctimlelerde, yiiklemde sahis
ekinin okunmadig1 goriilmektedir (Kara 2010: 677).

Tablo 3’te goriildiigi lizere ses yutumu hatasinin toplam sayisi 126’dir. Ses yutumu hatast,
hece yutumu gibi genellikle ya benzer sesin yutulmasi ya da kelimenin sonundaki ekin yutulmasi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bazi kelimelerdeki ses yutumu hatalar1 asagida incelenmistir:

e  Benzer sesin yutumuna aramaya kelimesinin ikinci hecesindeki -a-sesinin yutulmasi
ornek verilebilir.

e  Kelimenin sonundaki ekin yutulmasina ise hayati kelimesindeki —1 belirtme hal ekinin
yutulmasi drnek verilebilir.

e Gelisigiizel kelimesindeki birinci -i- sesi yutulmustur. Ogrenci, kelimeyi okurken ilk
nefeste vurguyu gel- kokiine yaparak gel-si diye okudugu i¢in bu hatanin yanlis heceleme ve
vurgulamadan kaynaklandig1 goriilmektedir.

o  Seyrettirirler kelimesindeki -t- sesi yutulmustur. Bunun iki tane -t- sesinin bitigik
bulunmasinin sebep oldugu diisiiniilmektedir.

o Arkasindan kelimesindeki -r- sesi diismiistiir.

o “Gittim, gordiim, yendim.” demistir, cimlesindeki demigtir kelimesinin son sesi (r->o)
diigmiistiir. Bunun sebebinin katilimcinin 6nceki yiliklemlerden etkilenmesi sonucu oldugu
diistintilmektedir.

En az yapilan sesli okuma hatasi, toplam 100 defa yapilan ses ekleme hatasidir. Ses ekleme
hatas1 da diger hatalar gibi sinif seviyesi arttikca diigmektedir. Asagida, bazi kelimelerdeki ses
ekleme hatasi incelenmistir.

e Ogrenciler, okuyamadiklar1 kelimelere ekleme yapmuslardir. Kotiimserligimizden
kelimesi “kotiimserledigimizden” kelimesine, miicadelenin kelimesi “muhacedelenin” kelimesine
donustirilmistir.
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e  Hal ekleri bircok kez yanlis okunmustur. Ozellikle ayrilma hali eki ile bulunma hali
ekinin kanistirildigr gorilmektedir. Bircok Ogrenci tarafindan “Goziinde” kelimesi “g6ziinden”
seklinde okunmustur.

e Yanlis okuma en fazla yapilan ikinci hatadir. Yanlis okuma hatalar1 da diger hatalar
gibi sinif seviyesi arttikga diigmektedir. Ayrica bu hatalar diger hatalara nispeten daha kisiseldir.
Yanlis okuma hatalar1 agagida irdelenmistir.

e Ogzellikle 2 ve 3. smiftaki Ogrenciler bazi seslerin telaffuzunu ana dillerindeki
sOyleyise benzetmiglerdir. Gece kelimesini “gece” kelimesine, gecikmez kelimesini “gecikmez” (-C-
>-¢- Otimsiizlesme) kelimesine, /og kelimesini “hoj” (-s>-j Otlimliillesme) kelimesine meyilli
seslendirmislerdir. Ayrica dgrenciler -1- seslerini -i- sesine meyilli telaffuz etmislerdir. Kisminin
kelimesinin “kisminin” seklinde, #pki kelimesini “tipki” seklinde, w51k kelimesinin “isik” seklinde
telaffuz edilmesi buna 6rnektir.

e Yine benzer heceler bitisik oldugunda hecelerin yeri degistirilmistir. Dogruluguna
kelimesi “dorduluguna” seklinde okunmustur.

e Bazi kelimelerde -i->-e- genislemesi, bazi kelimelerde de -e->-i- iinlii daralmasi
meydana gelmektedir: Sivilce kelimesi “sevilce” seklinde, sey kelimesi “siy” seklinde
seslendirilmigtir.

e Birtakim kelimeler benzer hecelerden olustugu i¢in yanlis okunmustur. Dogruluguna
kelimesi  “dogruluduna”  seklinde, tathilastirmakia kelimesi “tatlisatirmakla”  seklinde
seslendirilmistir.

e Birgok 6grenci dis linsiizii olan -s- sesini, dis-damak {insiizii olan -s- sesi (-s->-s-)
olarak okunmaya meyillidir: Iyimser kelimesi “iyimgser” seklinde, kotiimser kelimesi “kotiimser”
seklinde okunmustur.

e  Baz 6grenciler, art-diiz-dar olan -1- sesini, art-diiz-genis olan -a- sesi (-1->-a-) olarak
okumustur: Tipk: kelimesinin “tapki” seklinde, yildiz kelimesinin “yaldiz” seklinde okunmasi gibi
ornekler verilebilir.

e Baz Arapga uzun inlilii kelimeler kisa okunmustur. Kabildir, tabiriyle, hadise gibi
kelimeler bunlara 6rnektir. Ka:bildir , ta:biriyle ha:dise seklinde okunmasi gerekirken bu kelimeler
kisa sekliyle okunmustur.

. -0- sesi birtakim kelimelerde -6- (6-o0 arasi ses) sesine meyilli seslendirilmistir. Yani
on ¢ikislt olan -0- sesi, yar1 arka ¢ikigh -6- (6-o arasi sesi karsilamak icin) sesine doniismiistiir:
Gozliik, kotii, gordiiklerini kelimeleri “gozliik, kotii, gordiiklerini” seklinde telaffuz edilmistir.

e Uzun okunmamasi gereken bazi kelimeler uzun okunmustur. Kara, kadar, hanim,
yasadim, kelimeleri uzatilarak ka.ra, ka:dar, ha:nim, ya:sadim seklinde uzun okunmustur. Oysa bu
kelimeler uzatilarak okunmamaktadir (http://tdkterim.gov.tr/bts/saat: 08.06 /01.12.20012).

e  Ogrencilerin ¢ogu, bircok kelimedeki art avurt olan -I- sesini yanhs sekilde, daha
yumusak bir sekilde on avurttan okumustur. Bile, yenileri, ilk, ile gibi kelimelerdeki -I- sesleri
yumusak okunmustur.

Sonug¢
Tirkce 6grenen Bosnak 6grencilerin sesli okuma hatalarini belirlemek amaciyla yapilan bu

aragtirma neticesinde ¢alisma grubundaki 19 &grencinin de sesli okuma sirasinda hata yaptiklar
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tespit edilmistir. Bosnak Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar coktan aza dogru, kelime tekrari, yanlis
okuma, hece yutumu, ses yutumu ve eklemedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Tiirkgcenin ses 6zellikleri, kelime, climle, metin
yapisi okuma egitimi vasitasiyla dgretilmelidir. Dil 6gretimin en 6nemli amaglarindan birinin de
iletisim kurmak oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda Tiirk¢enin ses 6zelliklerinin 6gretiminin
¢ok onemli oldugu goriilecektir. Bu kapsamda sesli okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in daha fazla
caba harcanmalidir. Ozellikle Tiirkge iizerine ihtisas yapacak oOgrencilerin Tiirkgenin ses
Ozelliklerini 6grenmesi elzemdir. Dolayisiyla sesli okuma becerilerinin ileri seviyede olmasi
gerekmektedir. Ayrica &grencilerin okuma zevkinin ve aligkanliginin ilerletilmesi, kendine olan
giivenlerinin gelismesinde sesli okuma kullanigh bir aragtir.

Oneriler

1. Ogrencilere dncelikle Tiirk alfabesindeki seslerin dogru sesletiminin iyi kavratilmali
ve hatalarin tespit edilip diizeltilmesi noktasinda ¢alismalar yapilmalidir.

2. Tirk¢e ve Bosnakgadaki ses ve sesletim farkliliklarinin tespit edilip sesletimdeki diller
arasindaki gegislerin dnlenmesi gerekir.

3. Ogrencilerin seviyesine uygun olan gazete, dergi gibi giincel yaymnlar derslerde
kullanilmalidir. Giincel yayinlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi diisliniilmektedir. Ayrica giincel
yayinlarin dili yabanci 6grencilerin anlayabilecegi dile daha yakindir.

4. Sinifta 6gretmen tarafindan tiyatro metinleri, siirler, kose yazilar1 araciligiyla sesli
okuma yaptirilmalidir. Bu durum hem 6grencileri okumaya tesvik edecek hem de Tiirk¢enin ses
ozelliklerini 6grencilerin kavramasini saglayacaktir.

5. Sesli okumanin dinleme konusma gibi becerilerle yeri geldik¢e baglantisi
kurulmalidir. Ogrencinin seviyesine uygun sesli gorseller dinletilmeli, diyaloglar canlandirilmali ve
bu kazanimlar karsilikl sesli okumaya aktarilmalidir.

6. Ogrencilerin anadilinin Tiirkce 6grenimine olan (ses, vurgu, tonlama, duraklama,
heceleme vb.) yansimalar1 belirlenmeli ve 6grencilerin yapabilecegi sesli okuma hatalarini 6nlemek
i¢in tedbirler alinmalidir.

7. Tirkceyi yabanci dil olarak &grenen Ogrenciler i¢in her kura gore sesli okuma
Olgekleri hazirlanmalidir.

8. Ogrencilere kelimelerin, ciimlelerin anlamina uygun ses tonlamasi uygulamalari
yaptirilarak 6grencilerin hem sesletimi hem de anlatimi ve anlamasi gii¢lendirilebilir.

9. Ogrencilere kalip ifadeler, sarkilar ve tekerlemeler ezberlettirilmeli.

10. Ogrencilere gesitli ciimle tiirleri arasinda karakteristik tonlama temelindeki ayrimlar
(agiklayici, soru, tinlem bildiren ciimleler) fark ettirici calismalar yapilmalidir.

11. Smifta daha Onceden bilinen, hikaye, adlar, sozciiklere ya da sozciikk GSbekleri
dinlettirilmeli ve sesletim ¢aligmalar1 yaptirilmalidir.

12. Ogzellikle Arapca ve Farsca kelimelerdeki uzun okunan sesler fark ettirilmeli ve
iizerinde daha fazla durulmalidir.

13. Melodik, aksan ve ritim kaliplari, mesajin anlamimin aktarimini kolaylastirdigi i¢in
ogrencilere farkli ritimlerin taklidi yaptirabilir.
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14. Fonetik alfabe ile yazilmig metinler {izerinden etkinlikler yapilabilir.

15. Ogrenilecek dili dogru ve giizel konusanlarin, cesitli videolarin ve ogretmenin
Ogrenciler tarafindan taklidi yapilabilir.
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