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Ozet:

Bu aragtirma, velilerin ¢ocuklarindan bekledikleri matematik basarilart ve ¢ocuklarimin gercek matematik
basarilart ile bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
vapumstir. Aragtirmanin orneklemini; Sinop iline bagl merkez ilkégretim okullarimin 4. ve 5. sumiflarindan rastsal
olarak segilmis 143 ogrenci ve 143 veli olmak iizere toplam 286 kisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
asamasinda; ogrenci velilerinin ¢ocuklarinin matematik egitimine katkisini 6l¢mek icin, arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan, “Velilerin Matematik Egitimine Katkisi” olgegi ile bir demografik bilgi formu kullanilmigstir.
Bununla birlikte 6grenci ve veliler arasindaki tutarliligi 6l¢mek amaciyla; ogrencilere bir test uygulanmus, velilerden,
cocuklarinin hangi sorulart yapip yapamadiklarimi tahmin etmeleri istenmistir. Toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde,
t-testi ve Varyans Analizi (ANOVA) tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanmin sonuglarina gore; Matematik
egitimine katki diizeyleri agisindan incelenen faktorlerden, velinin ev édevleri ve matematik odevleri konusunda
cocuguna yardim i¢in aywdigi zaman, beklenen ve gercek matematik performanst arasindaki tutarliligi etkileyen
faktorler olarak ortaya ¢ikarken, dgrencinin ev ddevine ve matematik ddevine ayirdigi zaman ile velilerin
ogrencilerin matematik egitimi hakkindaki bilgi diizeylerinin bu konuda etken faktor olmadigi belirlenmistir.

Abstract

The purpose of this research is to determine a close link between the real and expected mathematics
performance of elementary school students and their demographical variables. The sample of our research consists
of 143 parents and 143 students chosen in a randomly ways from the central primary schools in the Sinop city. A
contribution scale to measure parents’ effects on students’ mathematics education which is developed by author and
the demographic information form are used during the collection of data. In addition, a test consists of several types
of mathematics problems had been applied to students for answering, to parents for estimating about their child’s
performance on this test. The collected data is analyzed with t-test and the analysis of variance (ANOVA). According
to the results of the research, while parents’ times for helping the students’ homework and mathematics worksheets
are effective factors, students’ times for doing their homework and mathematics worksheets and level of the parents’
knowledge about their child’s mathematics education are not effective in coherence between the real mathematics
performance and expected mathematics performance.

Key Words: Expected performance, contribution of parents, mathematics education.
Anahtar Sozciikler: Beklenen performans, veli katkisi, matematik egitimi.
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GIRIS
Okuma-yazma ile  birlikte,
matematik  bir  temel  egitimdir.

Ogrencilerin matematik becerilerinin
gelistirilmesi, egitim sistemimizin temel
bir amacidir. Velilerin ¢ocuklarinin
matematik egitimine katkilari,
okullardaki  matematik  6greniminin
kalitesini artiracaktir. Cocuklarimizin
matematik 6grenmesi 6nemlidir. Ciinkii
matematik, aritmetikten ¢ok giinliik
yasam i¢in kullanilan bir arag¢, bir dil,
bir diisiinme bicimi ve bir sanattir.
Matematikte basarili olan Ogrenciler,
problem ¢ozmede daha fazla 6zgiivene
ve daha bilgili karar verme yetenegine
sahip olur. Ayrica, c¢evrelerindeki
diinyay1 anlamada daha becerikli ve
degisen teknoloji ile yasamaya daha
hazirliklidir (Alberta, 1996).

[Ikdgretim ¢ag1, cocuklarin zihin
gelisiminin hizli oldugu yillara rastlar.
Problem ¢ozme ile ilgili beceriler
bu yillarda, uygun yaklagimlarla daha
hizli  bir  sekilde  gelistirilebilir.
[kdgretimin gorevlerinden biri,
bireyleri hayata hazirlamaktir. Giinliik
hayatta da her giin ¢esitli problemlerle
karsilagilmaktadir. Ulkemizdeki
ilkogretim okulu mezunlarinin 6nemli
bir kismunin ist Ogrenime devam
etmeyerek hayata atildiklar1 diisiintiliir-
se bu yetenegin ilkogretim okulunda en
iyi sekilde gelistirilmesi bireylerin
hayattaki basarilarinin artmasina katki
saglar. 1lkdgretim ¢ag1, ¢ocuklarm zihin
gelisiminin hizli oldugu yillara rastlar.
Problem c¢ozme ile ilgili beceriler bu
yillarda, uygun yaklasimlarla daha hizl
bir sekilde gelistirilebilir  (Baykul,
2001). Bugiin i¢in geleneksel matematik
egitimi, ¢agimizin degisen ihtiyaglarina
yanit verememektedir. Daha 6nce islem
yapma, hesap yapabilme becerileri 6n
plandayken, arttk problem ¢6zme,
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akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen

arama gibi beceriler biliylk O6nem
kazanmistir. Fakat, Tiirkiye’de
matematik  egitimi  bu  becerilerin

kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir.
Ornegin; Ucgiincii Uluslararasi
Matematik ve Fen Arastirmasinda
(Mullis, Martin, Gonzalez, Gregory,
Garden, O’Connor, Chrostowski, ve
Smith, 2000) Tirk  O6grencilerin
sergilemis oldugu matematik basarisi
katilan diger iilkelere gore oldukca
diistiktiir.Bu arastirmada, temel aritme-
tik becerilerinde Tiirk 6grencilerin
sadece beste licli basarili olurken, en tist
diizey becerilerde ancak yiizde biri
basarili olabilmistir. Gelismis iilkelerde
ise temel aritmetik becerilerinde
ogrencilerin hemen hepsi basarili ve en
ist dilizey Dbecerilerde ogrencilerin
yaklasik yaris1 bagarili olmustur (Toluk
ve Olkun, 2003).

Problem ¢6zme yetenegi belki
de insan neslinin varligini
siirdiirebilmesi i¢in gerekli en temel
yetenektir. insan ve toplum hayatinda
ne zaman, ne tiir glicliiklerle karsilagila-
cagl ya da ne tiir ihtiyaglarin dogacagi
onceden bilinmedigi i¢in, ¢agdas egitim
kendi kendine giicliiklerin iistesinden
gelebilen insani yetistirmeyi hedefle-
mektedir. Problem c¢dzme yetenekleri
gelismis insan, bilgiyi etkili olarak
kullanabilmektedir. Problem ¢6zme
yetenekleri  gelismemis insan  ise
bilginin sadece hamalligin1 yapar
(Altun, 2002).

Buasamada,yapilan  arastirma-
dan elde edilen; Ogrencilerin problem
¢cOzme becerilerinin yeterince
gelismemis oldugu ve sorularin ¢oziim-
iinde diistinme giiclinlin kullanilmadigi,
genelde sorularin ezber yontemlerle
coziilldiigi gibi  sonuglar, cagdas
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egitimin  hedefledigi diizeye heniiz
ulagilamadiginin bir gostergesidir.
[lkdgretimde 6grencilerin basari
ve basarisizliklarina yonelik bir ¢ok
arastirmayapilmistir.  Yapilan ¢alisma-
larda Ogrencilerin basarilarin1 ¢alisma
ortamlarinin, ¢alisma  stratejilerinin,
derste kullanilan yontem ve tekniklerin,
O0gretmenin, ailelerin vb. unsurlarin
etkiledigi sonuclarina ulagilmistir.
Aileyle ilgili olarak evde
egemen olan c¢alisma aliskanliklari,
ailenin giinliik yasant1 plani, entelektiiel
yonden ¢ocugu tesviki, akademik
beklenti ve kabul diizeyi, aile iginde
konusulan dil, ailenin ¢ocuga rehberlik,
destek ve yardim diizeyi gibi bir ¢ok
husus Ogrenci basarisint etkileyen
faktorlerdir (Wells, 1987). Bu nedenle,
Ogrenci  basarisinin  degerlendirilme-
sinde okul ic¢i o&zellikler yaninda
Ogrencilerin okul dis1 yasantilarinin da
goz Onlinde bulundurulmasi gereklidir
(Wimpelberg, Teddlie ve Stringfield,
1989). Aile katilimi ile okulda bilgi ve
giic paylasilir, aileler ¢ocuklarmin
egitimine katildiklarinda ¢ocuklar1 daha
basarili olmaktadir (Sisman, 2002).
Cocugun  okulda  gegirdigi
zaman , ailesi ve cevresi ile gecirdigi
zamana gore daha kisadir. Cocuklarina
destekleyici bir ortam saglayan aileler;
sosyo-ekonomik durumlart ne olursa
olsun; ¢ocuklarinin okul basarisina,
dolayisiyla da matematik basarisina
katki saglayabilirler. Ailelerin ¢ocuklar-
indan bir takim beklentilerinin olmasi
olduk¢a dogaldir. Ancak aile ¢cocuguyla
ilgili bu beklentilerini, ¢ocugunun
gercek basarisini géz onlinde bulundu-
rarak degerlendirmelidir. Aileler bu
beklentilerini  gerceklestirmek  igin
kendilerine diisen gorevleri yerine
getirmelidirler. Bu goérev giiniimiizde
cogunlukla, ¢ocugun matematik egitimi
acisindan desteklenmesini saglayacak
etkinliklerin maddi boyutunu iistlenme
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seklinde anlasilmakta ve uygulanmakta-
dir. Bu anlayils tamamen yanls
olmamakla birlikte, eksiktir. Uygulama-
nin  boyutu ailenin sosyo-ekonomik
durumu ile dogrudan ilgili oldugundan,
cocugun matematik egitimini
destekleme etkinlikleri bizzat ailelerin
kendileri tarafindan da diizenlenebilir.

Veli katilimi, velilerin, evdeki
cocuk yetistirme uygulamalarindan
okulda yapilan etkinliklere katilimina
kadar her seyi iceren genis ve biitlin bir
ifadedir. Cocuk yetistirme, c¢ocugu
besleme, biiylitme ve onunla ilgilenme
yaninda, 0&zellikle cocugun okuldaki
basarisi ile de ilgilenmedir (Tutkun ve
Koksal, 2002).

Konu ile ilgili son yillarda
yapilan ¢alismalardan birinde Pezdek,
Berry ve Renno (2002), cocuklar-
1n girecegi matematik siavlarina iliskin

ailelerin  tahminleri ile ¢ocuklarin
gercek  performanslari arasindaki
iligkileri arastirmistir. Aragtirma
sonunda  ailelerin  tahminleri ile
cocuklarin  gergek  performanslar
arasinda anlamhi  bir fark ortaya
cikmistir. Bu fark ailelerin tahmin
ortalamalarinin,  ¢ocuklarin  gergek

ortalamalarindan daha yiiksek olmasin-
dan kaynaklanmustir.

Ogrencilerin matematik dersine
doniik basarisizliklarinin nedenlerinden
biri de velilerin ¢ocuklarinin matematik
egitimlerine yeterince destek
vermemeleridir. Bu tutum, velilerin
sosyo-ekonomik durumlarindan kaynak-
lanabilecegi  gibi, bilgisizliklerinden
veya ailedeki okuyan g¢ocuk sayisinin
fazlaligindan da kaynaklanabilir.

Yapilan bu aragtirmada;
ogrencilerin gercek matematik basarilar
ile ailelerinin onlardan bekledikleri
basar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Ogrencilere, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan belli problem tiirlerinden
olusan soru kitapgiklart verilmis ve bu
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problemleri cevaplandirmalari
istenmistir.

Ailelerin, ¢ocuklarinin
cevapladiklart  testi tahmin etme

calismalarindan sonra; aileye, 68renciye
Odevlerinde yardim etme ve Ogrenci
hakkinda ne kadar bilgiye sahip oldugu
ile ilgili bes ek soru sorulmustur.

1. Cocugunuz giinde kag¢ dakikasini ev
0devi yapmak i¢in harcar?

2. Cocugunuz giinde kac¢ dakikasini
ozellikle matematik Odevini yapmak
i¢in harcar?

3. Giinde ka¢ dakikanizi ¢ocugunuzun
ev 6devine yardim i¢in harcarsiniz?

4. Giinde kag¢ dakikanizi ¢ocugunuzun
matematik ev oOdevine yardim igin
harcarsiniz?

5. Cocugunuzun Matematik egitimi ile
ilgili kaniniz nedir?

a. Cocugumun ne yaptig1r konusunda bir
fikrim yok.

b. Cocugum hakkinda biraz bilgim var.
c. Cocugumun ne yaptigin1 genelde
bilirim.

d. Cocugum hakkinda olduk¢a bilgim
var.

e. Cocugum hakkinda her hafta bilgim
olur.

Ogrencilerin ger¢ek matematik
basaris1 ile ailelerin 6grencilerden
bekledikleri basar1 arasindaki
tutarliligin; velilerin cinsiyet, 68renim
durumu, matematige  kars1  ilgi,
Ogrencinin  genel basar1  durumu,
Ogrencinin matematik basar1 durumu ve
Ogrencinin  sif diizeyi acilarindan
farklililk ~ gosterip ~ gostermediginin
arastirilma ihtiyact tlizerine bu g¢alisma
yapilmistir.

Sinop ilindeki merkez
ilkogretim  okullarina devam eden
Ogrenciler arasindan rastsal bigimde
secilen  Ogrenciler ve  velilerin;
Ogrencilerin gercek matematik basarilari
ile wvelilerinin onlardan bekledikleri
basar1 arasindaki tutarlilikla, bununla
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iligkili olabilecek demografik degisken-
ler arasindaki iliskiyi  belirlemek
arastirmanin temel amacini olusturmak-
tadir. Bu temel amaca bagl olarak,
asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

Veliler ilkogretimde okuyan
cocuklarinin matematik basarisindan ne
derecede haberdardir?

Velilerin ilkdgretimde okuyan
cocuklarinin ~ matematik  egitimine
katkilari; cinsiyete, 6grenim durumuna,
matematige karst duyulan 1ilgiye,
Ogrencinin genel basar1 durumuna,
Ogrencinin matematik basari durumuna
ve smif diizeyine gore farklilagmakta
midir?

Arastirmanm Onemi

Bu arastirma, egitim sistemi-
nin en 6nemli unsurlarindan biri olan
matematik egitiminin 6grenci velilerinin

de katkisi ile en st diizeyde
gerceklesmesini  saglamak amaciyla,
velilere ¢ocuklarinin matematik

basarilarin1 dogru degerlendirebilme ve
velilerin ¢ocuklarinin matematik basari-
larina ait tahminlerinin dogrulugunu
arttirmak agisindan dnem tasimaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular 1s181nda, velilerin ¢ocuklarinin
diisik olan matematik basarilarini
arttirmak ve bu konuda yapilan yanlis-
lar1 diizeltmek konusunda, gercekei
verilerle bir degerlendirme imkani
bulunacagi umulmaktadir.

Arastirmamn Sayiltilar:

Arastirmaya katilan 6grencilerin
Ol¢me araclarindaki sorulari, gergek bir
matematik sinavinda oldugu gibi; belirli
bir siire verilerek, kendi bilgi ve
becerilerini kullanarak cevapladiklar
kabul edilmistir. Velilerin ise; 6lgme
araglarindaki sorular1 cevaplandirirken
gercek  duygu ve  diisilincelerini
yansittiklar: kabul edilmistir.
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Arastirmanin Simirhhiklari
Bu arastirma, 2004-2005
ogretim yil1 verileri ile siirhidir.

YONTEM
Arastirmanin  Modeli  Arastir-
manin  gerceklestirilmesinde iliskisel

tarama modelinden yararlanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2004-
2005 oOgretim yilinda, Sinop ilindeki
merkez ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrenciler ve velileri olusturmaktadir.
Arastirmanin orneklemi; evreni
olusturan ilkogretim okullarinin 4. ve 5.
siniflarina devam eden ve rastsal olarak
secilmis 143 oOgrenci ve bunlarin
velilerinden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi
asamasinda; cocuklarimin gercek
matematik  basarilar1 ile  velilerin
cocuklarindan  bekledikleri ~ basari
arasindaki  tutarhili@i  O6lgmek  igin;
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
[Ikogretimde  Matematik ~ Egitimine
Velilerin Katkis1 Olgegi ile dgrencilerin
¢ozmesi i¢in verilen; ayni zamanda
velilere de dagitilan soru kitapgiklar
kullanilmistir. Ayrica velilerin
demografik  ozelliklerini  belirlemek
amactyla bir bilgi formu kullanilmistir.

Veliler icin kullanilan o6lgek, 5
adet ¢oktan secmeli sorudan
olusmaktadir. Demografik bilgi
formunda; cinsiyet, Ogrenim durumu,
Matematige karsi ilgi, 6grencinin genel
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bagart  durumu,  Ogrencinin
matematik basar1 durumu, 6grencinin
sinif diizeyi gibi sorular yer almistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi

Verilerin ¢Ozlimlenmesi
asamasinda Once kisisel bilgilere gore
calisma ornekleminin durumu
degerlendirilmistir. Ikinci asamada soru
kitapcigindaki problemlere, 6grencilerin
verdigi cevaplarla velilerinin verdigi
cevaplar iligkilendirilip, ortak cevaplar
tutarli, ortak olmayan cevaplar tutarsiz
olarak  nitelendirilmis ve toplam
tutarlilik puani hesaplanmistir.

Demografik 6zellikler ve veliler
icin kullanilan 6lgek puanlart agisindan
yapilan karsilagtirmalarda bu toplam
tutarlilik puanlar1 esas alinmistir. Bu
karsilastirmalarin okunabilmesi icin; t-

testi ve varyans analizinden
yararlanilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin orneklemini
olusturan velilerin cinsiyet yoniinden
erkek agirhikli, matematige karsi
genelde ilgili ve yaklasik yarisinin

ilkokul ve diger yarisinin da ortaokul,
lise ve iiniversite mezunu olan bireyler
oldugu; 6grencilerin ise 4 ve 5. siiflara
yaklasik olarak esit dagildigi, genel
basar1 ve matematik basar1 durumlari
bakimindan ¢ogunlukla orta ve yiiksek
diizeyde basariya sahip bireyler oldugu
sOylenebilir. Aragtirmaya  katilan
velilerin ve Ogrencilerin
karakteristiklerine iligskin kesin bilgiler
Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1. Ornekleme ait demografik 6zelliklerin genel analizi

Ogrenci
sayist

Sinif Diizeyi
4 73
5 69
Genel Basar1 Durumu
Orta 33
Iyi 67
Pekiyi 43
Matematik Basar1 Durumu
Geger 18
Orta 32
Iyi 66
Pekiyi 27

0

51
49

23,1
46,8
30,1

12,6
22,4
46,1
18,9

Veli
sayis1
Cinsiyet
Erkek 95
Bayan 48
Matematige Karsi ilgi
Az 21
Orta 48
Iyi 56
Cok iyi 18
Ogrenim Durumu
[lkokul 74
Ortaokul 22
Lise 25
Universite 22

%

66,4
33,6

14,7
33,5
39,2
12,6

51,7
15,4
17,5
15,4

Tablo 1’deki karakteristik 6zelliklerden sadece velilerin matematige karsi ilgi

diizeylerinin Ogrencilerin gergek ve beklenen performanst arasindaki tutarliligi

etkileyebilecegi diisiiniilerek, bu degiskenle ilgili gerceklestirilen varyans analizi ve

Tukey c¢oklu karsilagtirma testi sonuglar1 Tablo 2°de sunulmaktadir.

Tablo 2. Matematige kars1 ilgi diizeyleri arasindaki tutarlilik farklar1 analizi

(I) matilgi  (J) matilgi Ortalama Fark (I-J) Std. Hata p

Tukey lyi Cok 1yi -,98810

,50118 ,05%

*p<,05

Yapilan varyans analizi
sonucunda velilerin matematige karsi
ilgi  dlzeylerinden olusan  gruplar
arasinda  Ogrencilerin  ger¢ek  ve
beklenen matematik  performansini
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tahmin konusundaki tutarliliklar
acisindan anlamli farklhiliklar oldugu
goriilmektedir. Hangi gruplar arasinda
farklilik oldugunu tespit etmek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilagtirma sonuglarina
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gore, ortalama  tutarlilk  puam
bakimindan matematige karsi ilgi
diizeyi c¢ok iyi olan velilerin gercek ve
beklenen basar1 arasindaki tutarlilik
orani, matematige karsi ilgi diizeyi iyi
olan velilere gore daha yiiksektir.

Bunun yaninda, tutarlilik
ortalama puanlar1 agisindan velilere ait
diger karakteristik 6zelliklerden cinsiyet
ve 0grenim durumu gruplarina yonelik

olarak t-testi ve varyans analizi
uygulanmis, ancak belirtilen gruplar
arasinda  anlamli  bir farklilik
bulunamamastir.

Ogrencilerin demografik
ozelliklerine goére yapilan tutarlilik
analizlerinde, genel basar1 durumu,

matematik basart durumu ve smf
diizeyi degiskenleri agisindan herhangi
bir farkliliga rastlanmamustir.

Velilere, uygulanan matematik
egitimine katki Olgeginde; cocugun
giinde kac¢ dakikasini ev Odevine ve
matematik odevine ayirdigi, ailelerin
¢ocuklarmin  ev  Odevlerine  ve
matematik ddevlerine giinde ka¢ dakika
yardim ettikleri ve bununla birlikte
cocuklarinin matematik egitimi

hakkinda ne derece bilgi sahibi
olduklar ile ilgili sorular yoneltilmistir.
Her bir soru i¢in elde edilen bulgular
ortalama tutarlilik puani bakimindan
analiz edilmistir.

Ogrencilerin  ev  ddevlerine
ayirdigr zaman bakimindan gercek ve
beklenen basar1 arasindaki tutarlilik
puanlar1 tek yonlii varyans analizi ile
incelenmistir. Analiz sonuclarina gore;
Ogrencilerin  ev Odevlerine ayirdigi
zaman bakimindan tutarliliklar arasinda
anlaml bir farkin olmadigi goriilmiistiir.
Matematik ev  ddevlerine ayrilan
zamanin, beklenen ve gercek matematik
basarilar1 arasindaki tutarliliga etki edip
etmedigine iliskin olarak varyans analizi
uygulanmistir. Elde edilen bulgulardan,
matematik O0devlerine ayrilan zamanin,
toplam tutarhilik puanina etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ailelerin cocuklarinin ev
Odevlerine yardimci olmak igin ayirdigi
zaman agisindan gercek ve beklenen
basar1 arasindaki toplam tutarlilik
puanlart tek yonlii varyans analizi ile
incelenmis ve sonuclar Tablo 3’ te
verilmistir.

Tablo 3. Velilerin ev 6devine yardim siiresi bakimindan tutarlilik analizi

(D) evodevi (J) ev odevi

Ortalama Fark (I-J) Std. Hata p

Tukey  15-30' 45-60' 1,75595(*) ,57328 ,014
30-45' 45-60' 1,58333(*) ,59492 ,043
*p<,05
Analiz sonuglarina gore; 60’ aywran velilere gore daha tutarl

cocuklarmin ev ddevlerine yardim ig¢in
giinde ortalama 15-30° aywran velilerin
tahminleri, bu is i¢in gilinde 45-60°
ayiran velilere gore daha tutarhi ve
benzer sekilde giinde ortalama 30-45°
ayiran velilerin tahminleri de giinde 45-

45

oldugu goriilmiistiir.

Ailelerin ¢ocuklarmin matematik
Odevlerine yardimci olmak igin ayirdigi
zaman agisindan gercek ve beklenen
basar1 arasindaki toplam tutarlilik
puanlart tek yonlii varyans analizi ile
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incelenmis ve sonuclar Tablo 4° te

verilmistir.

Tablo 4. Velilerin matematik 6devine yardim siiresi bakimindan tutarlilik analizi

(I) mat. 6devi  (J) mat. 6devi Ortalama Fark (I-J) Std. Hata p
Tukey 10-15' 45-60' 1,45083(*) ,61167 ,019

15-30' 45-60' 1,42235(%*) ,61284 ,022

30-45' 45-60' 1,27532(*) ,63371 ,046
*p<,05

Analiz sonuclarina gore; gore daha tutarli cevaplar verdigi

cocuklarinin  matematik ~ ddevlerine sonucu ortaya c¢ikmistir. Buradan,
yardim i¢in giinde ortalama 10-15°, 15- velilerin matematige karsi ilgi diizeyi
300 ve 30-45" aywran velilerin arttikea, cocuklarini var olan

tahminlerinin, bu is i¢in giinde 45-60°
ayiran velilere gore daha tutarli oldugu
gOriilmiistiir.

Velilerin Ogrencilerin
Matematik Egitimi Hakkindaki Bilgi
Diizeyi Agisindan Tutarlilik Farklari

Velilerin ¢ocuklarinin matematik
egitimi konusunda sahip olduklart bilgi
diizeyleri agisindan gercek ve beklenen
basar1 arasindaki toplam tutarlilik
puanlari arasinda yapilan tek yonli
varyans analizi sonucunda, diizeyler
arasinda anlaml bir farklilik olmadig
gozlenmistir.

TARTISMA

Cinsiyet degiskeni ile beklenen
ve gergek  matematik  basarilari
arasindaki iliski incelenmis; ancak
anlamli  bir fark  bulunamamustir.
Ogrenim durumu agisindan, gruplar
arasinda yapilan tahminlerdeki
tutarliliklarin =~ farkliik  gostermesi
beklenmis ancak bu degiskenin konu ile
ilgili  bir etkiye sahip olmadig
belirlenmistir.

Matematige karst ilgi diizeyleri
acisindan; Ilgi diizeyi “cok iyi” olan
velilerin, ilgi diizeyi “iyi” olan velilere
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basarilarina gore degerlendirmede daha
gergekei tahminlerde bulunabildikleri
sOylenebilir. Bu durum, matematige
karst  daha ilgili olan velilerin
matematiksel bilginin zorluk derecesini
daha 1iyi bildikleri ve ¢ocuklarin
karsilastiklar1 matematik problemlerini
coziip ¢Ozemeyecegi konusunda ¢ok
daha tutarli tahminlerde bulunduklari
seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin ~ genel  basari
durumu etkeninin, beklenen ve gercek
basar1 arasindaki tutarliliga 6nemli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin ~ genel  basart
durumu ve Ozellikle de matematik
basart durumunun beklenen ve gergek
matematik basaris1 iligkisi {izerinde
etkili olmasi beklenirken, bunun tersi
durum ortaya c¢ikmistir. Ayrica, smnif
diizeylerinin de mevcut durum ile
beklenen durum arasindaki tutarliliga
bir etkisinin olmadig goriilmiistiir.

Velilerin goziiyle 6grencinin ev
O0devine ayirdigt zamanin arastirilan
duruma bir etkisinin bulunmadigi
sonucuna varilmistir. Ayni  sonug;
ogrencilerin matematik ev 6devlerine
ayirdiklari zaman faktorii
incelendiginde de ortaya c¢ikmustir.
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Halbuki, 06grencinin gerek diger ev
Odevleri gerekse matematik 6devi igin
ayirdigt  zamanin veliler tarafindan
yapilan tahminler {izerinde etkili olmasi
beklenmistir. Ciinkii, veli gocugunun ev
Odevleri  i¢in  harcadigt  zamani
gozleyerek onun matematik performansi
hakkinda bir fikir edinebilirdi.

Velilerin ev o6devlerine yardim
icin harcadiklar1 zaman bakimindan
tutarliliklar incelenmis; ev 0Odevine
yardim i¢in giinde 15-30° ve 30-45°
ayiran velilerin, giinde 45-60° ayiran
velilere gore daha tutarli cevaplar
verdigi gozlenmistir. Bu beklenmeyen
bir sonugctur. Ciinkii, ¢ocuguna yardim
icin daha fazla vakit ayiran ve ¢ocugu
ile daha yakindan ilgilenen velilerin,
cocugu hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip
olacagr diisliniilerek, daha tutarh
cevaplar vermeleri beklenmistir. Ancak
tam tersi yonde bir sonuca varilmigtir.
Bunun durumun sebebi, c¢ocuklarina
yardim i¢in daha ¢ok vakit ayiran ve
daha c¢ok ilgilenen wvelilerin, kendi
ilgilerine oranla ¢ocuklarindan ger¢ek
basarilarinin  iizerinde bir  basar
beklemeleri olabilir.

Velilerin matematik 6devlerine
yardim i¢in ayirdigi zaman agisindan
tutarlilik diizeyleri arasinda yapilan
analiz neticesinde “velilerin
cocuklarmin ev  ddevine ayirdigi
zaman” etkeninde ortaya ¢ikan duruma
paralel  bir  sonuca  ulasilmistir.
Cocuklarina matematik dersi odevleri
konusunda daha c¢ok yardimci olan
velilerin  daha tutarli  tahminlerde
bulunmalar1 son derece normal bir
sonugtur.

Son
¢ocuklariin

velilerin,
egitimi

olarak
matematik
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hakkindaki  bilgi diizeyleri etkeni
incelenmis; diizeyler arasinda anlamli
bir farklilk olmadigi ve cevaplarin
“Cocugumun ne yaptigint genelde
bilirim” segeneginde toplandigi
goriilmistiir. Veliler, ¢cocuklarini her ne
kadar tanidiklarini, c¢ocuklarinin ne
yaptigint  genelde bildiklerini ifade
etseler de ulasilan sonuglar, bunun tam
tersi  bir durumun var oldugunu
gostermektedir.

Cocuklarindan, var olandan daha
fazla bir performans bekleyen veliler,
hem c¢ocuklarinin iginde bulunduklar
durumu bilmeden yanlis yonlendirmeler
yapabilir hem de ¢ocugunun gereksiz
beklentiler i¢inde olmasina ya da ortaya
cikan durum karsisinda hayal kirikligina
ugramasina neden olabilir.

Cocugundan {istiin performans

bekleyen veliler, mevcut durumu
gormezden gelip, cocuklarma gerekli
yardim1  yapamayabilir;  ¢ocuklari

hakkinda herseyi bildiklerini diislinerek,

cocuklarmin  durumlarn  ile  1lgili
yanilgilara diisebilirler.
Arastirmadan elde edilen

bulgulara dayanilarak velilere yoOnelik
asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Oncelikle ~ grencinin
basar1 durumu arastirilmali

Ogrencinin i¢inde bulundugu
mevcut durum veli tarafindan kabul
edilmeli

Ogrenciye ek  bir
gerekiyorsa, imkanlar
saglanmalidir.

Boylece veli c¢ocugu ile ilgili
olarak daha gergek¢i diislinebilir,
cocugunu yonlendirmede daha saglikli
kararlar verebilir.

gercek

yardim
Olciisiinde
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