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OGRETMEN ADAYLARININ BiLIMSEL EPiSTEMOLOJIK
INANCLARININ INCELENMESI

AN INVESTIGATION OF STUDENT-TEACHERS’ SCIENTIFIC

EPISTEMOLOGICAL BELIEF
Mustafa MERAL" Esma COLAK™

OZET: Bu arastirmada, iiniversite égrencilerinin epistemolojik inanglart bazi degiskenler (cinsiyet,
boliim, sinmif diizeyi, lise tiirii, sinif tekrar etme) agisindan incelenmistir. Arastirma iligkisel tarama
modelindedir. Calisma grubu, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’'nde okumakta olan 651
ogrenciden olusmaktadwr. Calisma grubu bu fakiiltede bulunan boliimlerdeki 1. ve 4. siniflardan tesadiifi
ornekleme yoluyla secgilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak, Pomeroy (1993) tarafindan
gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olcegi” kullanmimistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin
belirlenmesi i¢in standart sapma degerleri kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizinde Mann Whitney
U testi ve Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, epistemoloji, epistemolojik inang, dgretmen aday!

ABSTRACT: In this research, university students’ epistemological beliefs were studied according to
some variables (sex, department, class level, high school type, repeating a grade level). Research is in
correlative survey model. The The study includes a sample of 651 university students from the Technical
Education Faculty in Marmara University. During the sampling procedure, freshmen and senior
students in this faculty were chosen by random sampling method. “Scientific Epistemological Beliefs
Survey” developed by Pomeroy (1993) and adapted in Turkish by Deryakulu and Bikmaz (2003) was used
to collect data. In order to determine the scientific epistemological belief level, standart deviation was
used. In the research, to analyze the data, Mann Whitney U and Kruskal-Wallis tests were applied.
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1. GIRIS
Ogretmen egitimi alani, pek ¢ok farkli dinamigi iceren kapsamli yapisi ile arastirmacilar
icin 6nemli bir ¢alisma sahasidir. Son yillarda bu alanda yapilan ¢alismalarda 6gretim
becerileri ya da program degiskenlerinden ¢ok 6gretmenlerin sahip olduklar1 inanglara
(Ongen, 2003. Akt: Eroglu ve Giiven; Liu, Lee ve Tsai, 2007; Tiiziin ve Topgu, 2007;
Dahl, Bals ve Turi, 2005) yogunlagildig1 géze ¢arpmaktadir.
Aragtirmalarin yoniindeki bu degisim, 6gretmeni tanimlama yoniindeki ¢abanin sonucu
olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bir 6gretmenin Ogrenmeye, degerlere, 6gretmenin
etkinligine, bilgiye ya da bilginin kazanimina iliskin pek ¢ok farkli inanci 6gretmeni
tanimlamakta 6nemli bir yer tutmaktadir (Chan, 2003). Yapilan arastirmalar da bu
gorlisii desteklemekte ve bir 6gretmenin simif i¢i davranmis ve etkinliklerinin inang
temelli bir dizi kuramsal ¢erceve tarafindan belirlendigini vurgulamaktadir (Richardson,
1996. Akt: Chan, 2003). Inanglarmn 6gretmeni tanimlama ve anlamadaki roliinden
hareketle zaman iginde egitim alanindaki c¢esitli kuramlar farkli tiirdeki inanglar1 6n
plana ¢ikarmis ve egitim arastirmalarinin konusu haline getirmistir (Deryakulu, 2004.
Akt: Eroglu&Gtliven, 2006).
Bu ¢alismada ise inang sistemi i¢inde dnemli bir yere sahip olan ve etkili bir 6gretmen
degiskeni oldugu diisiiniilen bilimsel epistemolojik inan¢lar odak noktaya alinmistir.
Ciinkii bu ¢alisma alan1 hem egitimcilerin profillerini belirlemek i¢in kullanilabilecek
Olctilebilir 6zellikler sunmasi (Brownlee, 2001) hem de kisinin 6grenme ve Ogretme
kavramlarin1 algilayis1 iizerinde etkili bir degisken olmasi (Chan, 2003) nedeni ile
O0gretmen 6gesini tanimlamada 6nem tagimaktadir.
Bilimsel epistemoloji kavramini agiklama yoniindeki ¢alismalarda oncelikle bilimin ne
oldugu iizerinde duruldugu goriilmektedir. Cilinkii bilim, kendine 6zgii 6zellikleri ve
icerigi nedeni ile bilginin diger formlarindan farkhidir. Bilim, temellerini istatistiki
durumlar ya da veri siralamalarindan degil felsefe ve mantiktan alan biitiinsel bir
yapidir. Bir baska deyisle amaglari, ilgi alanlar1 ve yontemi ile kendine 6zgii bir
epistemolojisi olan kavramsal bir sistemdir (Pena, Paco&Peralta, 2002). Epistemoloji

ise insan bilgisinin kaynagin1t ve dogasimi arastiran bir felsefe dali olarak
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tanimlanmaktadir. Bireysel epistemolojik gelisim ile ilgili caligmalar da bireylerin
bilginin kaynagi, kesinligi ve nedenleri hakkindaki inanc¢larini aragtirmaktadir (Pena,
Paco ve Peralta, 2002). Schommer-Aikins ve Hutter (2002) da epistemolojik inanglarin;
bilginin kesinligi, organizasyonu ve bireyin bilgi iizerindeki kontrolii konusundaki
inanglarina isaret ettigini vurgular.

Bir baska deyisle bilimsel epistemolojik inanglar, bireylerin bilimin ne oldugu,
Ozellikleri yontemleri ve bilimin nasil Ggretilmesi gerektigine iligskin inanglarini
kapsamaktadir. Bu baglamda, belirtilen inang¢ alani gegerli-giivenilir bilimsel bilginin ne
oldugu, nasil iiretildigi gibi konularda bireylerin felsefi anlayislarini yansitmaktadir.
Burada “bilim“, fen ve doga bilimleri ile bu bilimlerin 6zellik ve ydntemleri
nitelenmektedir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).

Yukarida tanimlanmaya c¢alisilan bilimsel epistemoloji alanindaki arastirmalar,
Pomeroy’un (Deryakulu ve Bikmaz, 2003) da belirttigi gibi nesnel goriisiin etkisi
altindaki deneyci anlayistan 6znel bilgi iizerine sekillenen yapici ya da post modern
bilim anlayisina gecilmesi ile hiz kazanmistir. Terzi (2005) de bu gecise vurgu yaparak
bilimsel epistemolojik inanglar kavramini “bilimsel epistemolojik inanglar pozitivist ve
post-modern (yapilandirmaci) bilim anlayisi ile ilgili olarak bireylerin bakis agilarini
yansitmaktadir” seklinde tanimlamistir.

Geleneksel-deneyci pozitivist bilim anlayisina gore bilimsel bilgi evrensel yontemlerle
yani gozlem ve deneyle elde edilmis yanilmaz dogru yanitlari sunan bilgidir. Ote
yandan yapilandirmaci bilim anlayisina gore bilimsel bilgi, bilim insanlarinca
olusturulmus bilgidir ve dogasi1 geregince kendisini olusturan insanlarin yanliliklarini
barindirir, bu nedenle gec¢ici ya da degisebilir dogrular olarak kabul edilmek
durumundadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003). Bilimin geldigi noktada 6znelligin ve
degisebilirligin 6n plana ¢iktig1 diistintildiigiinde, bilim 6gretimi gerceklestirilirken
yetistirilmesi beklenen 6grenci tipinin de énemli bir unsur olarak diisiiniilmesi geregi

belirmektedir.
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Pek tabii ki bilim 6gretiminde yapilandirmaci epistemoloji ideal olarak goriiliir. Clinkii,
bu epistemoloji, bilimsel bilginin tartisma ve yorumlara agik pek ¢ok farkli siiregten
gecerek olustuguna inanan Ogrenciler yetistirilmesi gerektigine isaret eder.
Yapilandirmaci epistemolojiye sahip oOgrenciler dogruyu aramak yerine dogruya
ulasabilecek pek ¢ok farkli yolun olabilecegine inanirlar. Yine bu inanca sahip bireyler
pozitivist inanca sahip olanlara gore bilgiyi daha uzun siire saklayabilmekte ve daha
yeni fikirler olusturabilmektedir (Buehl, 2003). Ayrica, epistemolojik inanglar1 geliskin
bireylerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu, daha etkili 6grenme
aligkanliklarina sahip olduklari, yeni karsilastiklart bilgileri ne diizeyde kavradiklarini
denetlemede daha basarili olduklar1 da belirtilmektedir (Schommer, 1990. Akt: Erdem,
Yilmaz ve Akkoyunlu, 2008). Tiim bu vurgulanan ozelliklere bagl olarak alandaki
caligmalar da Ogrencileri etkin bir epistemolojik inanca sahip kilma {izerine
yogunlagmaktadir.

Iste bu epistemolojiye sahip 6grenciyi yetistirecek olan 6gretmenlerin bu inanca sahip
olup olmadiklarinin belirlenmesi de bu noktada 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmenler,
Ogrencilerine bilim gibi farkli 6grenme alanlarinda bilginin dogasina iliskin daha iyi bir
anlayis kazandirma acisindan olduk¢a 6nemli 6gelerdir (Duschl, 1990; Tsai, 1999a.
Akt: Tsai, 2006). Epistemolojik inanglar bir 6gretmenin 6gretim yontemi, sinif yonetimi
gibi boyutlarda verecegi kararlar1 ve se¢imleri de etkiler. (Chan ve Elliot, 2000. Akt:
Brownlee, Tickle ve Nailon, 2004). Bu boyutlarda sinif icinde 6gretmenleriyle siirekli
etkilesim i¢inde olan &grencilerin bilime iligkin anlayislarint dogrudan etkileyecektir.
Bu nedenle bir 6gretmenin sahip oldugu epistemolojik inancin 6grencilerinin sahip
olduklar1 epistemolojik inancin yoniiniin belirlenmesinde oldukga etkili bir degisken
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Arastirmalar da 6gretmenlerin sahip olduklari
bilimsel epistemolojik inanglar ile O0gretimleri arasinda bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Richardson, 1991. Akt: Bernardo, 2008; Brownlee, Tickle ve Nailon,
2004). Ozellikle MEB’in yapilandirmact uygulamalart merkeze aldig1 iilkemizde
O0gretmenlerin bu anlayisla uyumlu bir epistemolojik inanca sahip olup olmadiklar1 da

ayrica 6nem tasimaktadir.
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Bu c¢alismada bilimsel epistemolojik inanglarin 6gretmen niteligini belirlemede tasidigi
onemden yola ¢ikilarak Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde 1. ve 4.
smifta 6grenimlerini siirdiirmekte olan &gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
inanglarinin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bu amagla asagidaki problemlere cevap
aranmistir:
1. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin diizeyi nedir?
2. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglari;

a) Smif diizeyine gore

b) Cinsiyete

c¢) Okumakta olduklar1 boliime

d) Mezun olduklart lise tiirline

e) Sinif tekrar1 yapma degiskenine gore, anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Katihmcilar

2007-2008 egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6rgiin
Ogretimde okumakta olan 1. ve 4. sif O6grencileri, arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubunun 1. ve 4. smiflardan se¢ilmesi, fakiilte egitiminin bir
degisken olarak bilimsel epistemolojik inanglar iizerindeki etkisinin ortaya konmaya
calisilmasidir. Arastirma Teknik Egitim Fakiiltesi’nin tiim boliimlerinde yiirtitiilmistiir.
Aragtirma kapsaminda 651 6grenciye ulagilmistir.

Calisma Grubuna Iliskin 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna [liskin Ozellikler

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

Swnif Diizeyi 1. simf 323 49,6 49,6
4. simf 325 49,9 49,9
Cevaplamayan 3 5 9
Toplam 651 100,0 100,0

Cinsiyet bay 470 72,2 72,2
bayan 178 27,3 27,3
Cevaplamayan 3 5 )
Toplam 651 100,0 100,0

Boliim elektrik 84 12,9 12,9
elektronik 73 11,2 11,2
bilgisayar 88 13,5 13,6
tekstil 110 16,9 16,9
matbaa 56 8,6 8,6
mekatronik 59 91 9.1
makine 105 16,1 16,2
metal 74 11,4 11,4
Toplam 649 99,7 100,0
Cevaplamayan 2 ,3

Toplam 651 100,0 100,0

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmanin c¢alisma grubunda toplam 651 &grenci
bulunmaktadir. Fakiilte kayitlara gore, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
orglin ogretimde okumakta olan 1. simif 6grencilerinin toplam sayist 648, son sinif
Ogrencilerinin toplam sayis1 ise 750’dir. Ancak dersi alttan alanlar ve devamsizlik
yapanlar ile envanteri alip geri getirmeyenlerin ve envanteri dolduranlar arasinda hatali
dolduranlarin sayisi fazla oldugu i¢in arastirma kapsaminda ulagilan 6grenci sayilari
diismiistiir.

Ogrenci sayisinin dagilimi sinif diizeyi agisindan incelendiginde birinci ve son siif
Ogrenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmekte ancak cinsiyet agisindan erkek
Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum Teknik Egitim
Fakiiltesinde okumakta olan Ogrencilerin biiyliik cogunlugunun erkek olmasindan

kaynaklanmaktadir. Calisma grubu bolim degiskeni agisindan incelendiginde ise
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Makine, Matbaa, Metal, Mekatronik, Bilgisayar, Elektrik ve Tekstil 6gretmenligi
boliimlerinde okumakta olan dgrencilerden olustugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada Pomeroy (1993) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi” kullanilmistir.
Uyarlama caligmas1 sonucunda envanterin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .91
olarak bulunmus, faktor yik degerlerinin ise .751 ile .245 arasinda degistigi
hesaplanmistir. Uyarlama c¢alismasi sonucunda 30 maddelik tek faktorlii bir yapiya
ulasilmistir. Olgek, besli Likert tipi bir derecelendirme olgegidir. Olgekte, geleneksel
bilim anlayisini yansitan 22 madde olumlu (+), geleneksel olmayan bilim anlayisini
yansitan 8 madde ise olumsuz (-) kodlanmaktadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Social Sciences Statistical Package) 15 istatistik
paket programi kullanilmistir. Bilimsel epistemolojik inang¢ diizeylerinin belirlenmesi
icin standart sapma degerleri kullanilmistir. 1,5 standart sapma degeri temel alinarak
puan araliklar1 belirlenmistir. Buna gore 30-86 puan arasi giiclii yapilandirmaci inang,
87-109 aras1 yapilandirmaci inang, 109-132 aras1 geleneksel inang, 133 ve istii giicli
geleneksel inang olarak kabul edilmis ve degerlendirme buna gore yapilmistir. Ancak
norm calismast yapilmadigi igin verilen araliklarin dagilimdan dagilima farklilik
gosterecegi unutulmamalidir.

Bilimsel epistemolojik inan¢ envanterinden alinan puanlar i¢in yapilan Normal
Dagilima Uygunluk testi sonuglarima gore puanlarin normal dagilima uymadigi
gorildiiglinden nonparametrik istatistik analizler kullanilmas1 yoluna gidilmistir. Buna
gore, ikili grup karsilastirmalar icin Mann Whitney U testi, ¢oklu grup karsilagtirmalari
icin ise Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.
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3. BULGULAR
Arastirmanin birinci alt problemini olusturan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inang

diizeyleri ile ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri

Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Frekans  Yiizde Gecerli Yiizde

Giiglii yapilandirmact inang 45 6,9 6,9
Yapilandirmact inang 198 30,4 30,4
Geleneksel inang 393 60,4 60,4
Giiglii geleneksel inang 15 2,3 2,3
Toplam 651 100,0 100,0

Tablo 2°de goriildiigli gibi arastirma kapsaminda ulasilan 6grencilerin sadece %6,9’u
giiclii bir yapilandirmaci anlayisa, %30,4’i ise yapilandirmaci anlayisa sahiptir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir kisminin ise (%60,4) geleneksel anlayis
icinde oldugu, %2,3’lniin ise geleneksel anlayisi gilicli bir sekilde tasidigi
gorilmektedir.

Arastirmanin ikinci, {i¢iincii ve dordiincii alt problemleri olan “Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inanglar1 sinif diizeyi, cinsiyet ve siif tekrar etme degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorularina iliskin bulgular topluca Tablo 3’de

sunulmustur

Tablo 3. Ogrgncilerin Smif Diizeyi, Cinsiyet ve Sinf Tekrari Yapma Degiskenine Gore Bilimsel
Epistemolojik Inang Envanteri Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek Igin Yapilan Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar

N S.T. S.0. U z p
Smf 1.smif 323 329,06 106286,50
Diizeyi 4. souf 325 319,97 103989,50 51014,50 -,61 53
Toplam 648
Cinsiyet bay 470 306,39 144001,50
bayan 178 372,33  66274,50 33316,50 -4,00 ,00
Toplam 648
Smif  Tekrarevet 53 252,60 13388,00 11957,00 -2,93  ,00
Etme hayw 596 331,44 197537,00
Toplam 649

Tablo 3’den de anlagilacag1 iizere, Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar

Olceginden almis olduklar1 puanlarin, smif diizeyi, cinsiyet ve smif tekrar etme
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degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere
yapilan analiz sonucunda sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olusmadigi
ancak cinsiyet ve smif tekrar etme degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olustugu
gozlemlenmistir (p<0.05). Buna gore baylar bayanlara; siif tekrari yapmis olanlar
yapmamis olanlara gére daha gii¢lii yapilandirmaci inanca sahiptir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglari
bolim degiskenine goére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Bilimsel Epistemolojik Tutum Envanteri Puanlarmin Boliim Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar
Sira .
Puan Gruplar N Ortalamast Chi-Square df P
Elektrik 84 320,05
elektronik 73 309,55

bilgisayar 88 342,42

Bilimsel tekstil 110 375,73
Epistemolojik matbaa 56 319,13 14,94 7 .03
imm? mekatronik 59 272,21

makine 105 309,19

metal 74 318,68

Total 649

Tablo 4’den de anlasilacagi gibi, bilimsel epistemolojik inan¢lar envanterinden alinan
puanlarin bolim degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip goOstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda boliim degiskeni gruplarinin
sira ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Bu islemin ardindan belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandiginm
ortaya koymak ilizere Mann Whitney-U testi uygulanmis ve anlamli farkliliga ulasilan

sonuclar Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin Béliim Degiskenine Gore Bilimsel Epistemolojik Puanlar: Arasindaki Farkin
Anlamhiligini Test Etmek I¢in Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Boliim N 8.0 S.T. z p
elektrik 84 87,98 7390,00 -2,06 0,03
tekstil 110 104,77 11525,00

Toplam 194

elektronik 73 79,73 5820,50 -2,55 ,01
Tekstil 110 100,14 11015,50

Toplam 183

Tekstil 110 88,77 9764,50 -1,98 ,04
Matbaa 56 73,15 4096,50

Toplam 166

Tekstil 110 93,63 10299,50 -3,13 .00
mekatron 59 68,91 4065,50

Toplam 169

Tekstil 110 117,70 12946,50 -2,34 ,01
Makine 105 97,84 10273,50

Toplam 215

Tekstil 110 98,98 10888,00 -2,01 04
Metal 74 82,86 6132,00

Toplam 184

Tablo 5’den de anlasilacag1 iizere, Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar
Olceginden almis olduklar1 puanlarin, boliim degiskenine goére anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan analiz sonucunda, gruplar arasinda
tekstil bolimii ile diger tiim boliimler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmistir. Buna gore tekstil boliimiinde okumakta olan 6grencilerin puanlar1 diger
boliimlerde okumakta olanlara gore anlamli derecede daha yiiksektir. Bu durum da

tekstil boliimiinde okumakta olan Ogrencilerin geleneksel bilim anlayisi inanglarinin

diger boliimlere gore daha giiclii oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan “Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar:

mezun olunan lise tlirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 6’de sunulmustur.
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Tablo 6.Bilimsel Epistemolojik Tutum Envanteri Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore
Farkllasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Puan Gruplar N Or tfll;;lnast Ki-Kare df P
Genel lise 38 356,62
Bilimsel Meslek lisesi 267 316,30
Epistemolojik Teknik lise 70 351,73 3,20 3 0,36
Inan¢ Anadolu Teknik Lisesi 273 321,07
Total 648

Tablo 6’dan da anlagilacagi gibi, bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden alinan
puanlarin mezun olunan lise tirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

4. TARTISMA

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinde &grenimlerini siirdiirmekte olan
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin1 baz1 degiskenler bakimindan incelemeyi
amaglayan bu ¢aligmada ulasilan bulgular, ilgili ulusal ve uluslar arasi literatiir 15181nda
yorumlanarak asagida sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt probleminde arastirmaya katilan &grencilerin  bilimsel
epistemolojik inanclarmin genel bir degerlendirmesi yapilmaya caligilmistir. Ortaya
¢ikan tablo yorumlandiginda fen ve matematik disiplinleri agisindan giiglii bir alt yapiya
gereksinim duyan Teknik Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin %62,7°lik bir yiizde ile
geleneksel bilim anlayisina sahip olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum bilimi kati bir
gercekler yigini olarak yorumlayan bir 6gretim siireci yasaniyor olmasina baglanabilir.
Terzi (2005) de Karadeniz Teknik Universitesi’nde yiiriittiigii calismada, dgrencilerin
geleneksel bilimsel inanca daha sicak baktiklarini belirtmis, bu durumun ders
kitaplarinda temel kavram ve kuramlarin pozitivist bir bagka deyisle geleneksel bir
baglamda yapilandirilmis olmasindan kaynaklandigini ve derslerde sunulan bilginin
ogrenciler tarafindan mutlak dogruluk ekseninde degerlendirilmesinin de geleneksel

inanct destekledigini vurgulamistir. Yine de bu calismada 9%37,3’lik bir dilimin
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yapilandirmaci inanca yoOnelme gostermesi, bilimi kati bir ger¢ekler yiginindansa
sorgulanabilir, yorumlanabilir ve arastirilabilir bir siire¢ olarak benimseyenlerin
varligini ortaya koymasi agisindan umut verici olarak degerlendirilebilir. Chan (2003)
tarafindan Hong Kong Universitesi’nde 6gretmenlik egitimi almakta olan 6grenciler
tizerinde bir baska epistemoloji envanteri kullanilarak yapilan bir calismada ise
ogrencilerin bilginin uzmanlarin aktarmasiyla degil bireyin kendi 6grenme siireciyle
kazanildigina inandiklari, bilginin kesinligine ve degismezligine ise inanmadiklar
gorilmistir (Chan, 2003). Belirtilen kapsam yapilandirmaci epistemolojiye isaret
etmektedir. Yine aynmi c¢alismada bilimsel epistemolojinin kiiltiirel yapiyla ve
gerceklestirilen 0gretim siireciyle iliskisi tizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada da
cikan sonuglar kiltirel yapmin getirdigi geleneksel anlayis ve ornekleme alinan
Ogrencilerin gegirdikleri 6gretim silirecine baglanabilir. Oysa; yiiksek Ogretimin ortak
amaci yasam boyu Ogrenme ve yansitict diisiinme becerisi kazandirmaktir (Devlin,
2002. Akt: Brownlee, Thorpe ve Stacey, 2005). Bunu saglamanin yolunun da
yapilandirmaci bir epistemolojiden gectigi diisiiniiliirse bu arastirmada ortaya cikan
sonuglarin Ogretim sisteminin boyle bir anlayis1 yaratacak bir bi¢imde yeniden
sekillendirilmesi gerektigini ortaya koydugu soylenebilir.

Arastirmada bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden alinan puanlarin sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi ortaya cikmustir. Universite
egitiminin O0zerk ve bilimsel yapisiyla diger egitim kurumlarindan farkli bir yapi
iceriyor oldugu diisiiniildiiglinde dort yillik egitim siirecinin bir farklilik olugturmamis
olmasi oldukga ¢arpici bir sonug olarak degerlendirilebilir. Marrs (2005) da 6grencilerin
tiniversiteye girerken bilginin varligi-yoklugu, dogrulugu-yanlisligi hakkinda degisen
fikirlere sahip olduklarin1 ve bir O08retmenin goérevinin, dort yillik siire¢ iginde
Ogrencilerinde bilgiye yonelik dogru bakis agis1 olusturmak oldugunu vurgular. Perry
(1960. Akt: Schommer-Aikins ve Hutter, 2008) tarafindan Harward Universitesi’nde
yiiriitiilen bir arastirma da ise okula yeni baglayan G6grencilerin mutlak bilginin ne
olduguna konu uzmanlarinin karar verdigine inandiklarini, son siif dgrencilerinin ise

bilginin neden-sonug iliskisi ve deneysel c¢alismalardan dogdugunu diisiindiiklerini
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ortaya koymus ve iiniversite hayatinin bilgiye bakis agisinda degisiklik yarattigi
belirtilmistir. Bu ¢alismada ise birinci ve dordiincii sinifta okumakta olan dgrencilerin
bilimsel epistemolojik inanglarinda higbir farkliligin yasanmamis olmasi, 6grenim
stirecinin boyle bir farkliligi yapilandirmaktan uzak oldugu seklinde yorumlanabilir.
Universite egitiminin 6zellikle Ogrencileri oniinde rol model olacak o&gretmenleri
yetistiren Egitim Fakiiltelerinin bilimsel sorgulama yetisini kazandirmayir &grenme
stirecinin merkezine koymalar1 beklenmektedir. Ancak ortaya c¢ikan tablo, bu
beklentinin kargilanmadigini, 6grencilerin bilimsel tutum agisindan higbir degisiklige
sahip olmadan {niversite egitimlerini tamamladiklarin1 gostermektedir. Bu durum,
egitim fakiiltesi programlarinin tekrar degerlendirilmesi ve 6gretim elemanlarinin ders
isleyis sekillerini  gozden gecirmeleri geregini gosteren bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica {liniversite dgrencilerinin iiniversite egitimine yonelik bakis
acilar1 da bdyle bir sonucun dogmasinin nedenleri arasinda diisiiniilebilir. Ogrencilerin
tiniversiteyi is bulma kapisi olarak gérmekten ¢ok bilimin sorgulandig1 ve tretildigi
kurumlar olarak gérmesi Ogrencilerin de siirece farkli bir agidan bakarak Ogrenme
stirecinde daha aktif konuma gelmelerini destekleyecektir. Bu nedenle, iiniversitelerin
toplum ontindeki itibarini tekrar kazanmasi i¢in gerekli akademik ve idari caligmalara
agirlik verilmesi de 6nemli goriilmektedir. Diger yandan calisma boylamsal desende
yiiriitiilmemis oldugu i¢in birinci ve dordiincii sinifta okuyan 6grencilerin farkl bireyler
olmas1 da beklenen farkliligin olugmamasinin nedenleri arasinda degerlendirilebilir.

Aragtirmada bilimsel epistemolojik inanglar Olgeginden aliman puanlarin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi ispatlanmistir. Buna gore baylar
bayanlara gore daha gii¢lii yapilandirmaci inanca sahiptir. Bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Arastirmalarin bir
kism1 erkekler ve kadinlar arasinda higbir farkliligin bulunmadigini belirtirken (Chan,
2003; Terzi, 2005 ), kimi aragtirmalarda kadinlarin kimi arastirmalarda ise erkeklerin
daha sofistike inanglara sahip oldugunun ortaya ¢iktig1 goriilmekte ve cinsiyet

degiskeninin egitim durumu, kiiltiirel ortam, Ogrenme yetenekleri gibi farklh
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degiskenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Buehl, 2003). Bu
calismada erkeklerin lehine ortaya ¢ikan sonug kiiltiirel yapiyla ilintili olarak
aciklanabilir. Toplumun, bu aragtirmanin g¢alisma grubunu olusturan teknik egitim
alani erkeklere 6zgli bir meslek alani olarak kabul etmesi bayan 6grencilerin daha
edilgen bir 6grenme ve diigiinme siireci gecirmelerini ve bunun sonucu olarak
geleneksel bilim inanglarinin daha gii¢lii olmasini saglamis olabilir.

Aragtirmada bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden aliman puanlarin siif tekrar
etme degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi ispatlanmistir. Buna gore; sinif
tekrar1 yapmis olanlar, yapmamis olanlara gore daha gii¢lii yapilandirmaci inanca
sahiptir. Bu sonug ¢arpict oldugu kadar egitim siirecine iliskin dnemli ipuglar1 da igeren
bir bulgudur. Giiglii yapilandirmaci inanca sahip olanlarin sinif tekrar1 yapmis olmasi,
O0grenim siirecinin geleneksel bilim anlayisim1 ddiillendirdigi bir baska deyisle yaratici
cozlimleri ve derinlemesine diisiinmeyi Ogrenme siirecinin digina ittigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum, geleneksel bilim inancina sahip olanlarin geleneksel
Ogretimde daha basaril1 olduklar1 diisiincesini de beraberinde getirmektedir. Tsai (2000.
Akt: Deryakulu ve Bikmaz, 2003) tarafindan lise 6grencileri iizerinde yiiriitiilen bir
calisgmada da geleneksel bilim anlayigina giicli bir bigimde inanan Ogrencilerin
geleneksel Ogretimden daha ¢ok yararlandiklart belirtilmistir. Hofer (2000. Akt:
Stromso ve Braten, 2003) benzer bir sekilde o6gretim baglamlarinin bilimsel
epistemolojik inanglar iizerindeki etkisinin olduk¢a O6nemli oldugunu vurgulamistir.
Belirtilen arastirmalar da bireylerin epistemolojik inanglarimin smif tekrar etme
degiskeni ile iligkisinde Ogretim siirecinde kullanilan Ogretim tasariminin ve
degerlendirme siirecinin hangi tiir inanc1 kullanmay1 desteklediginin énemli oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden almis olduklar
puanlarin, boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna
gore tekstil bolimiinde okumakta olan Ogrencilerin geleneksel bilim anlayis
inang¢larinin diger boliimlere gore daha giiglii oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun

nedenlerinin belirlenmesi &nemlidir. Ogrencilerin okuduklar1 akademik alan, bilimsel
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epistemolojik inanclar alaninda etkili bir degisken olarak kabul edilir. Calismalar,
akademik alan boyutunu fen ve matematik bilimleri ve sosyal bilimler olarak ayirma
egilimindedir (Stromso ve Braten, 2003). Bu ¢alismada ise ¢alisma grubuna alinan tiim
boliimler fen ve matematik bilimleri alanina baglidir. Bu bdliimler arasinda tekstil
boliimii agisindan ortaya ¢ikan farkliligin, tekstil egitimi derslerinin 6gretilme sekliyle
iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Buehl ve Alexander (2001.Akt:Stromso ve Braten,
2003) da bilimsel epistemolojik inanglar arasindaki farkliligin akademik alanlar
arasindaki farkliliktan ¢ok, o alanin &gretilme sekliyle iligkili olabilecegini belirtir. Bu
kapsamda tekstil boliimii ile diger boliimler arasinda yasanan farkliligin nedeninin,
boliim derslerinin islenis seklinden ya da bolim 6gretim elemanlarinin ders igindeki
tutumlarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirmanin son alt probleminden elde edilen bulgulara gore, bilimsel epistemolojik
inanglar 6lgeginden alinan puanlarin mezun olunan lise tiiri degiskenine gére anlaml
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Literatiirde bilim egitiminde daha deneyimli
olan 6grencilerin bilimin yaratici ve deneysel yonlerine iliskin daha iyi bir anlayis
gelistirebilecekleri belirtilmektedir (Tsai, 2006). Bu noktada lisede de belli bir bilim
alaninda okumus olan meslek lisesi 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarinda
bir farklilik beklenmistir. Bu farkliligin olusmamasinin sebebi, ¢alisma grubunda genel
lise mezunlarinin sayisinin azliginda ve Teknik ve Anadolu Teknik Liselerinin de

meslek lisesi ¢er¢evesinde degerlendirilebilir olmasinda aranabilir.

5. SONUC VE ONERILER
1. Calismada 6rneklemde yer alan 6grencilerin biiyiik bir yiizdesinin geleneksel bilim
anlayis1 icinde olduklart goriilmiistiir. Ileride yapilacak calismalarda bilimsel
epistemolojik inang diizeyi ile iliskili oldugu diisliniilen 6grenme stratejisi, 0grenme
yaklasimlari, 6z diizenleme gibi boyutlarin epistemolojik inan¢ diizeyi ile iligkisini

inceleyen caligmalara yer verilmesi ve egitim programlarinin bireylerin bilimsel
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epistemolojik inanglar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesine yonelik olarak deneysel
calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

2. Calismada bilimsel epistemoloji dl¢ceginden alinan puanlar ile sinif diizeyi degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna bagli olarak iiniversite egitiminin
bireylerde yapilandirmaci anlayisa dogru bir degisimi olusturabilmesi igin,
tiniversitelerin gelismis lise formatindan ¢ikarilarak bilimsel sorgulama ve tartigmayi
daha fazla merkeze alan bir yapiya kavusturulmasi beklenmektedir. Ayrica bilimsel
sorgulamanin yogun olarak yapildigi felsefe derslerinin programlarda yer almasi
Onerilebilir. Yine bu kapsamda boylamsal desende arastirmalar yiiriitiilmesi de 6zellikle
program degerlendirme c¢alismalar1 i¢in onemli ipuglar saglayabilecegi gerekcesiyle
onemli goriilmektedir.

3. Calismanin {giincli alt problemine gore, baylarin bayanlara gore daha giicli
yapilandirmaci anlayisa sahip olduklart belirlenmistir. Ancak cinsiyet faktoriiniin tek
basina degerlendirilmesi farklilig1 agiklamakta yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle ileride
yapilacak c¢alismalarda cinsiyet degiskeninin anne-baba egitim durumu, yas ve farklh
kisilik ozellikleri gibi degiskenlerle birlikte incelenmesinin literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir.

4. Smuf tekrar etme degiskeninin ele alindigi {iglincti alt problemde simif tekrari
yapanlarin daha giliclii yapilandirmaci anlayisa sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
durumun 6gretim baglamindan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek tizere farkl
ogretim tasarimlarinin kullanildig1 deneysel ¢aligsmalar yapilarak bilimsel epistemolojik
inanglar tiizerindeki etkisinin incelenmesi, alana 1sik tutulmasi agisindan Onemli
gorilmektedir.

5. Aragtirmanin dordiincii alt probleminde boliim degiskenine bagli olarak yapilan
analizlerde tekstil boliimiiniin diger boliimlere gore daha giiglii geleneksel bilim
anlayisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durumun kaynagini bulmaya yonelik Tekstil
boliimiinii temel alan bir program degerlendirme caligmasinin yapilmasi yararh
gorilmektedir. Ayrica ileride farkli alanlar1 da kapsayan daha genis orneklemler

tizerinde calisilmast ve Ozellikle sosyal bilimler-fen bilimleri alaninda okumakta olan
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Ogrencilerin calisma grubu olarak ele alinarak, akademik alan degiskeninin bilimsel
epistemolojik inanglar tizerindeki etkisinin ortaya konulmasi 6nerilmektedir.

6. Arastirmanin son alt probleminde bilimsel epistemolojik inanglar 6lgeginden alinan
puanlar ile mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. fleride
yapilacak ¢alismalarda daha genis 6rneklemler {izerinde calisilarak farkli tip liselerden
mezun olmus 6grencilere ulasilmasi, ayrica benzer ¢alismalarin lise 6grencileri tizerinde
de yiriitilerek lise ve TUniversite Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar
arasindaki farkliliklarin ortaya konmasi 6nerilmektedir.

7. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular arastirmacilar i¢in oldugu kadar
uygulayicilar i¢in de 6nemlidir. Egitimcilerin, 6gretim siirecinin 6grencilerin bilimsel
epistemolojik inanclar {izerinde etkili bir degisken olabileceginin farkinda olmalar1 ve
bilinen ¢ercevenin disina ¢ikan O6grencilerin alternatif ¢oziimlerine ve diislincelerine
acik olmalar gerekmektedir. Bu nedenle, 6greticilere bu tiir a¢ilimlara izin veren bir
egitim ortami ve iletisim bigimi olusturabilmeleri i¢in konferanslar ,seminerler, ve

hizmet-i¢i egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.
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