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Ozet

Bu calismada, Genel Fizik dersinde ders digt etkinlik olarak grup calismas: temelli
proje tabanlt dgretim metodunun, iiniversite Jgrencilerinin grup caligmasina karsi
tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. 2006/2007 gretim yilinda iki dénem
boyunca siiren c¢aligmanin érneklemini, Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenlifi Birinci Sinfa devam etmekte olan toplam 43 Ggretmen adayr
olusturmaktadir. Aragtirmada On lest son test tek grup deney dizayni kullandmigtir. Veri
toplama araci olarak aragtrmacilar tarafindan gelistirilen (_=0.87) grup ¢aligmasina
karst tutum dlgegi kullamlmignr. Aragtrmada veri cegitliligini saglamak ve boylece
gecerliligi artirmak icin dgrencilerin grupla caliyma tutumlarimn defisimini daha
detayli olarak anlamak icin yedi dgrenciyle miilakat yapilmig ve rehberlik faaliyetleri
esnasindaki dgretmen gozlem notlarindan faydalamlmignr. Grupla caligma tutum dlgegi
verileri istatistiksel olarak analiz edilmis ve miilakat verileri icerik analizine tabi
tutulmugtur. Caligmarmin sonuglari, ders disi etkinlik olarak proje tabanli Ogretim
metodunda grup caliymasiun kullandmasinn, dgrencilerin grup calismasina karst
wtumlarvn olumlu etkiledigini ortaya koymugtur (1=14.92, p=0.00). Miilakat verilerinin
analizi de bu bulgular: desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Proje tabaran dgrenme, grup calismasy, fizik 6gretimi
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THE EFFECT OF THE PROJECT BASED LEARNING METHOD
ON UNDERGRADUATES’ ATTITUDES TOWARDS TEAM
WORKING IN PHYSICS COURSE

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the effect of the effect of the project based
learning method on the undergraduates’ attitudes towards team working in physics
course. The sample of the research carried out throughout two-semester in 2006-2007
educational year consisted of 43 science teacher training students. In the research, it was
used pre test post test one group experimental design. Data instrument (_=0.87) was
“team working attitude scale” developed by the researchersThe developed team working
attitude scale and the above mentioned tests obtained from literature were applied as
pretest prior to the treatment. The same test, team working attitude scale, was applied as
positest after the treatment. Both to provide triangulation, so increasing internal validity
of the research, and to understand in detail changes in students’ attitudes of team
working through the course, the semi structured interviews were conducted with the
seven students and then they were transcribed and analyzed. In addition, teacher
observational notes taken during guidance activities were used. The quantitative findings
of the present research suggested that team working activities included in Project based
learning method as out class activity in physics course affected positively students’
attitudes towards team working (1=14.92, p=0.00). Also, it was found that the findings
Jfrom the analysis of the interview and the observation data were consistent with the
obtained quantitative finding.

Key Word: Project based learning method, team working physics teaching
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Girig

Proje tabanh 6fretim metodunun kékleri XX. yiizyihn baglarindaki ilerlemecilik
felsefesine dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, - Klipatrick’in proje
metodu, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklagimi ve Thelen’in grup aragtirmasi

modelleri, proje tabanli &frenme yaklagimnin olugmasindaki temel taglar olarak
goriilebilir (Korkmaz, 2002).

Yapilandirmac: yaklagimu esas almakta olan proje tabanli 8gretim metodu; §gretim
ortarmina farkl: bir bakig acis1 ve farkli uygulama ortamu kazandirmasiyla da egitim
sistemindeki Gnemini artirmaktadir. Oprencilerin kendi ogrenmelerinde aktif rol
oynadiklar: bu yaklagim diger yonleriyle de egitimcilerin dikkatini cekmektedir. Bruner,
kalicy 6frenme igin Ofrencinin kendi kendine yaptigi etkinliklerin &neminden
bahsetmektedir. Bruner’e gore 6frenme, dgrencinin kendi bulugu sonunda olugur. Bu
yaklagrmda Bulug anlama isinin yeniden diizenlenmesi olarak tamimlanmaktadir. Bruner
ayrica, her gocuk, her yasta normal olarak sahip oldugu dil ve zihinsel siirecleri ve
becerileri seviyesinin diginda dzel bir beceriyi gerektirmeyen herhangi bir fen konusunu
tatmin edici bir sekilde 6grendigin vurgulamaktadir ( Fidan, 1982,). Konuyla ilgili olarak
yapilan ¢aligmalarda, fen &gretiminde bu tiir bir 6renme &grencinin problemlere bilim
adamu gibi yaklagmasim saglayacag belirtilmektedir, :

John Dewey 19. yiizyilin baginda, toplumun en énemli gereksiniminin, 6grencilerin
okulda &frendiklerini yasama yansitmayi Gfrenmeleri oldufunu belirtmistir. Bu
baglamda’ ¢ocufun, diinyaya bir bilim adamumn baktifi gozle bakacagi, onu
degerlendirecegi ve bilimi daha iyi anlayacagi dngoriilmektedir. Yukanda agiklanmaya
caligilan egitimcilerin’ goriigleri, fen bilimlerinin dogasi, felsefesi, ilkeleri proje tabanli
ogrenme yaklagmmmn ilkeleri- ile’ Srtiigmekte ve 6grencilere kazandinlmak istenilen
beceriler bu siire¢ icerisinde kazandirilabilmektedir (Korkmaz 2002). Fen egitiminde
Ogretim kurumlaninda Ggretim yerine 6grenme isleminin saglanmasi gerekmektedir. Her
ofrencinin farkli sekillerde &grenebilecegi gbz oniinde bulundurulmalidir. Ogrenciye fen
siireclerinin sunulmastnin 6tesinde iletisim, ekip caligmasi, elegtirel diigiinme ve d§renme
becerileri gelistiren ortamlarin sunulmasi daha verimli olacaktir (Dube, 1990; Erdem ve
Morgil, 2002).

Proje yontemi ile ilgili yapilan arastirmalar g6stermigtir ki; fen egitiminde uygulanan
proje yontemi 6frencilerin kisisel gelisim, &z disiplin ve Ggrenme sorumluluguna
katkida bulunur. Orenciler, iizerinde cahstiklari konularla ilgili yaparak, yasayarak,
inceleyerek bilgi kazanirlar. Kendi baglarina bagimsiz diigiinme, ¢ahgma ve bagarma
cesaretlerini elde ederler. Kendilerine giiven kazanirlar ve bos zamanlanm yararh
etkinliklerle doldurmus olurlar (Aydogdu ve Kesercioglu 2005). Ayrica projeler; dersin
icerifine ve 6grencilerin diizeyine uygun olmali ve dgrencileri aragtirmaya, diisiinmeye
ve bir seyler iiretmeye tegvik etmelidir. Projelerin 6frencilerin kendilerini
geligtirmelerine olanak verecek gekilde belirlenmesi gerekir. Proje seciminde dgretmen
Ogrencilere rehberlik etmelidir. Proje gah§malannda etkili bir caligma plam belirlenmeli
ve zaman planlamasi gok iyi yapiimalidir. Iyi planlanmus bir proje calismasi Ggrencilere
ciddi deneyimler kazandinr. Ogrencinin derse yonelik motivasyonunu artirdif1 gibi,
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yaraticiliiru da geligtirir. Proje se¢iminde dgrencilere ekonomik maliyet getirmemeye de
dikkat edilmelidir ( Tan, 2005; Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Son zamanlarda projelerde 6frenci katiimi ve ilgisi daha fazla dikkate alinmaya
baglanmustir. Bu yaklagim 6gretim programunin birbirinden kiigiik bilgiler y1gin: olarak
Ggretilmesine kars: gelistirilen, bir ya da daha fazla alanin temel kavramian ve ilkeleri
lzerine odakhidir. Bir ders senaryosu iginde miimkiinse birden fazla dersin dgrenme
hedefierini kapsar. Bu yaklasimun ana geleri esnek bir yapisi olan bir 6rnek olay ya da
difer konularla baglantli bir problem/senaryo, dgrenci merkezli 6renme ve kiigiik
gruplarda birlikte &grenmedir. Ofrenci gercek problemlerin ¢ziimtine yonelik ders
senaryolar: icerisinde agirhikh olarak, elestirel diisiinme, problem cozme, yaraticilik,
igbirlik¢i Ofrenme, yansitici diigiinme, yaparak-yasayarak Ggrenme, yasam boyu
Ofrenme, Oz-denetimli &grenme, bireysel Ggrenme, probleme dayah GSrenme gibi
etkinliklere zaman ayirr. Bu yaklagimda 6retmen yardimer ve yonlendirici, 6grenci ise
ozerk ve kurgulayiaidir. Her senaryonun icerisinden gercekci ve ofrenci tarafindan
geligtirilmig bir firiin ortaya ctkar ( Korkmaz, 2004). Bununla birlikte, bir konu hakkinda
proje yapma bir vizyona sahip olmayi; bagka bir deyisle, daha baglangic asamasinda
stireci ve bitigi biitiin boyutlanyla gorebilmeyi gerektirir. Bu anlamda, siirecin islem
basamaklanim gergeklestirecek beceriye sahip olmak énem kazanmaktadir. Bununla
birlikte, projenin 6grenene 6zgiidiir anlayigimizda dgretmeyi degil, dgrenmeyi
vurgulamaktayiz. Boylece Ggretmenin projesinden degil, 6grencilerin projesinden siz
ediyoruz demektir. O halde, saglikli bir proje tabanli 6gretimin uygulamasinda, her bir
G8rencinin, siirecin sonunda ulasacagi noktaya iligkin bir éngériisiiniin olmasi gerekir,
Dolayisiyla, 6gretmenler sadece kendilerinin bildikleri ve kendilerinin inandiklan
hedefler yazmakla yetinmemelidirler (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Bu &gretim metodunda gretmen; Sgrencilerin arastirmalarina devam edebilmeleri
igin bilge kigiden ziyade, kaynak saglayan ve 6§iit veren rehber kisi, akil hocas: rolii
tstlenmektedir. Buna ragmen, bilgileri toplama, analiz etme, bulgu elde etme ve bulgular
rapor etme gibi faaliyetleri 6grenciler birebir kendileri yapmaktadirlar. Bu sayede
Ogrencilerin kendilerine giivenleri artmakta ve bagkalarina bagimh olmaktan ziyade,
kendi ayaklan iizerinde duran yani kendine bagiml bir birey olmalanim saglamaktadir,
Proje tabanli fretim metodu aym zamanda kesfetme tabanl &grenmedir. Ogrenciler
proje ¢alismalan sirasinda beklenmedik ve zor problemlerle kargi karsiya gelmekte ve
bunlarla miicadele etmektedir. Ayni zamanda &grenciler hayata hazirlanmakta, hayatta
kargilagacaklar1 problemlerle de miicadele etmeyi 6grenmektedirler (Moursund, 1999).
Proje tabanli 6fretimde projeler, ¢nceden belirlenmis sonug ve ¢oziim yollart ile
tamamlanamamaktadir, Proje tabanli Ggrenme yaklagimindaki projeler; dgrencilere
siradan projelerden daha fazla 6zerklik tamimakta, segme hakki vermekte ve daha az
bagkalarinin denetiminde vakit gegirmelerini saglamaktadic (Thomas, 2000).

Proje yonteminin temel amaci, Ggrencilerin kendi &grenmelerinden sorumlu
olmalarina yardim etmek ve onlar bagkalanyla isbirlii icerisinde caligmaya motive
etmektir. Projeler ile ilgili olarak, dgretmen agisindan en zor olan kisim, 6gretmenin sahip
oldugu kontrolii dgrencilere dagitmasi veya paylagtirmasidir. Diger taraftan, 8grencilerin
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kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve 6grenmek igin enerji dolu olmalarint
gormek, projelerin en iyi olan tarafidir. Proje calismalarinin baganlt olabilmeleri igin,
projelerin belli bir odak noktas: etrafinda yogunlagmalari gerekir. Bu odak noktasi, belli
bir kavram, tema veya disiplinler aras: bir konu etrafinda olabilir (Saban, 2004).

Proje tabanli Ggretim metodunun birgok ozelliginden de bahsetmek miimkiindiir.
Akranlarin birbirleriyle iletigimine olanak saglar (Papastergiou, 2005). Katihmlar artar,
dzgiivenleri geligir ve 6grenime kargi daha hognut yaklasimlan olur (Thomas, 2000).
Projelerle ugrasan 6grencilerin kendi 6grenimleri icin, geleneksel simf derslerine gére
daha fazla sorumluluk aldif1 bu ortamda, difer modellerin sagladifindan daha fazla
akademik kazang elde edilir. Yiiksek diizeyde diigiinme, problem ¢tzme, birlikte caligma
ve iletigim gibi karmagik becerileri gelistirmek icin uygun olanaklar. Ogrenim
olanaklarina erigim icin daha gem§ bir ufuk, kiiltiirel bakimdan farkli &grencileri
kaynagtirmak icin uygun bir firsat. Ogrcncﬂere proje yapacaklari konulan secme hakkt
vern' { Moursund et al 1997) :

PI‘O_]e tabanh Ogretim metodunda da kullarulmakta olan grup gah§rna51 genellikle dort
ya da alt1 bazen de sekiz Hgrenci arasinda gerceklegen bir 6gretim metodudur. Bu §Zretim
metodunda 6grenciler, belirlemis olduklart amaclar dogrultusunda, kendi fikirlerini -
ortaya koyarlar, kaynaklanim paylagirlar ve gorev dagihmu yaparlar. Bununla birlikte,
ogrencilere difer grup dyeleriyle etkilegimde bulunma ve onlann fikirleri ile
kendilerininkileri karsilagtirarak kendi diigiincelerini organize etme firsat1 tanimaktadir.
Ayrica konular hakkindaki bilgilerini agiklama ve muhakeme etme olanaf saflamaktadir.
Olusturulan gruplar, 6grencilerin sahip olduklar: etnik koken, fiziksel karakteristikleri,
irk, cinsiyet, bireysel farkliliklart ve ilgileri agisindan heterojen ve homojen olarak

olugturulabilir Olugturulacak olan grubu, 6fretmen planlar, organize eder ve denetler
(Godek, 2004). Bununla birlikte, grup galimasinda etkili olamayan Ofrencilerin
dnceden hic grup calismasi deneyimi olmadig ya da grup uyem rolit oynama becensme
sahip olmadiklart tespit ed11n11§t1r '

Grup gahgrnam, ogrencﬂenn sozel yada ya:ah 113t1§1m becenlenmn kritik dugunme
becerilerinin, insanlar arasinda iletisim kurma becerilerini ve farkli Kigiliklere sahip
bireylerle cahgabilme becerilerinin geligmesine yardimci olmaktadir ( Lightner et al.
2007).

Grup ga11§masmm avantajlanmn yamnda dezavantajlar da bulunmaktadur:

Ogretmenier tarafindan temel konulara yetermce zaman aynlamamakta ve bazen tam
ogrenme gerceklesmemekte,

Ogrencilerin, projelere fazla zaman ve caba harcamalan bazen onlarin mutsuz
olmalarina sebep olmakta, = - : L

Ogrencilerin grup calismalan sirasinda diger grup uyelenyle yag:adlklan problemler
onlarin mutsuz olmalarina sebep olmakta

Proje caligmalart swrasinda drencilerin gn.iplar halinde gahgmalan, onlarin bireysel
calisma dzgiirliiklerini engellemektedir. '
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Ogrenciler, kiiciik gruplar halinde proje calismas: yaptiklarninda ya da problem
cozdiiklerinde Ofrenme siireclerini diger 6Zrencilerle paylagirlar. Problemleri
coziimlerine ulagtirdiklarinda ya da projeleri bagan ile tamamladiklarinda “grup basarisi”
duygusunu tatmaktadirlar. Bu yaklagim, §grencilerin bircok meslek icin gerekli olan
stiregleri, birlikte cahsarak 6grenmeleri konusunda miicadele etmektedir  { Pelsma and
Neufeld, 2002).

Ulkemizde simiflar oldukca kalabalik olup bu durum 6fretmenlerin geleneksel
ybntemlere bagvurmalarina sebep olmaktadir. Bununla birlikte ders miifredatina uygun
fakat ders digi bir etkinlik olarak, yani 6grencilerin ders diginda grup olarak yapacaklar
bir faaliyet olarak proje tabanli Ggretim yontemi 6rencilerin bagarilan ve tutumlar
lizerine &nemli etkiler gosterebilir. Alternatif Sgretim yontemlerinden proje tabah
G6Bretim yOntemin 8grencilerin tutumuna ve basansina etkisi ile ilgili cok sayida caligma
mevcuttur. Bununla birlikte ders digt bir etkinlik olarak bu yéntemin grencilerin grupla
caligma tutumlan iizerine etkisi ile ilgili calismalar sinirlidir.  Bu nedenle meveut
¢aligmanin amac: tiniversite diizeyinde Genel Fizik dersinde grup calismast temelli ders
dis1 proje tabanii 6gretim metodunun iniversite 6grencilerinin grup calismasina kars:
tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmugtir,

Yontem, Veri Toplama Araci ve Orneklem

Aragtirmada tek grup 6n test son test deney dizaym kullamilmigtir. Proje tabanli
Ogretim metodunun uygulandii Genel Fizik derslerinde &grenciler gruplara ayrildiktan
sonra miifredata uygun olarak belirlenmig olan elektrik konusunda materyal tasarimina
yonelik projeler hazirlamiglardir. Bu projelerin amaglarini 8grenciler kendileri
kararlagtirmuglardir. Ogretmen aday: olan proje G3rencileri; ileriki meslek hayatlarinda
Ogrencilerinin konuyu daha iyi anlayabilmelerini saglayabilmek igin konuyu gorsel hale
getirecek basit materyaller yapmak, onlarin ilgilerini konuya toplayabilmek ve merak
uyandirabilmek i¢in ilging ve heyecan verici tasarimlar dizayn etmek ve islenen konularin
kullanim alanlarina 6rnek olugturabilecek diizenekler kurmak gibi farkl: farkl amaclar
belirlemiglerdir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen grup
cahigmasina kargi tutum Slgegi kullanilmustir. Gegerliligi uzman kisiler tarafindan kontrol
edilen Slcefin giivenirlik katsayis: _=0.87 olarak bulunmustur. Toplam 23 yargidan
olugan 5°li likert tipi Glgek 6grencilere birinci dénemin baginda 6n test olarak ve ikinci
dbnemin sonunda son test olarak uygulanmustir. Proje cahsmalar 4 veya 5 dgrenciden
olusan gruplarla ytiriitiilmiigtiir. Ayrica 6grenci gruplarinmn olusturulmasinda on test
olarak literatiirden alinan fizik bagarisi, fizige kargi tutum, aragtirmaya yapmaya karg
tutum Slgekleri uygulanmugtir. Fizik bagarisi, fizige karst tutum, cinsiyet, arastirma
yapmaya kargi tutum gibi fakitrler yoniinden gruplar arasi homojenligi saglamak icin
Ogrenciler yukarida verilen ozelliklere gére eglestirilmis ve her gruba bu $grencilerden
sirastyla atanmugtir. Boylece grup iiyeleri arasindaki kazammum artirmak igin gruplar,
farkly ozelliklere sahip olan &frencilerden meydana getirilmeye caligilmigtir. Yani
gruplarin kendi iclerinde heterojen kendi aralannda homojen olmasi saplanmugtir
Aragtirmada veri cesitliligini saglamak ve béylece gecerliligi artirmak icin Grencilerin
grupla ¢aligma tutumlaninin degigimini daha detayl olarak anlamak igin amagh
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omekleme yontemi ( purposive sampling) kullanilarak yedi 6frenciyle miilakat
yapxlrrugtir Ayrica uygulama caligmalarint yaptxran ve bu esnada rehberlik faaliyetlerini de
yilriitmekte olan 6gretmen (ayni zamanda aragtirmacilardan biri) gozlem notlart da diger
bir veri kaynagl olarak kullamlrru§t1r (;ah§manm rneklemini 2006/ 2007 dgretim yilinda
Atatiitk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ofretmenligi birinci sinifina
devam etmekte olan toplam 43 &grenci olusturmaktadir. Veriler SSPS paket program
kullarularak analiz edilmigtir. Miilakat verileri ve &gretmen gozlem notlant ise igerik
analizine tabi tatulmug ve nicel analiz bulgularini desteklemek icin kullanilmugtir.

Proje tabanli &gretim metodunun uygulandigi genel fizik derslerinde &8renciler,
miifredata uygun olarak belirlenmis olan konularda kendi istedikleri bagliklarda proje
hazirlamuglardir. Proje yapacak olan gruplarin kendi icinde homojen gruplar
olusturulmasindan ziyade, farkli becerilere, bilgi seviyesine ve farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerden olugan heterojen gruplann olugturulmasinin daha verimli olacag
tespltmden yararlamhmgm ( Godek, 2004; Lightner et al. 2007 ) Projeler ders digt
etkinlik olarak tasarlannu.ghr Genel fizik dersi mufredata uygun olarak Ggretmen
merkezli soru cevap ve problem ¢dzme gibi tekniklerin kuﬂamldlgl geleneksel dgretim
yontemiyle islemisti. Fakat dgrenciler dgretim siirecinde sectikleri projelerle ilgili
gelismeleri ve kargilagtikiart sorulan genel fizik laboratuari basta olmak lizere ders
diginda aragtirmacilara stirekli olarak sunabilme ve sorabilme imk&mna sahiplerdi.

Bulgular ve Tartigma

Uygulama ¢ahsmalanim yaptiran ve bu esnada rehberlik faaliyetlerini de yiiriitmekte
olan dfretmen (ayn: zamanda aragtirmacilardan biri), iki dénem boyunca genel fizik
derslerinde, proje tabanl §gretim metodunu ydntem kismunda belirtilen 6zelliklerde, grup
calismas: seklinde siirdiirmiigtiir. Birinci donemin baginda 6n test olarak, ikinci dénemin
sonunda da son test olarak “grup ¢aligmasina karg: tutum testi” uygulanmugtir. Bu testler
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilifin olup olmadifin: ortaya koymak, yani
ders digt etkinlik olarak tasarlanmus olan proje gahismalarini grup caligmas: ile birlikte
yapmanin, dgrencilerin grup caligmasina karg tutumlan iizerine etkisinin olup olmadigim
tespit etmek amaciyla veriler SSPS paket programi kullanilarak t testi uygulanmugtir. On
test son test ortalamalarinin sirastyla 2.62 ve 3.87 oldugu bulunmugtur. Gruplar arasindaki
farki ortaya koymak amaciyla yapilan t testi analizi gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustur ( t testi analiz sonucu T=14.92, DF=52.1,
P=0.00).

Baska bir ifadeyle, genel fizik dersinde ders dig1 etkinlik olarak tasarlanmig olan proje
calismalanm grup caligmas ile birlikte yapmann, &grencilerin grup ¢aligmasina kargy
tuturnlar iizerine ¢nemli bir etkisi vardir. Miilakat verilerinin analizinden elde edilen
sonuglarda bu bulguyu destekler niteliktedir. Miilakatlar esnasinda &grencilere grup
alismasi ve proje g:ahgmalau hakkinda, “Grup gahgmam faydahmudir? Size ne gibi
faydalan olmustur?”, “Grup galismasinda ne gibi problemlerle kargilagtimz?”, “Grup
calismalan smrasinda arkadaglarnmizin rolii ne olmugtur, iletigimleriniz, paylagimlariniz ve
yagamus oldugunuz problemler nelerdir ve bunlarin size yansimalar1 neler olmugtur?”,
“Proje ¢aligmalarim grup olarak yapmanin ne gibi avantajlan ve dezavantajlan vardir?”
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gibi sorular yéneltilmigtir. Asagida 6grenci miilakatlanindan ahinan bazi ahntidar yer
almaktadr,

Soru: grup ¢ahgmasi yapmamn faydal oldugunu diigtinliyor musunuz? Size ne gibi
faydalari olmustur?

O1: birinci 6grenci “ bana gok gey kan, daha cok sey dgrenmemi saglad:”,

“belki hichir zaman miinasebette bulanmayacagun kigilerle iletisim kurma olanag
sagladi”,

02: Ikinci égrenci: “djrenirken eglenme firsatumiz oldu”, “cok eglenceli vakit gecirdik”",

“birlikte bir seyler bagarmanin tadina vardik, birbirimize daha cok baglandik”,

Soru: Grup calismasinda ne gibi problemlerle kargilagtiniz?

O3:Ugiincii dgrenci: “ cok farkls seyler dgrendim fakat cok sinirlendigimde oldu ve beni
ok kizdiran olaylar da yagadim”,” giizel bir deneyimdi, insanlarla nasi gecinecegimi ve
geginmenin ne kadar zor oldugunu 6grendim. Fakat geginme yolunun da karsilikl sayg:
ile gerceklesebilecedi gercegini é§rendim”,

Soru: Proje caligmalarini grup olarak yapmanm ne gibi avantajlar ve dezavantajlari
vardir?

O4:Dérdiincii 6grenci: “arkadaglarimin ne kadar farkl seyler bildiklerini dgrendim”,
“artik herkesle calisabilecegimi diigiiniiyorum”, “bilmedigim seyleri arkadaglarim
anlattigr zaman ¢ok daha kolay dgrendigimi fark ettim”

O5:Beginci dgrenci: “arkadaslarunda ne cevherler varinis, onlarn farkli konulardaki
bilgileri sayesinde projemiz daha zengin oldu™,” cok yeni seyler dgrendim”

O6:Altinct dgrenci: “bir isin nasil yapilacagin arkadaglarindan gérerek yapmay:
dgrendim”, “her seyi yapabilirmisim gibime geliyor”, “proje yapmak cok zevkli”,
“proje beni cok geligtirdi, kendime giivenim artti ve arkadaglarimla daha iyi
geginebiliyorum”

O7: “bagarma hazzini yasadik fakat yapamayacagiz diye de cok korktuk”, “projede
karsilastigimiz sorunlara hep beraber ¢iziim bulmaya calistik, buda bizi birbirimize
daha ¢ok baglad: ve ‘biz’ kelimesini benimsedik”
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{pretmenin rehberlik faaliyetleri esnasinda tutmus oldugu gozlem notlannin analizi
ise 6grencilerdeki tutum degisiklii ile ilgili dnemli bilgiler tagimaktadir. Asagida gozlem
notlarindan ahnmig alintilar yer almaktadir. -

“ Grup caligmasinu biiyitk bir igbirligi ile siirdiiren dgrencilerin kendilerine olan
saygilar artmughr.

“Proje swrasinda kargilagtiklar: soru ve sorunlara kendi aralarinda tartigarak daha
cabuk ¢oziim yolu bulmaktadiriar”

“Oprenciler proje yaptiklart konulart akranlari ile daha kolay bir gsekilde
agrenmektedirler”

“Oprenciler proje caligmalar: sirasinda farkly 6grencilerle caligma firsat elde ettikleri
icin, her dgrenci farkl: yetenekleri ve dzellikleri oldugunu fark etmektedirler.”

“Ogrencilerin kavrayamamis olduklar: baz konular olmaktadir. Ancak grup icinde
irenciler birbirine yardimer oldugu icin G§retmenin ogrencilerle birebir ilgilenmesine
gerek kalmamaktadir ve problemler grup icinde ¢oziilmeye calisilmaktadir. Ortak bir
céziim  yoluna karar veremedikleri zaman G§retmenin bilgi ve goriigiine
bagvurmalktadirlar”. ' ' '

“Ogrenciler proje basamaklarinda grup calismast ile edinmis olduklar: tecritbeden ¢ok
memnun kalmuglardir.” :

“Proje yapmanin, grup calismasi yapmanin ve projenin grup caligmast ile yapmanin
dnemini ve amacint kavranuglardir.” '

Yukanda verilen miilakat ornekleri ve ogretmen gézlem notlar1 alntdan nicel
sonuglari destekler niteliktedir. Sunulan caligmanin bulgulari, bu konuyla ilgili olarak
yapilmug diger caligmalarin bulgulartyla benzerlik gstermektedir (Pelsma and Neufeld,
2002; Lou and MacGregor 2004; Giiltekin 2007; Yurtluk, 2003; Aladag, 2005; Fenton,
1992; Senol ve digerleri, 2007; Lightner et al. 2007; Frank et al. 2003; Baldock and
Chanson 2006; Arvaja et al, 2002). Yapilan caligmalar, 6grencilerin proje ¢aligmalarim
igbirligine dayah olarak grup caligmas: ile yapmalanmn onlarn dgrenmelerini
kolaylagtirdigini ( Pelsma and Neufeld, 2002), 6grenmeyi eglenceli hale getirdifini, proje
yapmay zevkli bir ig olarak gdrmelerini sagladifim, 6grencilerin kendi grup iiyeleri ve
diger gruplarla olan diyaloglannm artirdigimi ve onlann igbirli§i yapma becerilerini
geligtirdigini gostermektedir (Giiltekin 2007; Yurtluk, 2003; Aladag, 2005; Fenton, 1992,
Senol ve digerleri, 2007 ). Farkli yetenekteki &rencilerin beraber calismalar: hem
projeleri zenginlegtirmekte hem de diger 6grencilerin farkls beceri ve kabiliyetlere sahip
olmalarm sagladigi da ortaya konmustur (Lightner et al. 2007). Bu etkinliklerin,
Sgrencilerin proje caligmalan sayesinde kazanmug olduklan grup calismas: ruhunun
onlarin profesyonel grup calismast ve dizaymm anlamalanns sagladigl, (Frank et al. 2003;
Baldock and Chanson 2006) ve proje tabanl ogretim yonteminin grup caligmasi ile
birlikte yapilmastnin 6grencilerin motivasyonunu artirdig1 ve onlara sorumluluk bilinci
kazandirdigh, disiplinler arasi aktif &grenmelerini, deneyimler kazanmalarim ve tgrenme
yagantilarinda sorumluluk almalarim tegvik ettii, iletigim becerilerine, takim ve bireysel
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olarak karar verme becerilerine olumlu katkr sagladig: da tespit edilen diger bulgular
arasindadir ( Frank et al. 2003, Frank vand Barzilai 2004).

Cabsmanin sonuglary; Ggrencilerin, proje galismalarinmn Ggrenmelerini gelistirdigini
ve kolaylagtirdifint diigiindiiklerini géstermektedir. Ayrica bu etkinliklerin kendilerine
olan giivenlerini artirdigy, iletisim becerilerini gelistirdigi ve Ogrenme siireclerini
eglenceli kildig da 63rencilerin dikkat cektigi diger konulardandr, Ogretmen gézlem
notlar da, 8rencilerin diigiincelerini dogrular nitelikte olup bu etkinliklerin ogrencilerin
kendilerine olan saygilarini artirdif1 ve 6grenmeleri iizerinde olumlu etkisinin oldufunu
gostermektedir. Proje etkinliklerinin 6grenme ve calisma siirecini eflenceli ve zevkli bir
i§ hale getirmesi, proje tabanli 6grenme metodunun grencilerin grup caligmasina olan
tutumlart Gzerine olumlu etkisinin olast nedenleri arasinda sayilabilir. Yine bu
etkinliklerin, &grencilerin arkadaglariyla artan etkilesim ve diyaloglanna ve iletigim
becerileri ile bireysel ve birlikte olarak karar verme becerilerine olan olumlu etkileri
Ogrencilerin grup ¢ahsmasina kargi tutumlanndaki artigin difer kaynaklani arasinda
gosterilebilir. Meveut cahgmanin sadece 43 egitim fakiiltesi fen bilgisi &gretmeligi
ogrencisi ile stnirl oldugu ve elde edilen bulgularin gegerliliginin benzer calismalarla
gliclendirilmesinin gerekliligi agiktir, Bununla birlikte mevcut calismanin sonuglarimin
alternatif 6gretim yontemlerinde grup cahsmalarinin 6grencilerin tutumlarina etkileri ile
ilgili gelecekteki ¢aligmalara 151k tutacagina inantmaktadir.
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