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Ozet

Bu ¢alisma, farkh tir liselerde ¢alisan matematik o6gretmenlerinin yazili simaviarda
kullandiklar: sorularin biligsel seviyelerinin Bloom Taksonomisi agisindan iliskisini ortaya
koymak amaciyla yapumisti. Bu amag¢ kapsaminda ¢alismada dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Trabzon ilindeki farkl tir ortadgretim kurumlarinda gérev yapan matematik
ogretmenlerinin Lise 1-3 sinif ogrencilerine 2003-2004 ve 20042005 yillar: arasinda yazily
simavlarimda sorduklart toplam 2300 soru toplanmigtir. Bu sorular 3 kisilik bir komisyon
tarafindan Bloom Taksonomisine gore hazirlanan élgiitler dikkate alinarak incelenmis ve
simiflandirilmigtir. Calisma sonuglar, biitiin sunif diizeyleri icin okul tiiriine gore matematik
ogretmenlerinin  yazili sinavlarda kullandiklar: sorularin  bilissel seviyelerinin Bloom
Taksonomisine gore anlaml bir farklilik oldugunu géstermistir.

Anahtar Sozciikler: Bloom Taksonomisi, Matematik Egitimi, Yazili Sinav Sorular

COMPARING MATHEMATICS QUESTIONS’ LEVELS iN
DIFFERENT TYPE OF HiGH SCHOOLS ACCORDING TO
BLOOM TAXSONOMY

Abstract

This study was conducted to investigate the relationship between the cognitive level of
the mathematics examination questions asked by in different type of high-school mathematics
teachers in terms of Bloom Taxonomy. In this purpose, document analysis method was used.
2300 mathematics examination questions which were asked to lycee 1-3 students in the schoo
term of 2003-2004 and 2004-2005 by mathematics teachers who were employed in different
types of secondary school were collected. All questions were examined and classified into the
levels by a committee (consisting of three specialists) regarding the Bloom Taxonomy. Results
showed that there were great differences in terms of Bloom's Taxonomy levels the mathematics
questions which teachers employed in different high schools.
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1. Giris

Egitim, belirli amaclar dogrultusunda bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yo-
luyla olumlu degismeler meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir. Bu olumluyl
davranis degisikligi ancak ve ancak egitimin sistematik olarak programlanmasiyla
olusturulabilir. Bir egitim programinin, ama¢ (ni¢in 6gretelim), icerik (ne 6grete-
lim), 6gretim siireci (nasil 6gretelim) ve 6lgme ve degerlendirme (ne kadar 6grettik)
seklinde dort temel 6gesi vardir (1, 2). Hig¢ sliphesizdir ki amaci, igerigi ve nasil bir
Ogretimin yapilacagi belirlenen bir programda dlgme ve degerlendirmenin nasil ya-
pilacagi onemli bir konudur. Yani bu siire¢ sonunda bireyde davranisg degisikliginin
ne diizeyde meydana geldiginin belirlenmesi bu siirecin ayrilmaz bir pargasidir (3).
Degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in bir 6l¢iime, 6l¢iimiin dogru yapilabilmesi
icin dogru 6lgme araglarina ihtiyag¢ vardir (4). Yani 6lgme ve 6lgme araglart degerlen-
dirme siirecinin temelini olugturur. Ulkemizde 6rgiin egitim kurumlarinda kullanilan
en temel dl¢clim araci standart testler ve yazili siavlardir (5). Ortadgretim kurum-
lar1 sinif gegme yonetmeliginin (6), 5. maddesinin (g) ve (k) bentlerinde sinavlarda
kullanilan sorularda niteliksel yonden bulunmasi gereken 6zellikler acik bir sekilde
belirtilmektedir. Bu 6zellikler:

1. Olgme ve degerlendirme siirecinde ders programlarda belirtilen 6zel ve genel
amaglar, hedef davranislar, agiklamalar ve konular esas alinir.

2. Ogrenci basarisinin belirlenmesi amactyla hazirlanan 6lgme araglari bilginin
yaninda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki
davraniglar1 6l¢ebilecek nitelikte olmalidir.

Bu maddelere gore egitim-dgretim siirecinde hazirlanan sorularin rasgele bir se-
kilde hazirlanamayacag1 ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin biligsel alandaki basarilari-
n1 6lgmek amaciyla 6gretmenlerin sorduklar sorularin bilissel diizeylerini belirlemek
icin gelistirilen birgok siniflandirma sistemi bulunmaktadir (7). Fakat egitim hedefle-
rinin ve soru seviyelerinin siniflandirilmasinda en fazla faydalanilan yaklagim Bloom
tarafindan gelistirilen ve Bloom Taksonomisi olarak bilinen biligsel gelisim seviyele-
ridir (8, 9, 10). Bu taksonomi diisiik bilissel becerilerden yiiksek biligsel becerilere
(basitten karmasiga) dogru hiyerarsik bir sekilde siralanan alt1 basamaktan olugmak-
tadir (9).

i.  Bilgi: Herhangi bir nesne veya olguyla ilgili 6zelliklerin gdriince taninmasi,
sorunca sOylenmesi veya herhangi bir yorum getirilmeden ezberden tekrar
edilmesini gerektirir. Kisaca dgrenilen bilginin hatirlanmasi s6z konusudur.
Bu seviyedeki sorular ne, nerede, ne zaman, kim ve tanimlaymn gibi soru keli-
meleri ile olusturulur.

ii. Kavrama: Bu seviyede bilgi seviyesinde kazanilan davraniglarin 6ziimsenme-
si, kendine mal edilmesi ve anlaminin yakalanmasi s6z konusudur. Kisaca bu
seviyede ogrenciden edindigi bilgileri herhangi bir seyle iligskilendirmeden
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kendi climleleri ile agiklamasi, 6rneklendirmesi, siniflandirmasi beklenir. Bu
seviyedeki sorular a¢ikla, karsilastir, benzerlik zitliklarimi bul, sonuglandir,
tahmin et, yeniden diizenle, ornekle ve iliskilendir gibi soru kelimeleri ile
olusturulabilir.

i.  Uygulama: Bilgi ve kavrama seviyesinde elde edilen bilgilerin yeni olan bir
problemin ¢oziimiinde kullanilmasini gerektirir. Bu seviyedeki sorular ¢ozii-
niiz, kullaniniz, siniflayiniz, karsilastir ve diizenleyiniz gibi soru kelimeleri ile
olusturulabilir.

iv. Analiz: Herhangi bir bilgi biitiiniiniin 6ncelik-sonralik, sebep-sonug iliskisi
igerisinde dgelerine ayirmay1 ve ortaya koymayi gerektirir. Bu seviyedeki so-
rular, sinifla, betimle, grupla, karsilastir, ayiwrt et, tani, destekle, iliskilendir ve
agikla gibi soru kelimeleri ile kurulabilir.

v.  Sentez: Bu seviyede dgrenciden bilgi, kavrama, uygulama ve analiz seviyele-
rinde elde ettigi bilgileri belli iliski ve kurallara gore birlestirerek yeni ve ori-
jinal bir gey tiretmesi beklenir. Bu seviyedeki sorular akil yiiriit, 6ner, birlestir,
bul, gelistir, planla, formiile et, sonug ¢ikar, ve sentezle gibi soru kelimeleri
kullanilarak olusturulabilir

vi. Degerlendirme: Bu seviye taksonominin en st seviyesidir. Bu seviyede 6g-
rencinin lretilen bilgileri sebepleri ve sonuglari ile birlikte yorumlayarak sa-
vunmasini, yargilamasini ve degerlendirmesini gerektirir. Bu seviyedeki so-
rular degerlendir, goriisiinii soyle, iddia et, deger takdir et ve degerlendirme
yap gibi soru kelimeleri kullanilarak olusturulabilir (3, 11, 12).

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6gretmenlerin sinavlarda sorduklari sorularin bi-
ligsel diizeyleri onemlidir. Cilinkii 6grencilerin diisiinme diizeylerinin dgretmenlerden
gelecek sorularin diizeylerine bagli oldugu bilinmektedir (13). Yiiksek biligsel diizeyli
sorularla karsilasan bireyler ¢ok yonlii diisiinme egiliminde olurken, diisiik bilissel
diizeyli sorularla karsilasan bireyler yiizeysel diisiinme egiliminde olacaklardir. Oysa
genelde biitiin derslerin 6zelde matematik dersinin amact hatirlamanin yaninda bazi
bilgilerin kavranmasi, yeni durumlara uygulanmasi gibi daha ileri seviyedeki bilissel
yetenekleri gelistirmektir. Bundan dolay1 ezberlenebilir nitelikteki sorular yerine, bil-
ginin yorumlanmasini, yeni durumlara uygulanmasint ve yeni sentezleri gerektiren
sorular tercih edilmelidir. Bu baglamda, yazili sinavlarda soru hazirlarken her tiirlij
amaci1 yoklayan sorular yazabilmenin 6n sarti; amaglarin siniflanmasi konusunda 6g-
retmenlerin bilgi sahibi olmasidir. Egitim hedefleri arasinda bilgiyi tanima ve hatirla-
ma, onun iizerinde islemler yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar gelistirme ve
biitiin bunlar1 denetleme siirecinde biligsel yeterlilikler dnemlidir (14). Bundan dolay1,
bilissel siireglerin cesitliligini olusturmak ve dlgme ve degerlendirme faaliyetleri so-
nunda dgrencilerin ger¢ek basari seviyelerinin belirlenmesi i¢in 6gretmenlerin sinav-
larda her bilissel diizeyden sorulara yer vermesi gerektigi ifade edilmektedir (3, 15).
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Literatiir incelendiginde fizik, kimya ve sosyal bilgiler alanlarinda yazili sinavlar-
da ve ders kitaplarindaki konu sonu degerlendirme sorularinin Bloom Taksonomisi’ne
gore biligsel seviyelerini siniflandiran ve analiz eden yurtigi ve yurtdisinda ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksek 6gretimde yapilmis bir ¢ok ¢alismaya rastlamak miimkiinken
(2,3,11, 12,14, 15,16, 17, 18, 19,20,21, 22,23,24,25,26,27), ilkogretim ya da
ortadgretim diizeyinde matematik alaninda sorulan sorularin Bloom Taksonomisi’ne
gore bilissel seviyelerini siniflandiran ve analiz eden yurti¢i ve yurtdiginda herhan-
gi bir arastirmaya rastlanilmamigtir. Bundan dolay1 bu ¢alisma, farkli tiir matematik
programi uygulayan liselerde matematik 6gretmenlerinin yazili sinavlarda kullandik-
lar1 sorularin biligsel seviyelerinin Bloom Taksonomisine gore farklilik gdsterip gos-
termedigini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

2. Yontem

Caligmada, icerik ¢oztimlemesiyle belli bir metnin, belgenin 6zelliklerinin sayisal-
lastirarak incelenmesini saglayan dokiiman incelemesi yontemi (28) kullanilmistir.
Bu yontem kapsaminda, Trabzon ilinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli bir
Genel Lise ( GL ), iki Anadolu Lisesi (AL, ve AL)), bir Fen Lisesi (FL), bir Teknik
ve Cok Programli Lise (TCPL), ve bir Ticaret Meslek Lisesi (TML)’nde goérev yapan
matematik 6gretmenlerinin Lise 1-3 sinif dgrencilerine 2003-2005 yillar arasinda
yazili sinavlarinda sorduklari toplam 2300 adet soru temin edilmistir. Bu sorularin her
biri KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapan 3 alan egitimi uzmam tarafindan
Bloom Taksonomisine bagl olarak gelistirilen bir 6lgekle karsilastirilmis ve bilissel
seviyeleri belirlenmistir. Sorular incelenirken farkli tiir program uygulayan liselerde
gergeklestirilen egitim-0gretim etkinlikleri dikkate alinmadan, sadece lise diizeyinde-
ki sorularin 6zelliklerine bakilarak biligsel seviyelerine ayrildi. Daha sonra elde edilen
veriler SPSS paket programi yardimiyla frekans ve yiizde dagilimlarina gore tablo-
lastirilarak analizleri yapilmis ve ayrica okul tiiriine gore sorularin bilissel yonden ne
diizeyde uyumlu olduklar1 Ki-Kare testi kullanilarak belirlenmis ve yorumlanmuistir.

Asagida ¢alismada incelenen sorularin bilissel seviyelerinin belirlenmesine iligkin
soru Ornekleri verilmistir.

Bilgi Seviyesinde oldugu belirlenen drnek bir soru:

Ornek 1: Asagidaki hangi sikta asal saymin tanimi dogru olarak verilmistir.
a. Ikiden fazla pozitif boleni olan say1ya asal say1 denir.

b. Yalniz kendisine boliinen sayilara asal say1 denir.

c. 1 vekendisinden baska pozitif tam béleni olmayan 1 den biiyiik dogal sayilara
asal say1 denir.

d. 2n+1 bigiminde yazilabilen sayilara asal say1 denir.
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e. 2n bi¢iminde yazila bilen sayilara asal say1 denir.

Bu sorunun bilgi seviyesinde olduguna karar verilmesinin nedeni; soruda asal sa-
yinin taniminin derste gegen sekliyle higbir yorum getirilmeden basitge hatirlanmasi-
nin istenmesidir. Bagka bir ifadeyle asal say1y1 tanimlamak i¢in baska bilgiye ihtiyag
yoktur.

Kavrama Seviyesinde oldugu belirlenen 6rnek iki soru:

Ornek 1: A={0, 1, 2, 3, 4 } kiimesinin ortak 6zellik yontemi ile gdsterimini bulu-
nuz

a. A={x:x<5,xeZ"}

b. A={x:x<3,x € N}

c. A={x:0<x<4,xeN}
d. A={x:0<x<5,x eN}
e. A={x:0<x<4,x e N}

Bu soruda, verilen kiimenin elemanlarinin 6zelliklerinin bilmesi ve yeniden dii-
zenlenerek bagka bir bigime doniistiirmesi s6z konusu oldugu i¢in bu soru kavrama
seviyesinde bir sorudur.

Ornek 2: x < 0 olduguna gore isleminin sonucu kagtir?

X
a) —x b-1 0 d1 ex

Bu soru kavrama seviyesinde bir sorudur. Clinkii bu soruda, Na" = ] a, n tek ise;

|a| , n ¢ift ise [ ve |a| =4a, 0<a;-a, a <0 bilgi ve genellemesini hatirlamas1
ve bu bilgi ve genellemeye gore verilen ifadenin diizenlenmesi ve en sade hale geti-
rilmesi istenmektedir.

Uygulama seviyesinde oldugu belirlenen érnek iki soru:

Ornek 1: f(x) = 2*olduguna gore, f( x — 2 ).f(2x) ifadesi asagidakilerden hangisine
esittir.

a. 2~ b. 22 c. 2% d. 232 e 2372

Bu soruda 6grencilerden daha dnce 6grendikleri bilgileri kullanarak verilen soruyu ¢6zme-
leri bilgilerini farkli durumlar i¢in kullanmalari istenmektedir. Problem 6grenciler igin yenidir,
fakat ¢6ziim yolu ve ¢dziim igin kullanilacak bilgiler 6grenci tarafindan bilinmektedir.
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Ornek 2: Sekildeki dik tiggende Sin (2x) = Cos (4y) ise x’in degerini hesaplayiniz|
A

&P
B ‘AL c

Bu soruda bir birini 90 dereceye tamamlayan agilardan birinin Siniis degeri digeri-
nin Kosiniis degerine esit oldugu bilgisi ve bir liggende i¢ agilar toplaminin 180 dere-
ce oldugu ile ilgili bilgi ve genellemelerin hatirlanmasi, verilenlerin diizenlenmesi ve
yeni bir duruma uygulanarak sorunun ¢oziilmesi istendigi i¢in uygulama seviyesinde
bir sorudur.

Analiz seviyesinde oldugu belirlenen érnek iki soru:

Ornek 1: 1 +3+5+........... (2n—1)=n? oldugunu tiimevarim ydéntemini kul-
lanarak gosteriniz.

Bu soruda 6grencilere genel bir ifade verilerek bu ifadenin dogrulugunu goster-
meleri isteniyor. Ogrenci tiimevarim ydntemini kullanarak verilen ifadenin n = 1 igin
dogrulugunu gosterir. n = k icin ( k <n ) dogrulugunu kabul eder ve n =k + 1 i¢in
dogrulugunu goéstermeye ¢aligir. Burada verilen ifadeyi daha kiigiik parcalara ayirma
ve genelemeye varma s6z konusudur. Bundan dolay1 bu soru analiz seviyesinde bir]
sorudur.

Ornek 2: 4.Sinx + 5.Sin (x- %) ifadesinin alabilecegi en biiyiik deger kagtir?

Bu sorunun ¢oziimiinde;
»  Bilgi ve genellemelerin hatirlanmasi,

. . . P N3 p 1
Sin(a-b) = Sina.Cosb — Cosa.Sinb ve Sin—= ——, Cos— = —
3 2 3 2

ve -1<Cosx<l1

,-1< Sinx <1

. Bunlara dayanarak verilen ifadenin yeniden diizenlenmesi,

4.Sinx + 5.Sin (x-%) =4Sinx +5.[ Sinx.CosB - Cosx.SinB]

543

5
= 4Sinx + 5.[Sinx. 5 - Cosx.— ] =4Sinx + — .Sinx - Cosx
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Verilen durumlar arasindaki iligkilerin agiga gikarilmasi gerekmektedir. Ogrenci-
nin (1) ile gdsterilen ifadenin en biiyiik degeri almasi igin gerekli Sinx ve Cosx deger-
lerini belirlemesi gerekmektedir. Bu nedenle analiz diizeyinde bir sorudur.

Sentez seviyesinde oldugu belirlenen ornek iki soru:

Orek 1: = + S = =
= o —
= [=]

-+

olduguna gore a = ? bulunuz.
Bu soruda 6grenciye, paydasi devamli sonsuza giden bir ifade verilmistir. Bu so-
ruyu ¢ozmeye ¢alisan 6grenci verilen ifadenin paydasinin yapi olarak verilen ifadeye
benzedigi fikrine varir. Yukarida gosterildigi gibi paydaya ‘a’ diyebilecegini diistinir.
Sonugta;

6 5 4 — a
a —_— A
denklemini elde eder.

Yani belli fikir yada 6geleri belli iliski ve kurallara gore birlestirip yeni bir biitiin
olusturarak bu problemi ¢dzebilirse 6grenci sentez yapmis olur.

Ornek 2:
w=(2)i+22 24 2t 42t Nie2® Jie2® Ji+2 Ni+22)
ise 2°'? *nin x tiiriinden degerini bulunuz.

Bu soruyu ¢ozerken 6grenciler su islemleri yapmalidir;
. 2°' ifadesine 1 cklemeli ve cikarmali,

. 2°2% 1+1=(2""-1)+ 1 seklinde gruplandirmaly, (2°'* - 1) ifadesine A
denilmeli A=( 277 = 1) cooeee e ),
+ ki kare farki 6zdesligini ( a— b? = (a - b)(a + b)) kullanarak

. A:(2512_1)
A=(2%— 12>+ 1)
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A: (2[28 _ 1)(2]2 —+ 1) (225() + l)
*  Ayni sekilde iki kare farki olan ifade garpanlarina ayrilarak devam ederek

A= @2+ 27 2 28 e 2t 42" w2t o2 fie2)

T A S X o (3) esitligini
bulmali,

*  (2) ve (3) ifadelerinden x = 22 1 bulmaldir. Burada, 1’1 esitligin diger
tarafina atarak 22 = x + 1 olarak bulmalidir. Bu ¢6ziim 6grenciden; bilgi ve
genellemeleri hatirlamasini, yeni durumlarda kullanmasini ve belli fikir ya da
ogeleri belli iliski ve kurallara gore birlestirip yeni bir biitiin olusturmasini
gerektirdiginden sentez seviyesinde bir sorudur.

Degerlendirme seviyesinde oldugu belirlenen érnek iki soru:
Ornek 1: AU B =B < AnB = A oldugunu gosteriniz.

Bu soruda 6grencilerden kendilerine verilen bir fikri degerlendirmeleri, bu ko-
nuyla ilgili sahip olduklari bilgileri ¢esitli bilgilerle biitliinlestirerek ve gerekgelerini
de sunarak verilen fikri dogrulamalari veya ¢iiriitmeleri istenmektedir. Bu ylizden bu
soru degerlendirme seviyesindedir.

Ornek 2:Sekildeki ABCD dértgeni yarigapi 1 birim olan yarim cember igine ¢izil-
mistir. a? + b? + ¢? + a.b.c =4 oldugunu ispatlayiniz

Bu soruyu ¢ozerken dgrenci once |B | = h uzunlugunu c¢izer. C6ziim sirasinda
Ogrenci sirastyla su stireclerden gecmektedir;

»  Bilgi ve genellemeleri hatirlanmasi

Cap1 goren agimin dik ac1 oldugunu ve dik tiggenlerde pisagor bagintisi ile ilgili
bilgi ve genellemeleri hatirlar.

Mayts 2009 Cilt:17 No:2 Kastamonu Egitim Dergisi



Farkl: Tiirdeki Liselerin Matematik Simaviarinda Sorulan Sorularin Bloom ... 565

+  Bilginin yeni durumlarda kullanilmasi

ADB tiggeninde pisagor bagintisi uygulanirsa

AN =4 =5 =42 oo 4)

BCD ii¢geninde Kosiniis Teoremi uygulanirsa
22 4 (2256, COS € oo, (5)
(4) ve (5) denklemlerinden, 4 — a> =b? + ¢ -2b.c. COS é ...................... (6)

121 + é =180 = é =180 - 121 ifadesi (6) yerine yazilirsa
= 42 ~b'+c 2be Cos(80— 1) ( Cos((80-4)-- Cosd )
— 4-a> =p*+c22bc(-Cosd) = 4—a> =b2+c?+2b.c. CosA ....(4)

. . ~oa . .
ADB dik iiggeninde CosA = E , ifadesi (4) yerine yazilirsa

a
=>4 —-a> =b>+c*+2b.c. E = 4-a’> =b>+c’+abc

= 4 =a>+ b+ ¢+ ab.c, oldugu gorilir. Soruda 6grencilerden kendilerine
verilen bir ifadeyi degerlendirmeleri, bu konuyla ilgili sahip olduklar1 bilgileri ¢esitli
bilgilerle biitiinlestirerek ve gerekgelerini de sunarak verilen fikri dogrulamalari veya
cliritmeleri istenmektedir. Bu yiizden bu soru degerlendirme seviyesindedir.

3. Bulgular
Calismanin bulgular1 okul tiiriine ve siif diizeylerine gére sunulmustur.
Lise 1 Smav Sorularinin Analizi

Okul tiiriine gore Lisel. smif diizeyinde sorulan toplam 959 sorunun Bloom se-
viyelerine gore dagilimi Tablo 1 ve Grafik 1’de verilmistir. Toplamda sorulan sorula-
rin sadece %16,4°1 yiiksek bilissel seviyeli (Analiz, Sentez ve Degerlendirme) iken,
%83,6’s1 diisiik biligsel seviyeli (Bilgi, kavrama ve Uygulama) sorulardan olustugu
goriilmektedir.

Tablo 1’de incelendiginde, edinilen bilgiyi anlamaksizin goriince tanima sorunca
soylemeyi gerektiren bilgi seviyesindeki sorulara AL1 AL, ve FL'de yapilan mate-
matik yazili sinavlarinda yer verilmezken GL yazili simav sorularmin %7,1°i, TCPL
sorularinin %16,9’u ve TML sorularinin %28,8’inin bilgi seviyesindeki sorulardan
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olustugu goriilmektedir. Edinilen bilgileri daha énceden 6grenilmis herhangi bir bil-
giyle iligkilendirmeden anlagilmasini gerektiren kavrama seviyesindeki sorularin GL
( %59,7), TCPL ( %71,6 ) ve TML ( %63,5 ) okullarinin yazili sinavlarinda yiiksek
oranlarda kullanildig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Edinilen bir bilginin veya kazanilan bir becerinin yeni bir problemi ¢é6zmede kul-
lanilmasini gerektiren uygulama seviyesindeki sorulara en fazla AL, ( %34,6 ) AL,
%61,3 ) ve FL ( % 49,2) yazili sinavlarinda kullanilirken en az TCPL ( %7,1 ) ve TML
( %6,5 ) smavlarinda kullanildig1 sonucuna vartlmistir. Yine ayn1 sekilde, yiiksek bi-
lissel seviyede diistinmeyi gerektiren ( analiz, sentez ve degerlendirme ) seviyesindeki
sorulara en fazla AL, (%32,7) AL, (%27.4 ) ve FL (%29,6) okullarinda yer verilirken
en az TCPL ( %4,4 ) ve TML ( %1,2 ) okullarinda yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 1. Okul Tiiriine ve Bloom Seviyelerine Gore Lise 1 Sinav Sorularinin Da-
gilim ve Kay-Kare Testi Sonucu

Frekans Bloom Seviyeleri
Sll;leﬂl T Yiizde Bilgi Kavrama | Uygulama S:g;ﬁérslg?rtrize Toplam
GL N 12 101 39 17 169
% 7,1 59,7 23,1 10,1 100
AL, N - 52 55 52 159
% 32,7 34,6 32,7 100
AL, N - 18 98 44 160
% 11,3 61,3 274 100
FL N - 25 58 35 118
% 21,2 49,2 29,6 100
TCPL N 31 131 13 8 183
% 16,9 71,6 7,1 44 100
TML N 49 108 11 2 170
% 28,8 63,5 6.5 1,2 100
Toplam N 92 435 274 158 959
% 9,6 45,4 28,6 16,4 100
Ki-Kare = 462,547, sd = 15, p = 0,00 < 0,01
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Grafik 1. Okul Tiiriine ve Bloom Seviyelerine Goére Lise 1 Smnav Sorularimin
karsilastirilmasi

Okullarda sorulan sorularin biligsel seviyeleri arasindaki bu farkin okul tiiriine gore
anlamli olup olmadigint anlamak i¢in yapilan Kay-Kare Testi (Pearson Chi-Square)
sonucuna gore X?=462,547,sd =15, p=0,00<0,01 bu farkin anlamli oldugu goriil-
mektedir. Baska bir deyisle farkl tiir program uygulayan ortadgretim okullarmin lise
birinci siniflarinda sorulan sorularin biligsel seviyeleri ile okul tiirleri arasinda anlamli
bir iliski oldugu bulunmustur.

Lise 2 Sinav Sorularimin Analizi

Okul tiirtine gore Lise 2. siif diizeyinde sorulan toplam 883 sorunun Bloom Sevi-
yelerine gore dagilimi Tablo 2 ve Grafik 2’de verilmistir.

May 2009 Vol:17 No:2 Kastamonu Education Journal



568 Davut KOGCE, Adnan BAKI ...

ablo 2. Okul Tiiriine ve Bloom Seviyelerine Gore Lise 2 Sinav Sorularinin Da-
gilim Kay-Kare Testi Sonucu
Frekans Bloom Seviyeleri
Okul Tiirt . o Analiz-Sentez
Lise2 Yiizde Bilgi Kavrama | Uygulama Degerlendirme Toplam
GL N 15 68 41 27 151
% 9,9 45 27,2 17,9 100
AL, N - 35 99 45 179
% 19,6 55,3 25,1 100
AL, N 1 18 88 53 160
% 0,6 11,4 55 33 100
FL N - 8 58 47 113
% 7,1 51,3 41,6 100
TCPL N 21 98 17 8 144
% 14,6 68 11,8 5,6 100
TML N 33 90 13 - 136
% 24,3 66,2 9,5 100
Toplam N 70 317 316 180 883
% 7,9 35,9 35,8 20,4 100
Ki-Kare = 413,767, sd = 15, p = 0,00 < 0,01
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Grafik 2. Okul Tiiriine ve Bloom Seviyelerine Gore Lise 2 Sinav Sorularimnin kar-
silastirilmasi
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Toplamda sorulan sorularin sadece %20,4°1 yliksek biligsel seviyeli (Analiz, Sen-
tez ve Degerlendirme) iken, %79,6’s1 diisiik biligsel seviyeli (Bilgi, kavrama ve Uy-
gulama) sorulardan olustugu goriilmektedir.

Tablo 2’ye bakildiginda, Lise 2. sinif diizeyinde bilgi seviyesindeki sorularin en
fazla kullanildigt okullar TML ( %24,3 ) ve TCPL ( %14,6 ) iken bu seviyeden soru-
larm hemen hemen hig kullanilmadig: okullar AL,, AL, ve FL dir. Yine ayni sekilde,
kavrama seviyesindeki sorularin en fazla kullanildigi okullar TCPL ( %68 ), TML

%66,2 ) ve GL ( %45 ) iken en az kullanildig1 okul FL ( %7,1) oldugu goriilmektedir.
Uygulama seviyesindeki sorularin en fazla kullanildiklar1 okullar AL1 ( %55,3 ), AL,
( %55 ) ve FL ( %51,3 ) iken en az kullanildigi okullarin TML ( %9,5 ) ve TCPL
( %11,8 ) oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yiiksek diizeyde bilissel yeterlilikleri gerekti-
ren (Analiz, Sentez ve Degerlendirme) sorularinin en ¢ok kullanildigi okullarin FL

%41,6 ), AL, ( %25,1 ) ve AL, ( %33 ) ortaya ¢ikarken en az kullanilan okulun TCPL
(%5,6 ) ve hig kullanilmayan okulun TML oldugu gériilmektedir.

Yapilan Kay-Kare Testi (Pearson Chi-Square) X?>= 413,767, sd =15, p = 0,00
0,01 sonucuna gore farkli tiir program uygulayan ortaggretim okullarinin ikici sinif-
larinda sorulan sorularin biligsel seviyeleri ile okul tiirleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu sonucuna varilmastir.

Lise 3 Sinav Sorularmin Analizi

Tablo 3’te goriildigi gibi 2003-2005 egitim 6gretim yillar1 arasinda lise 3. sinif
diizeyinde 6gretmenlerin yazili sinavlarda sorduklari sorularin analizleri verilmistir.
Fakat FL ve TML’de ¢alisan 6gretmenlerin yazili sinavlarda sorduklari higbir soruya
ulagilamadigindan bu okullarm lise 3. sinif diizeyi i¢in her hangi bir analiz yapilma-
mistir.
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ablo 3. Okul Tiiriine ve Bloom Seviyelerine Gore Lise 3 Sinav Sorularinin Da-
gilim ve Kay-Kare Testi Sonucu

Frekans Bloom Seviyeleri
Okul Tiirii . o Analiz-Sentez
Lise3 Yiizde Bilgi Kavrama | Uygulama Defierlendirme Toplam
GL N 11 82 47 31 171
% 6,4 48 27,5 18,1 100
AL, N - 28 52 49 129
% 21,7 40,3 38 100
AL, N - 32 47 21 100
% 32 47 21 100
TCPL N - 46 9 3 58
% 79,3 15,5 52 100
Toplam N 11 188 155 104 458
% 2,5 41 33,8 22,7 100
Ki-Kare = 92,213, sd =9, p=0,00 < 0,01
OEis
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O Thr gkt
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Grafik 3. Okul Tiiriine ve Bloom Seviyelerine Gore Lise 3 Sinav Sorularinin
karsilastirilmasi
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Okul tiirtine gore Lise 3. sinif diizeyinde sorulan toplam 458 sorunun Bloom Sevi-
yelerine gore dagilimi Tablo 3 ve Grafik 3’te verilmistir. Toplamda sorulan sorularin
sadece %22,7’si yiiksek biligsel seviyeli (Analiz, Sentez ve Degerlendirme) iken,
%77,3’0 diisiik biligsel seviyeli (Bilgi, kavrama ve Uygulama) sorulardan olustugu
goriilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde, lise 3. smif diizeyi i¢in GL hari¢ diger okullarda bilgi dii-
zeyinde soru sorulmadigi, kavrama diizeyinde en fazla sorunun TCPL’de ( %79,3 ) ve
bu seviyede en az sorunun AL, (%21,7) ve AL, ( %32 ) liselerinde soruldugu, uygu-
lama seviyesinde ise en fazla sorunun AL, ( %47 ) ve AL, ( %40,3 ) liselerinde sorul-
dugu gozlenirken bu seviyedeki sorulardan en az faydalanan okulun TCPL ( %15,5)
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yiiksek seviyede bilissel diistinme gerektiren (Analiz, Sentez
ve Degerlendirme) sorularinin en fazla kullanildigi okullar AL, ( %38 ) ve AL, ( %21
iken en az kullanildig1 okulun TCPL ( %35,2 ) oldugu goriilmektedir.

Yapilan Kay-Kare Testi (Pearson Chi-Square) X>=92,213,sd=9, p=10,00<0,01
sonucuna gore farkli tiir program uygulayan ortaggretim okullarmin Gigiincii siniflarin-
da sorulan sorularin biligsel seviyeleri ile okul tiirleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir,

4. Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligma kapsaminda, ilgili okullarin lise 1. sinif diizeyinde matematik 6gret-
menlerinin yazili sinavlarda sorduklari sorularin taksonominin biligsel gelisim diizey-
lerine gore diisiik biligsel ve yiiksek bilissel seviyeler seklinde bakildiginda; sorularin
%83,6’s1n1n diisiik bilissel ve sadece %16,5’inin yiiksek biligsel seviyede oldugu,
Lise 2. siif diizeyinde ise toplamda sorulan sorularin %79,6’s1 diisiik bilissel seviyeli
(Bilgi, kavrama ve Uygulama) iken, sadece %20,4’1i yiiksek bilissel seviyeli (Analiz,
Sentez ve Degerlendirme) ve lise 3. simif diizeyinde ise toplamda sorulan sorularin
sadece %22,7’si yiiksek biligsel seviyeli (Analiz, Sentez ve Degerlendirme) iken,
%77,3’1 diisiik biligsel seviyeli (Bilgi, kavrama ve Uygulama) sorulardan olustugu
goriilmektedir.

Daha genis bir perspektiften bakildiginda lise 1 ve 2. sinif diizeyinde diisiik bi-
lissel seviyeli sorularin ¢ogunlukla TML, TCPL ve GL okullarinda, yiiksek biligsel
seviyeli sorularin ise AL, AL, ve FL okullarinda lise 3. simif diizeyinde ise diisiik
biligsel seviyeli sorularin TCPL ve GL’de yiiksek bilissel seviyeli sorularm ise AL,
AL, okullarinda soruldugu belirlenmistir. Bu verilerden, arastirilan okullardan TCPL,
TML ve GL okullarinda goérev yapan matematik 6gretmenlerinin yazili siavlarin-
da genelde diisiik biligsel seviyeli sorular1 sorduklari, AL, AL, ve FL okullarinda
gbrev yapan 0gretmenlerin ise genellikle uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
seviyelerinde sorular sorduklar1 anlasilmaktadr. Tlgili literatiirlerin ulasilabilen kesi-
minde matematik sorularinin biligsel seviyelerini belirlemeye yonelik bir ¢alismaya
rastlanilmamustir. Fakat gerek yiiksek 6gretim ve gerckse daha alt seviyedeki 6gretim
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urumlarinda fen ve sosyal bilimler alanlarinda 6gretmenlerin sinavlarda kullandikla-
r1 sorularin biligsel seviyelerinin analiziyle ilgili yapilmis bir ¢ok ¢alismaya (2, 3, 11,
14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 25, 26) ulasilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari
ile bizim ¢alismamizin verileri paralellik gostermektedir. Bu ¢alismalarin sonuglari da
Ogretmenlerin sinavlarda sorduklari sorularin bir ¢ogunun bilissel seviyesinin oldukg¢a
diisiik oldugu ve Bloom taksonomisinin ilk ii¢ seviyesinde yogunlastig1 belirtilmek-
tedir.

Farkli tiir program uygulayan ortadgretim okullarmin biitiin sinif diizeylerinde
(lise 1,2,3) sorulan sorularin biligsel seviyeleri ile okul tiirleri arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna varilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, bilgi ve
kavrama seviyesindeki en fazla sorunun Teknik Meslek Lisesi, Teknik ve Cok Prog-
ramli Lise ve Genel Lisede, uygulama seviyesindeki sorularin Fen Lisesi ve Anadolul
Liselerinde soruldugu, bunun yaninda Teknik Meslek Lisesi ve Teknik ve Cok Prog-
ramli Lisesinde bu tiir sorularin simavlarda daha az soruldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin bilimsel ve elestirel diisiinmelerini gelistiren ileri seviyedeki soru tiirleri
olarak (1) olarak bilinen analiz sentez ve degerlendirme seviyesindeki sorularin en
fazla kullanildig1 okullarin Fen Lisesi ve Anadolu Liseleri, en az kullanildigi okulun
ise Teknik Meslek Lisesi ve Teknik ve Cok Programli Lisesi oldugu ortaya ¢ikmistir.
Yani okul tiirleri ile yazililarda sorulan sorularin biligsel seviyeleri arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug fen bilimleri alaninda okullardaki
sorularin seviyelerini belirlemek i¢in yapilan ¢aligmalarin sonuglari ile benzerlik gos-
terdigi gortilmektedir (3, 10, 11, 27).

Kisaca 6zetleyecek olursak, arastirmaya katilan okullarm biitiin sinif diizeylerin-
de dgrencileri degerlendirmede; bilgi ve kavrama seviyelerindeki sorularin genellikle
normal program uygulayan Genel Lise ve meslege yonelik program uygulayan Mes-
lek Liselerinde, uygulama seviyelerindeki sorularin Anadolu ve Fen Liselerinde ve
analiz seviyesindeki sorularin Anadolu ve Fen Liselerinde daha agirlikli bir sekilde
kullanildig1 sonucuna varilmistir. Ayrica biitiin sinif diizeyleri i¢in okul tiiriine goére
matematik 6gretmenlerinin yazili siavlarda kullandiklar sorularin bilissel seviyele-
rinin Bloom Taksonomisine gére anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir.
Elde edilen sonuglara dayanilarak bazi dnerilerde bulunulmustur.

*  Ayni okul veya bolgede galisan ziimre dgretmenlerinin sinav sorularini or-
tak hazirlamalart ve Bloom Taksonomisi’nin biitlin biligsel seviyelerine ayni
oranda yer vermeleri saglanmalidir.

«  Ogretmenler; dgrencilerin 6grendiklerini yorumlamalari, uygulamalari, de-
gerlendirmeleri ve yansitmalarini gerektiren yiiksek bilissel seviyedeki soru-
lara da sinavlarda yeterince yer vermelidirler.

+  Orneklemdeki ortadgretim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin sinavlarda
sorduklart sorulari bir 6l¢iite gore hazirlamadiklart ve sorular rasgele hazirla-
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