Muhasebe Dersi Alan Ogrencilerin
Muhasebe Dersine Yonelik Algilari ve
Muhasebe Ogretim Elemanlarindan
Beklentileri Uzerine Mehmet Akif Ersoy

Universitesinde Bir Arastirma
Osman Tugay

Yrd. Dog. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi, [[BF
isletme Bélimii
otugay@mehmetakif.edu.tr

Muhasebe Dersi Alan Ogrencilerin Muhasebe
Dersine Yonelik Algilari Ve Muhasebe Ogretim
Elemanlarindan Beklentileri Uzerine Mehmet
Akif Ersoy Universitesinde Bir Aragtirma

Ozet

Bu c¢alisgmanin amaci, muhasebe dersi alan
ogrencilerin muhasebe derslerine ve muhasebe
meslegine yonelik algillarini ve muhasebe
ogretim elemanlarindan beklentilerini tespit
etmektir. Bu kapsamda o6grencilerin muhasebe
dersine yonelik beklenti ve algilarini 6lgmeye
yonelik  bir anket calismasi  yapilmistir.
Arastirmada yiliz yiize anket ydontemi ile besli
likert dlcegi kullaniimistir. Arastirma kapsaminda
elde edilen veriler SPSS 16,0 programinda
istatistiksel ~ analizlere  tabi  tutulmustur.
Arastirma sonucunda, o6grencilerin bliyik bir
kisminin lisede muhasebe dersi almadiklari,
muhasebe derslerinde orta derecede
zorlandiklar, muhasebe dersini en iyi anlama
yonteminin tahtada aciklama yontemi oldugu
sonucu ortaya cikmistir. Ayrica 06grencilerin,
ozellikle teknolojiyi kullanan, dgrencileriyle iyi
iletisim kurabilen, ©dgretmeyi pekistiren ve
ozellikle mesleki etik becerisine sahip, dgretim
elemanlarini  derslerinde gormek istedikleri
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Muhasebe Egitimi, Ogretim
Elemanindan Beklentiler.

A Research at Mehmet Akif Ersoy University on
Accounting Students’ Perceptions of Accounting
Course and Prospects from Accounting
Lecturers

Abstract

The aim of this study is to determine the
accounting students’ perceptions of accounting
course and accounting profession and prospects
Jrom accounting lecturers. In this context, a
survey was conducted to measure expectations
and perceptations of students for accounting
courses.in the research face to face with a five-
point likert scale survey method was used. The
data obtained from the research were analyzed
statistically with SPSS 16.0 program. At result of
study, a large portion of the students did not
take accounting courses in high school, they
were moderately experienced difficulties in
accounting courses and the best method was
explaining on the board to understand
accounting courses.Furthermore,it is identified
that the students want to see teaching staff who
uses technology well, can communicate with
their students in a good way, consolidate s
teaching and especially who has the ability of
professional ethics in their courses.

Keywords: Accounting Education, Expectations
Jfrom Instructor,
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1. Giris

isletmelerin faaliyetlerini etkin ve verimli olarak siirdiirebilmeleri degisen
kosullara uyum saglamalarina ve dogru kararlar almalarina baghdir. Bu durum,
isletmelerde finansal nitelikli bilgileri saglamasi sebebiyle muhasebenin 6nemini
arttirmaktadir. Kiiresel ekonomik gelismeler, muhasebe egitiminin nasil olmasi
gerektigi konusunda cesitli ulusal ve uluslararasi kuruluslarla, tGniversiteleri, cagin
gereklerine uygun, degisime ve gelismeye acik bir muhasebe egitimini etkin
kilacak yeni yontem arayislari konusunda harekete gecirmistir. Dolayisiyla piyasa
kosullarindaki degisim ve gelismeler muhasebe egitimine de yansimakta ve
egitimin degisen kosullara uyum saglamasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda,
llkemizdeki lisans ve oOnlisans boliimlerinde bu gereksinimleri karsilayacak
muhasebe elemanlarinin yetistirilmesi kaginilmazdir. Bu nedenle muhasebe egitim
programlari degisime acik olmali ve is diinyasinin gereksinim duydugu muhasebe
elemanlarini yetistirmelidir(Kaytmaz Balsari ve Aslantiirk, 2007:245).

Diger taraftan bilisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak egitimde
geleneksel araclar terk edilerek, teknolojik araclar; Powerpoint sunumu, beyaz
perde, projektor, bilgisayar, animasyon, elektronik tahta vb. kullaniimaya
baslanmistir. Klasik derslerde sézel olarak anlatilan bircok konunun, Powerpoint
gibi gorsel ve isitsel sunumlarla anlatiimasi, 6grenciler lizerinde olumlu etki
yaratabilmektedir (Suguhara ve Boland, 2006: 391).

Bircok arastirmaci, teknolojik araglarinin muhasebe derslerinde kullaniimasinin
ogrencinin heyecanini ve tatminini artirdigi, 6grencilerin algisini pozitif yonde
etkiledigi, ders ortaminin daha eglenceli hale geldigi, muhasebe &6greticisinin isini
kolaylastirdigi, 6grencinin ve &greticinin performansini olumlu etkiledigi ve bu
yolla bircok konunun gorsel ve etkili bir sekilde islenebildigi yoniinde genel bir
gorise sahiptir { Cankaya ve Ding,1999:28).

Muhasebe biliminin gelismesiyle birlikte muhasebe egitiminde de yeni bakis acilari
ve yeni yontem gelistirme cabalar giindeme gelmektedir. Etkin bir muhasebe
egitiminden bahsedebilmek icin 6grenme ve Ogretme siirecgleri icerisinde hem
bilgiyi aktarabilme hem de bilgileri kullanabilme becerisini de gelistirilmesi
gerekmektedir. Muhasebe egitimin amaci; 6grencinin isletme kararlarinda yararh
bilgilerin  saptanmasi, toplanmasi, o&lgiilmesi, islenmesi, kaydedilmesi,
dogrulugunun kontrol edilmesi, raporlar halinde 6zetlenerek incelenmesi sonucu
karar vermede kullanilmasi bilgi ve becerisinin gelistirilmesi seklinde tanimlanabilir
(Aysan, 1979: 250).

Bu calismanin amaci, liniversitenin farkli bolim ve programlarinda muhasebe
dersini alan ogrencilerin; demografik 6zeliklerini, muhasebe dersinin verilme
seklini ve o6gretim elemanin ozellikleri ile ilgili disiinceleri tespit etmekve
ogrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentilerini ortaya koyarak 6grenci
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basarisina olumlu katkilar saglayacak oneriler gelistirmektir. Bu amacla dncelikle
calismayla ilgili literatlir sunulmus, daha sonra arastirma bulgulari ele alinmis, son
olarak da sonuc ve degerlendirmelere yer verilmistir.

2. Literatiir Arastirmasi

Yapilan literatiir calismasinda konu ile ilgili yapilan calismalarin; muhasebe egitimi,
muhasebe dersi ve muhasebe dersindeki basari diizeyi olmak tlizere li¢ temel konu
lizerinde yogunlastigi goriilmektedir.

Schroeder (1986), Keff (1992), calismalari sonucunda muhasebe derslerindeki
basari ile 6grencilerin muhasebe ve matematik alanlarinda sahip olduklari bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski tespit edememislerdir. Muhasebe, analitik
diisinme yetenegi gerektiren bir ders olmasi nedeniyle 6grencilerin (iniversite
oncesinde sahip olduklari muhasebe ve matematik altyapisinin (iniversite
seviyesinde almis olduklari muhasebe derslerindeki basarilari lizerindeki etkisi de
ayrica inceleme konusu vyapilmistir. Fakat bu iliskiyi inceleyen calismalarin
sonuclari arasinda da farkliliklar bulunmaktadir. Bu kapsamda; Volmer (1993), Tho
(1994), Rohde ve Kavanagh (1996) 6grencilerin (iniversite 6éncesinde edindikleri
muhasebe bilgi diizeyi ve matematiksel altyapinin lniversitede almis olduklari
muhasebe derslerindeki basarilar lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna
ulasmislardir.

Genel olarak muhasebe egitimiyle ilgili literatiire bakildiginda; Adler (1999),
muhasebe egitimin gelistiriimesine yonelik olarak etkin 6gretme ve 6grenmeye
yonelik konulara 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir. Kellyve arkadaslari (1999)
ise egitimcilerin, toplumun gelismesine katki saglayabilecek, gerekli uyum
saglayabilme yetenegine sahip ve “nasil Ogrenilmesi gerektigini 6grenmis”
mezunlar yetistirilmesi gerekliligini ortaya koymustur. Arastirmalar genel olarak;
muhasebe derslerine, 6gretim elemanlarina ya da 6grencilere iliskin yapilmaktadir
(Unal ve Doganay, 2008: 117-137).

Chonko vd. (2002)'nin isletme birinci sinif 6grencilerini kapsayan calismalarinda;
ogretim elemanlarindan beklentilerde; 6gretim elemanin 6grencilere olan ilgi,
yardim ve iletisimi, kendisiyle kolay konusabilme ve iyi huylu olmasi 6zellikleri ilk
siralarda yer aldigi gorilmiistiir.

Fay ve Hardin (2000)'in muhasebe 6gretim elemanlarinin kalitesi ve 6zellikleri ile
ilgili 6grencilerin diisiincelerini tespit etmek amaciyla yaptiklan calismada, ¢
liniversitenin ogrencilerinin verilen 18 maddeden en 6nemli ve en Onemsiz
bulduklari 5’er maddeyi siralamasini istemisler, sonucta, 6gretilen konu hakkinda
bilgi ve 6gretme yetenegi en 6nemli maddeler olarak secilirken, akademik yayin ve
iyi goriinlis en 6nemsiz maddeler olarak secilmistir. Ogrenciler ayrica konu
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hakkinda deneyim, 6grencileri motive etme becerisi ve not vermede diiristliik
maddelerini de cok 6nemli olarak ifade etmislerdir.

Kalmis ve Yilmaz (2004) yaptiklar calismanin konumuzla ilgili sonuclarina goére,
dersler ¢cogunlukla sinif ortaminda, 6gretim elemani odakli ve ezbere dayali olarak
verilmektedir. Derslerde kullanilan araclar, cogunlukla kara tahta veya tepegoz
gibi geleneksel araclardir (Aktaran; Genctlirk vd.2008: 226).

Hatunoglu (2006)yaptigi calismada, ogretim elemanlarinin ¢ogunlukla bilgi
teknolojisi araclarini kullandiklari ancak bu kullanimin daha cok kisisel calismalari
ile sinirh kaldigi, bilgi teknolojisi araclarini kendi calismalarinda ve muhasebe
derslerinde kullanan ve 6grencilerinde bilgi teknolojisi araci kullaniminin derslerin
ogrenciler tarafindan anlasiimasina olumlu katki saglamayacagi sonucuna
ulasmistir.

Demir ve Cam (2006)1n Meslek Yiiksekokulu muhasebe bdlimi 6grencilerinin
gbzilyle muhasebe 6greniminde basarilarini olumsuz etkileyen faktérleri tespit
etmek amaciyla vyaptiklan calismada 6&grenciler, basarilarini olumsuz olarak
etkileyen en onemli faktorler arasinda; dersin, her 6grencinin temel muhasebe
bilgisine sahip oldugu diisiincesi ile islenmesi, ilk sirada yer almistir. Ayrica, ders
aktariminda monotonlugu giderecek uygulamalarin da yapilmasi gerektigi de
onermistir.

Gengtilrk (2007), iki MYO’ nun muhasebe ve isletme bélimi 6grencilerini
kapsayan calismasinin sonuclarina gore, ticaret lisesinden gelen 6grenciler ile diiz
liseden gelen ogrencilerin genel muhasebe derslerindeki basarilari farklilik
gostermistir. MYQ’ ya gelmeden 6nce muhasebe ve finansal yonetim ile ilgili
dersler almis olan 6grenciler, MYO’ da genel muhasebe dersinde daha basarili
olduklari goriilmiistir.

Eleren ve Kayahan (2007)in MYO’ da muhasebe egitimi alan 6grencilerin
muhasebe egitimi lizerine disiincelerini degerlendirmek amaciyla yaptiklari
calismada, o6grencilerin, 6gretim elemanlarinin ders anlatiminda kullandigi 6gretim
metotlarindan, érneklerle sozlii ve yazili anlatim unsurlarini tercih ettikleri ortaya
cikmis, projeksiyon ve bilgisayar kullanimi gibi teknolojik unsurlar tercih edilmedigi
sonucuna ulasilmistir.

Ote yandan muhasebe derslerine iliskin literatiirde, muhasebe derslerinin nasil
algilandiginin disinda, &grencilerin ilgili derslerdeki basarisina iliskin de bazi
calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin muhasebe derslerindeki
basarilan lizerinde potansiyel etkiye sahip unsurlarin; &grencilerin gecmis
akademik performanslari, muhasebe ve matematik alaninda sahip olduklari bilgi
diizeyi, cinsiyet, yas vb. bazi faktorler incelemistir (Gerekan ve Ayglin, 2012: 135)
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Yardimcioglu (2007)’nun ii¢ iiniversitenin iktisadi ve idari Bilimler Fakiilteleri
ogrencileriyle yaptigi calismada Muhasebe Finansman Anabilim Dali derslerinin
anlatilma ve algilanma diizeylerinin, dersi veren ve alan kisilerin yetenek, ilgi ve
istek diizeyleriyle dogru orantili oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler, anlatim
metodunun faydalanilan bir yontem oldugu yoniinde, grup c¢alismalarinin ise
derslerde kullanilmadigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Dersi takip ederken kitap
disi araclarin kullanilmasi gerektigi ve 6gretim liyesinin dersi sevdirmesinin etken
oldugu ifadeleri icin de olumlu goériis beyan etmislerdir.

Cankaya ve Ding¢ (2009)in muhasebe derslerini Powerpoint sunumu ve klasik
usulde alan 6grenciler arasinda, basari, ilgi, algi ve yargi acisindan bir farkhilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesinde yaptiklari
saha calismasinda akademik performans agisindan, powerpoint sunumu ile ders
goren ogrencilerin klasik usulde ders géren 6grencilere gore daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica muhasebe derslerine karsi 6grencinin algisi agisindan
inceleme yapildiginda, PowerPoint sunumu ile ders géren 6grencilerin, dersi daha
ilgi cekici, daha eglenceli, daha dinlendirici bulup daha yararli hale geldigini
diistindiikleri, klasik usulde ders géren dgrencilerin ise dersi daha monoton, daha
sikici ve daha yorucu bulduklar tespit edilmistir.

Kutluk vd. (2011) yaptiklari calismada, 6grenciler, muhasebe dersini, uygulamalari
ve sorulan en iyi anladiklari yontemin, tahtada aciklama yontemi oldugunu,
ogretim elemanlarinin sahip olmasi gereken en o6nemli o6zelliginde ogrettigi
konuya hakimiyet oldugunu belirlemislerdir.

Cankaya ve Din¢ (2012) Tirkiye finansal raporlama standartlarinin uygulama
basarisini etkileyen faktorler ve bagimsiz denetgiler lizerine yaptiklari calismada
egitim faktori ile uygulama basarisi arasinda pozitif yonlii iliski tespit etmislerdir.

Aygiin ve Gerekan (2012) yaptiklari ¢alismada, muhasebe dersi (almadan 6nce)
oncesinde gelecekte muhasebe ile ilgili bir meslek sahibi olmak isteyen ile
istemeyen katihmcilarin ilgili derse yonelik algilamalar arasinda % 1 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilk tespit edilmistir. Tezegiil ve
digerleri (2014) yaptiklari calismada, muhasebe egitiminde 6grenmeyi etkileyen
onemli faktorlerden birisinin de 6grenme malzemesi oldugunu ifade etmislerdir.

Yukarida Ozet bilgileri yer alan calismalarda muhasebe dersinin nasil algilandigi ve
ogrencilerin muhasebe derslerindeki basarisina etki eden faktérlerin neler oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Bu calismada ise, muhasebe derslerindeki basari
diizeyini artirmaya yonelik o6grencilerin muhasebe dersini veren 6gretim
elemanlarindan beklentilerinin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir.
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3. Muhasebe Dersi Alan Ogrencilerin Muhasebe Dersine
Yénelik Algillarnn Ve Muhasebe Ogretim Elemanlarindan
Beklentileri Uzerine Mehmet Akif Ersoy Universitesinde Bir
Aragtirma

3.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde muhasebe egitimi ticaret meslek liseleri disinda ilk kez iiniversite
dgrenimi esnasinda verilmektedir. Universite siralarinda ilk kez muhasebe dersleri
ile tanisan oOgrencilere muhasebenin ne sekilde daha iyi ogretilmesi gerektigi
hususu, lizerinde dnemle durulmasi gereken bir konudur. Ozellikle muhasebe
mantiginin anlasilir ve akici bir sekilde aktarilmasi muhasebe derslerinin etkinligi
bakimindan 6nemlidir. Bu calisma, muhasebe dersi alan 6grencilerinin muhasebe
dersine ve meslegine yonelik algilarini ve muhasebe &6gretim elemanlarindan
beklentilerini tespit etmeyi amaclamaktadir.

3.2. Arastirma Yéntemi

Arastirmada kullanilan anketin hazirlanmasinda daha 6nce yapilmis benzer
calismalardan da (Chonko ve digerleri 2002; Kutluk ve digerleri, 2011)
faydalaniimistir. Anket genel olarak ti¢ béliim ve toplam 35 sorudan olusmaktadir.
Birinci bollimde arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel ozelliklerini tespit etmeye
yonelik sorular, ikinci bdlimde, ankete katilan 6grencilerin muhasebe dersi ile ilgili
bir takim bilgileri elde etmeyi amaclayan sorular ve ligilincii béliimde ise ankete
katilan o&grencilerin muhasebe 0gretim elemanlarindan beklentilerini tespit
etmeye yonelik “5 Kesinlikle Katiliyorum” 1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5’li
likert olgeginden olusan ifadeler yer almaktadir.

Lisans ve Onlisans programlarinda verilen muhasebe derslerinin icerik, kapsam ve
kredilerinin genel anlamda birbirine ¢cok benzer olmasi, lisansta ve dnlisansta ayni
ders kitabinin takip edilmesi ve hatta ayni 6gretim elemaninin hem lisansta hem
de onlisansta derslere girmesi nedeniyle analizlerde lisans ve onlisans ayrimi goz
ardi edilmistir.

3.3. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini Mehmet Akif Ersoy Universitesi iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesi ile lniversiteye bagli Meslek Yiiksekokullarinda muhasebe dersi alan
dgrenciler olusturmaktadir. 2013-2014 Egitim — Ogretim giiz yanh yili itibariyle
tiniversitenin Ogrenci isleri Daire Baskanliginin dgrenci sayilarina iliskin kayitlar
esas alinarak ana kiitle3472 olarak belirlenmistir.

Anket yonteminin uygulanmasi goniillik esasina dayandigi ve tiim evrene
ulasmanin giic olmasi nedeniyle evreni temsil eden bir 6rneklem alani
belirlenmistir. Arastirmanin orneklem alani basit tesadiifi orneklem y&ntemi
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kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada 896 anket kullanilmis ve bu anketler SPSS
16.0 programiyla analiz edilmistir.

Bu arastirmanin sinirliligl, arastirmanin sadece Mehmet Akif Ersoy Universitesinde
genel muhasebe dersi alan 6grencilere uygulanmis olmasidir. Diger (iniversitelerde
de benzer calismalarin yapilmasi durumunda karsilastirma olanagi elde edilecektir.

3.4. Arastirmaya Ait Hipotezler

Calismada alternatif hipotezler test edilmistir. Dolayisiyla istatistiksel analizler
sonucunda “kabul” ya da “red”edilen hipotezler alternatif hipotezlerdir.
Arastirmanin amaci cergevesinde arastirma ile ilgili gelistirilen hipotezleri
asagidaki gibi siralamak mimkiindiir.

H1l: Mezun olunan lise tirl ile F1 (Teknolojiyi Kullanma Becerisi) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk vardir.

H2: Mezun olunan lise tiirii ile F2 (iletisim Becerisi) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk vardir.

H3: Mezun olunan lise tiirii ile F3(Ogrenmeyi Pekistirme Becerisi ve Mesleki Etik)
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik vardir.

H4: Lisede genel muhasebe dersi alma durumu ile F1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk vardir.

H5: Lisede genel muhasebe dersi alma durumu ile F2 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk vardir.

H6: Lisede genel muhasebe dersi alma durumu ile F3 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk vardir.

H7: Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diisiinme durumu ile Flarasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir.

H8: Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diisinme durumu ile F2arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir.

H9: Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diisiinme durumu ile F3arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir.

3.5. Arastirmaya Ait Hipotezler

Verilerin analizinde SPSS 16.0 programi kullanilarak demografik degiskenlerle ilgili
yizde analizleri, 6gretim elemanlarindan beklentilere ait dlcege Faktér Analizi®

1 Faktdr analizi, karmasik yapidaki birbiriyle iliskili gdzle gériilebilen ve &lciilebilen ¢cok sayidaki
orijinal degiskenler yerine daha anlamli, kolay, anlasilir ve &zet seklinde yorumlanmasini saglayan
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uygulanmis ve faktérlerin diger degiskenlerle iliskisini 6lgmek amaciyla
Independent Simple t Test ve Anova testleri yapilmistir.

3.5.1. Sosyo- Demografik Bulgular

Ankete vyonelik analizlerin vyapildigi bu boliimde; arastirmaya katilanlarin
demografik ozellikleri, 6grencilerin muhasebe dersine ve muhasebe alanina
yonelimleri analiz edilip, degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Demografik bulgular
asagida tablo 1 de verilmistir.

Arastirma kapsamindaki 896 ogrencinin fakiilte ve MYO acisindan dagilimina
bakildiginda?,arastirmayan katilan 6grencilerin %27,7’si iIBF de, %10 ise, Bucak
Hikmet Tolunay Meslek Yiiksekokulunda okumaktadir. Ogrencilerin%  25,4’(
Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programinda, %  3,2'sinin ise maliye
programinda 6grenim goérmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin mezun
olduklari liselere bakildiginda % 62,7 ile diiz lise en biiyiik paya sahip, fen
lisesinden mezun olanlarin orani ise sadece 0,1'dir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin (% 61,7’sinin) birinci 6gretimde
okudugu, cinsiyet acisindan bir degerleme yapildiginda da arastirmaya katilan
ogrencilerin %56,8‘ininkadin, %43,2’sinin ise erkek oldugu gorilmektedir.
Arastirma kapsaminda arastirilan durumlardan birisi de Meslek Yiiksekokulunda
okuyan 6grencilerin okuduklari programlara yerlesme sekli ile ilgiliydi. Buna gore
ogrencilerin %93,9'u sinavla yerlesirken sinavsiz olarak yerlesen 6grencilerin orani
sadece %6,1'dir. Ogrencilerin%58,4’ti  birinci  sinif, %41,1’i ikinci sinifta
okumaktadir.

Arastirma kapsaminda ogrencilere lise 6grenimleri sirasinda muhasebe dersi alip
almadiklar ile ilgili de bir soru yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%90,7’si lisede muhasebe dersi almadiklarini ifade ederken, lisede muhasebe dersi
alan 6grencilerin orani sadece %9,3’tiir.Arastirmaya katilan 6grencilerin % 67,3’
lisede matematik dersinde zorlandiklarini belirtirken, %32,7’si lisede matematik
dersinde zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilere, genel muhasebe dersinde
zorlanip zorlanmadiklari seklinde de bir soru yoneltilmis ve 6grencilerin % 45,2’si
kismen zorlandiklarini, muhasebe dersinde zorlanmadiklarini ifade eden
ogrencilerin orani ise % 15,2'dir. Ayrica 6grencilerin %34,6’si muhasebe dersine
yeterince calistiklarini, %13,2’si yeterince c¢alismadiklarini ifade etmislerdir.
Mezuniyet sonrasi muhasebeci olmayl dislinmeyenlerin orani %45’'8 iken
muhasebeci olmayi diisiinenlerin orani %29'dur.

gbzle gbriilemeyen Ve &lclilemeyen daha az degiskenle temsil edilebilen faktdrler olarak tanimlanan
bir alt degisken seti olusturur (Albayrak, 2006: 499).

2 Bu Ve bundan sonraki tablolara iliskin agiklamalarda en yliksek ve en diislik oranlar esas alinarak
aciklamalar yapilmistir.
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Tablo 1.Sosyo- Demografik Bulgular

Ogrencilerin Okudugu Ogrencilerin Okudugu okul
Béliim/Program
N % N %
isletme 198 22,1 iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi 248 27,7
iktisat 51 5,7 Aglasun Meslek Yiiksekokulu 128 14,3
isletme Ydnetimi 99 11,0 Bucak Hikmet Tolunay MYO 90 10,0
Bankacilik ve Sigortacilik 37 4,1 Golhisar Meslek Yiiksekokulu 97 10,8
Bu.ro Yvonetlml ve Yonetici | 68 7,6 Sosyal Bilimler Meslek YO 220 246
Asistanligi
Dis Ticaret 70 7,8 Tefenni Meslek Yiiksekokulu 113 12,6
Muhasebe ve Vergi Uygulamalarn | 228 25,4 Toplam 896 100,0
Maliye 29 3,2 Ogrencilerin Okumakta
Oldugu Sinif
Yerel Yonetim 113 12,6 N %
Diger 3 ,3 1. Sinif 523 58,4
Toplam 896 100,0 2. Sinif 368 41,1
Mezun oldugu okul tiirii 3. Sinif 5 ,6
N % Toplam 896 100,0
Meslek lisesi 218 24,3 Ogrenim Tard
Diiz lise 562 62,7 N %
Anadolu Lisesi 76 8,5 1. Ogretim 553 61,7
Fen lisesi 1 ,1 I1. Ogretim 343 38,3
Diger 39 4,4 Toplam 896 100,0
Toplam 896 100,0 Cinsiyet
Okudugu Okula Yerlesme Sekli N %
N % Erkek 387 43,2
Sinavla 841 93,9 Kadin 509 56,8
Sinavsiz 55 6,1 Toplam 896 100,0
Toplam 896 100,0 Lisede Matematik Dersinde
Zorlanma durumu
Muhasebe Dersine Yeterince N %
Calisma Durumu
N % Evet 603 | 67,3
Evet 310 34,6 Hayir 293 32,7
Kismen 468 52,2 Toplam 896 100,0
Hayir 118 13,2 Mezun Olduktan Sonra
Muhasebeci Olma Durumu
Toplam 896 100,0 N %
Muhasebe Dersinde Zorlanma Evet 264 29,5
durumu
N % Kismen 222 24,8
Evet 355 39,6 Hayir 410 45,8
Kismen 405 45,2 Toplam 896 100,0
Hayir 136 15,2 Lisede Muhasebe Dersini | N %
Alma Durumu
Toplam 896 100,0 Evet 83 9,3
Hayir 813 90,7
Toplam 896 100,0
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Tablo 2. Muhasebe Egitiminde Kullanilan Egitim Araglari

Egitim Araglari N %
Kara tahta — tebesir 103 11,5
Tahta kalemi 657 73,3
Tepegoz 23 2,6
PowerPoint sunumu 88 9,8
Diger 25 2,8
Toplam 896 100,0

Tablo 2 incelendiginde muhasebe derslerinde en fazla tercih edilen aracin tahta
kalemi (%73,3) oldugu, en az tercih edilenin ise(%2,6) tepegdz oldugu
gorilmektedir. Kutluk ve digerleri (2011) nin yaptiklari calismada derslerde en ¢ok
tercih edilen egitim aracinin tahta kalemi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Eleren
ve Kayhan (2007)'nin yaptiklari calismada ise, 6grencilerin, 6gretim metodu olarak
sozli ve yazili anlatim metodunu tercih ettikleri, projeksiyon ve bilgisayar
kullanimini tercih etmedikleri gérilmdstir.

Arastirmaya katilanlarin %74’ muhasebe dersini en iyi anlama yonteminin
tahtada aciklayarak ¢6zmek oldugunu,%3,5’i ise tepegozle anlatma yonteminin en
iyi yontem oldugunu belirtmislerdir. Sonuclar tablo 2 teki sonuclarla birlikte
degerlendirildiginde, 6gretim elemanlarinin muhasebe dersini anlatirken en ¢ok
tercih etikleri egitim aracinin tahta kalemi oldugu, 6grencilerinde muhasebe
dersini en iyi anladiklarn yéntemde tahtada aciklayarak anlatma yontemi oldugu
goriilmistiir. Bu durumda kullanilan egitim aracinin ve anlatma yonteminin genel
anlamda 6grencilerin beklentileri dogrultusunda oldugu séylenebilir.

Tablo 3. Muhasebe Dersini Daha iyi Anlama Yéntemi

Anlama Yontemleri N %
Tahtada agiklayarak 663 74,0
Tepegoz 31 3,5
PowerPoint sunumu 66 7,4
Tahta ve Tepeg6z birlikte 111 12,4
Diger 25 2,8
Toplam 896 100,0

Arastirmaya katilanlarin muhasebe egitim kalitesini etkileyen unsurlarla ilgili
gorislerini 6grenmek amaciyla da bir soru yoneltilmistir. S6z konusu soruya
ogrencilerin % 64,7’si egitim-0gretim kalitesini etkileyen en 6nemli unsurun
ogretim elemaninin kalitesi oldugunu, %3,1’i ise ydnetim anlayisinin dnemli
oldugunu ifade etmislerdir. Sliphesiz ki, egitim-6gretimde ogretim elemanin
kalitesi en onemli unsurlardan birisidir. Ancak egitim 6gretimin kalitesine etki
eden tek unsur degildir. Bunun yaninda 6grencilerin kalitesi, fiziki ortam ve egitim
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—ogretimle ilgili alt yapi gibi pek ¢cok unsurda bulunmaktadir. Sonug Gzerinde s6z
konusu unsurlar birlikte etkili olmaktadir.

Tablo 4.Muhasebe Egitimi Kalitesini Etkileyen En Onemli Unsur

Egitim Kalitesini Etkileyen Unsurlar N %
Ogrencilerin Kalitesi 114 12,7
Ogretim Elemanlarinin Kalitesi 580 64,7
Fiziki Ortam ve Teknik Donanimin Kalitesi 124 13,8
Akademik Faaliyetlerin Kalitesi 39 4,4
Y6netim Anlayig 28 3,1
Diger 11 1,2
Toplam 896 100,0

3.5.2. Ogretim Elemanlarindan Beklentiler Olcegine Ait Faktér Analizi
Bulgulari

Calismanin bu bolimiinde ogrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentilerine ait
Olcegin faktér analizine uygun olup olmadig test edilmistir. Degiskenlerin faktor
analizine uygun olup olmadiklarinin test edilmesinde olcegin KMO degerine
bakilmaktadir. KMO testi: Faktor analizinde 6rneklem biyiikligliniin uygunlugunu

test etmede kullanilir.

(Sipahi vd., 2006: 80);

KMO Degeri Kabul Diizeyi

v
v
v
v

v

0,80 ve lizeri
0,70 ve 0,80 arasi
0.60 ve 0,70 arasi
0,50 ve 0,60 arasi
0,50’den diisiik

Bu degerler asagidaki araliklara gére yorumlanmaktadir

Miikemmel
fyi

Orta

Kot

Kabul edilemez

KMO gozlenen korelasyon katsayilar biyiikligi ile kismi korelasyon katsayilarinin
blyikligini karsilastiran bir indekstir. Bu deger ne kadar yiiksek ise veri seti
faktor analizi yapmak icin o kadar iyidir (Kalayci, 2008: 322).

Tablo 5: KMO ve Barlett Test Degerleri

Bartlett Kiiresellik
Testi

Kaiser-Meyer-Olkin ,829
Orneklem Yeterlilik Degeri

Yaklasik Ki-Kare 3,396E3
Serbestlik Derecesi 55
Anlamlilhk ,000
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Ogrencilerin dgretim elemanlarindan beklentilerine ait dlgcegin KMO degeri ,829
ciktigi icin degiskenlerin faktor analizine uygunlugu oldukga iyi seviyede ¢ikmistir.
Bartlett kiiresellik testi ana kiitledeki degiskenlerin birbiriyle iliskili olup olmadigi
hipotezini test etmektedir. Olcegin Barlett test sonuclarinin anlamli oldugu
gozlenmisgtir.

Faktor analizine gore elde edilen faktorlerin, toplam varyansi acgiklama yiizdeleri
siraslyla, Birinci faktor icin % 21,72, ikinci faktor icin % 43,22 ve licilincii faktor igin
% 63,70 olarak aciklanmaktadir. Belirlenen faktérlerin toplam varyansi aciklama
ylizdesi % 63,70’dir. (Birikimli olarak) (Total Variance Explained sonuclarina gore,
Rotation sums of squared loadings % cumulative siitunu)

Faktor analizi sonucunda olgeklerin  glivenirlik katsayilarinin  sinanmasi
gerekmektedir.  Giivenirlik katsayisi ise Alfa (a) katsayisina gore
yorumlanmaktadir. Alfa (a) katsayisina bagh olarak 6lceklerin giivenilirlik
katsayilar agsagidaki araliklarda ise (Kalayci, a.g.e.: 405);

v' 0.00 £ a <0.40 dlcek giivenilir degildir,
v' 0.40 £ a <0.60 dlcek giivenilirligi diisiik,
v' 0.60 < a <0.80 dlcek oldukca giivenilir,

v' 0.80 < a < 1.00 dlcek yiiksek derecede giivenilir bir dlcektir.
Tablo 6: Ogretim Elemanlarindan Beklentilere Ait Olgegin Faktdr Analizleri

FAKTOR MADDELERI Faktor | Faktor | Faktér
Yikleri | Yikleri | Yikleri

F1 Teknolojiyi Kullanma Becerisi
Uygulama ve sorulari tepegéz/projeksiyon ile isleme ,890
Dersin tepegdz/projeksiyon i islenmesi ,869
Uygulama ve sorularin tepegéz tahtada isleme ,754
F2- iletisim Becerisi ,519
Neseli ve mizahi olmasi ,846
Ogrencileri motive etme arzusu ve yetenegi ,311
Bilimsel dergilerde bulunan yayinlar ,614
Ogrencilerle iletisim ,519
F3- Ogrenmeyi Pekistirme Becerisi ve Mesleki Etik
Ogrenmeyi pekistirici 6dev vermesi ,824
Ogrencinin derste soru ¢ézmesini saglamasi ,794
Not vermede diiriistliik ,592
Dersin tahtada agiklayarak anlatilmasi ,516
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Tablo 7: Faktorlere Ait Alfa (a) Degerleri

FAKTORLER Alfa (a)
F1- Teknolojiyi Kullanma Becerisi ,819
F2- iletisim Becerisi ,762
F3- Ogrenmeyi Pekistirme Becerisi ve Mesleki Etik ,730
Ogretim Elemanlarindan Beklentilere Ait Olgcek ,789

Ogretim elemanlarindan beklentilere ait dlcegin ve bu dlcege ait faktdrlerinin
giivenirligi 0,60’dan biiyiik ciktigi icin 6lgegin genel olarak giivenirligi oldukca iyi
diizeyde ¢itkmistir.

Tablo 8: Faktorlere Ait Tanimlayici istatistikler

Faktorler Ortalama | St. Sapma Skewness | Kurtosis
F1 3,367 ,03785 -,451 -,577
F2 3,96 ,02591 -1,080 1,322
F3 4,22 ,02710 -1,357 1,953

Morgan ve arkadaslari {2004) genel gecer kural olarak, carpiklik katsayisinin -1 ile
+1 arasi degerlerini normal dagilimin bir &lciisii olarak kabul etmeyi 6nermislerdir
(Aktaran. Can, 2013:85). Faktorlere iliskin verilere ait carpiklik ve basikhik degerleri
+1 ile -1 arasinda yer aldigi icin dlcegin faktorlerine ait veriler normal dagilma
uymaktadir.

Tablo 9: Mezun Olduktan Sonra Muhasebeci Olmayi Diigiiniiyor musunuz?
Sorusu ile Faktorlere iligkin Anova Testi

Faktorler ve Muhasebeci Olmak isteyenler F Sig.

F1 Teknolojiyi Kullanma Becerisi 3,034 | ,049

F2 iletisim Becerisi ,220 | ,803

F3- Ogrenmeyi Pekistirme Becerisi ve Mesleki Etik 1,649 | ,193
P<0.05

“Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diislinliyor musunuz?” sorusu ile
faktorler arasinda anlamh bir farkhlik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan Anova testine gore, faktorler arasinda bir farklilik bulunmadig (Sig. < 0,05)
goriilmistlir. Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diislinen 6grencilerle,
disiinmeyen 0&grencilerin goriisii ayni yondedir. Yani oOgrencilerin &6gretim
elemanlarindan  beklentileri  farklihk  gostermemektedir. Bu  baglamda,
katilimcilarin yaklasik olarak yarisinin (% 48) muhasebe dersine yonelik algilarinin
ve ilgi diizeylerinin dersin alindigi donemin sonunda dénem basina kiyasla olumlu
bir sekilde degistigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili yapilan benzer ¢alismalarda;
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Kutluk ve digerleri (2011)'nin vyaptiklart c¢alismada muhasebe bélimii
ogrencilerinin %78’inin mezun olduktan sonra muhasebecilikle ilgili bir meslegi
tercih etmeyi dislindiiklerini tespit etmislerdir.

Aygiin ve Gerekan (2012) yaptiklar calismada, Bu baglamda, muhasebe dersi
(almadan 6nce) oncesinde gelecekte muhasebe ile ilgili bir meslek sahibi olmak
isteyen ile istemeyen katilimcilarin ilgili derse yonelik algilamalari arasinda % 1
anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlaml bir farkllik tespit edilmistir. Ayrica
s6z konusu arastirmada; muhasebe dersi alindiktan sonra 6grencilerin derse karsi
algilarinin degisip degismedigi incelenmistir.

Tablo 10: Mezun Olunan Lise Tiirii ve Faktorlere Ait Anova Testi

Faktorler ve Mezun Olunan Lise Tiir(l F Sig.
F1 Teknolojiyi Kullanma Becerisi 1,889 | ,110
F2 iletisim Becerisi 1,447 | ,216
F3 Ogrenmeyi Pekistirme Becerisi ve Mesleki Etik ,368 ,483
P<0.05

“Mezun olunan lise tiirii” sorusu ile faktorler arasinda anlamli bir farkhlik olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Anova testine gore faktorler arasinda
bir farhlk (Sig. < 0,05) bulunmamaktadir. Bu sonucu goére; 6grencilerin mezun
olduklar lise tiirli, 6gretim elemanlarindan beklentilerini etkilememektedir.

Tablo 11: Lisede Genel Muhasebe Dersi Aldiniz mi? Sorusu ile Faktorlere Ait
Independent Simple t Testi

Faktorler ve Genel Muhasebe Dersi Alanlar F Sig. t

F1 Teknolojiyi Kullanma Becerisi 1,310 ,253 -1,530

F2 iletisim Becerisi 1,925 ,166 | -,308

F3- Ogrenmeyi Pekistirme Becerisi ve Mesleki Etik ,047 ,828 -,566
P<0.05

Lisede genel muhasebe dersi aldiniz mi? Sorusu ile faktérler arasinda anlaml bir
farklilk olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Independent Simple t Testi
sonucuna gore, faktorler arasinda bir farkhhk (Sig. < 0,05) bulunmamaktadir. Lise
déneminde muhasebe dersi alan ogrenciler ile bu dersi almayan 6grencilerin
goriisleri arasinda bir farklilik yoktur.

Yapilan faktor analiziyle 6grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentilerine ait
Olcek ¢ faktorde toplanmistir. Faktér 1 oOgretim elemanlarinin teknolojiyi
kullanma becerisi, 6grenciler o6gretim elemanlarinin tepegoéz, projeksiyon gibi
teknolojik araclari kullanarak dersi anlatmasini beklemektedir. Faktor 2 6gretim
elemanlarinin iletisim becerisi, Ogrenciler 6gretim elemanlarinin neseli,
ogrencilerle iyi iletisim kurabilen ve 6grencileri motive eden bireyler olmasini
istemektedir. Faktor 3 ogretim elemanlarinin 6grenmeyi pekistirme becerisi ve
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mesleki etik davranislardir. Buna gore o6grenciler, 6gretim elemanlarinin not
vermede diiriist davranmalarini, 6grenmeyi pekistirici 6dev vererek 6grencilerin
derste soru ¢ézmesini saglamasini beklemektedir.

H1: Mezun olunan lise tiirii ile F1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkhlik vardir. (Ho hipotezi reddedilmistir)

H2: Mezun olunan lise tiirii ile F2 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkhlik vardir. (Ho hipotezi reddedilmistir)

H3: Mezun olunan lise tiirii ile F3 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkhlik vardir. (Ho hipotezi reddedilmistir)

H4: Lisede genel muhasebe dersi alma durumu ile F1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik vardir. (Ho hipotezi reddedilmistir)

H5: Lisede genel muhasebe dersi alma durumu ile F2 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik vardir. (Ho hipotezi reddedilmistir)

H6: Lisede genel muhasebe dersi alma durumu ile F3 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik vardir. (Ho hipotezi reddedilmistir)

H7: Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayl disiinme durumu ile
Flarasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir. (Ho hipotezi
reddedilmistir)

H8: Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diisinme durumu ile
F2arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir. (Ho hipotezi
reddedilmistir)

H9: Mezun olduktan sonra muhasebeci olmayl disiinme durumu ile
F3arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir. (Ho hipotezi
reddedilmistir)

Yapilan diger Anova testi sonucuna gore 6grencilerin okuduklarn bélimler ile
faktorler arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler ¢cikmistir. Bu iliskilere gore;
Yerel Yénetimler (p<0,05, sig. 0.000), Bankacilik ve Sigortacilik (p<0,05, sig. 0.001),
Blro Yonetimi ve Yonetici Asistanligi (p<0, 05, sig. 0.001), Maliye (p<0,05, sig.
0.000), Muhasebe ve Vergi Uygulamalar programlar (p<0,05, sig. 0.000) ile iktisat
(p<0,05, sig. 0.01) béliimiinde okuyan o6grencilerin gorisleri ile F1 faktori
arasinda,

Blro Yénetimi ve Yonetici Asistanhigl programi ile Maliye programinda (p<0,05,
sig. 0.001) okuyan 6grencilerin gérisleri ile F2 faktori arasinda
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Maliye (p<0,05, sig. 0.000), Muhasebe ve Vergi Uygulamalar (p<0, 05, sig. 0.000),
isletme (p<0,05, sig. 0.000), isletme Yénetimi (p<0,05, sig. 0.000), Biiro Yénetimi
ve Yonetici Asistanligl (p<0,05, sig. 0.000), Dis Ticaret (p<0,05, sig. 0.000), Maliye
(p<0,05, sig. 0.000), Yerel Yonetimler (p<0,05, sig. 0.000) ve iktisat (p<0,05, sig.
0.000) programinda okuyan 6grencilerin gorisleri ile F3 faktori arasinda bir iligki
cikmistir.

4. Sonug

Muhasebe dersi alan farkli boliimlerdeki 6grencilerin, dersin verilme sekli ve
ogretim elemaninin 6zellikleriyle ilgili goriislerini alarak muhasebe dersinin daha
iyi anlasilma kosullarini ve 0&grenci bakis acisiyla 6gretim elemanlarindan
beklentilerini arastiran bu calismanin sonuglarina gore,

e Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun lisede muhasebe dersi almadiklari,

e Fakiilte veya MYQO’daki ogrencilerin muhasebe derslerinde orta
derecede zorlandiklari,

e Ogrencilerin yaklasik licte birinin mezun olduktan sonra muhasebe ile
ilgili meslek segcmeyi diisiindlikleri,

e Ogrencilerin biiyiik cogunluguna gére muhasebe dersini ve sorularini en
iyi anlama yonteminin Tahtada Aciklama Yéntemi oldugu tespit edilmistir.

Genel olarak ogrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri ile 6grencilerin,
cinsiyetleri, mezun olduklari lise tiirii, lisede genel muhasebe dersi alma durumlari
ve mezun olduktan sonra muhasebeci olmayi diisiinme fikirlerini arasinda anlamli
bir iliski olmadigi gériilmiistir.

Ancak ogrencilerin okuduklar boliimler ile faktorler arasinda cesitli iliskiler tespit
edilmistir. Buna gore;

¢ Yerel Yonetimler, Bankacilik ve Sigortacilik, Biiro Yonetimi ve Yonetici
Asistanligl, Maliye, Muhasebe ve Vergi Uygulamalan ile iktisat programinda
okuyan ogrencilerin gorisleri ile F1 faktori yani 6gretim elemanlarinin teknolojiyi
kullanma durumlar arasinda bir iliski bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle, soz
konusu programda okuyan 6grenciler 6gretim elemanlarinin teknolojiyi kullanma
becerisini,

¢ Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanligi programi ile Maliye programinda
okuyan ogrencilerin gorisleri ile F2 faktorl yani 6gretim elemanlarinin iletisim
becerileri arasinda iliski tespit edilmistir. Buna gore adi gecen programlarda
okuyan 6grenciler 6gretim elemanlarinin iletisim becerisini,

e Maliye, Muhasebe ve Vergi Uygulamalar, Isletme, isletme Yonetimi,
Bliro Yonetimi ve Yonetici Asistanhgi, Dis Ticaret, Maliye, Yerel Yonetimler ve

ESKiSEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI iiBF DERGISI



iktisat programinda okuyan 6grencilerin goriisleri ile F3 faktorii yani 6grenmeyi
pekistirme ve mesleki etik becerisi arasinda bir iliski c¢ikmistir. S6z konusu
programlarda okuyan oOgrenciler muhasebe 6gretim elemanlarinin anlattiklar
konularla ilgili 6rnek uygulamalarla konuyu pekistirmelerini, 5nemsemektedirler.

Muhasebe, hem 0Ogretim elemanlarinin 6gretmesi bakimindan hem de
ogrencilerin 6grenmesi 6zellikle muhasebe alt yapisi olmayan 6grencilerin
ogrenmesi bakimindan kolay olarak nitelendirilebilecek bir bilim dal degildir. Bu
nedenle 6gretim elemaninin 6gretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi ve
bunu ders ortamina aktarabilmesi, 6grencinin 6grenmesi ve basarili olmasi
bakimindan oldukc¢a 6nemlidir (Kutlu ve digerleri, a.g.e. : 96).

Muhasebe egitimi, degisim ve yenilige acik, degisen kosullara cevap verebilen,
bilgi teknolojilerindeki ilerlemelerle biitiinleserek zenginlestiriimelidir. Bu
kapsamda 6grenci ile 6gretilecek konu arasindaki etkilesime yardimci olacak olan
ogretim elemaninin kullandigi her tiirlii arag ve gerec¢ de gelisen teknoloji ile
uyumlu olmalidir (Fidan ve Subasi, 2014: 6).

Ozetle, Ogrenciler, ozellikle teknolojiyi kullanan, 6grencileriyle iyi iletisim
kurabilen, 6gretmeyi pekistiren ve 6zellikle mesleki etik becerisine sahip, 6gretim
elemanlarini derslerinde gérmek istemektedirler.
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