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Abstract

The purpose of grammar teaching is to help students acquire basic
language skills accurately and in full and to make them be aware of the
grammatical rules which they may utilize in their daily life. The aim of this
study is to assess the opinions of teachers on whether the students comprehend
the topics in elementary school Turkish grammar which has been prepared
according to the constructivist approach or not. In this context, a research that
aims to help teachers describe whether the students comprehend the topics in
elementary school Turkish grammar curriculum or not has been conducted. A
descriptive and quantitative scanning method has been applied for the study. A
questionnaire consisting of two parts has been used as data collection tool in the
study. While in the first part of the questionnaire there are questions regarding
personal information of teachers, the grade of the class they teach and the schools
they work, in the second part, a five-level likert-type assessment scale consisting
of 46 items prepared by researchers has been used. The items “Strongly
disagree”, “Do not agree”, “Undecided”, “Agree” and “Strongly agree” included
in the scale has been graded as 1,2,3,4 and 5 respectively. The population of the
research consists of the Turkish language teachers actively working in



410

| Cahit EPCACAN

elementary schools of Siirt in the fall semester of 2012-2013 academic year. The
sample consists of teachers who are selected from this population according to
ease of accessibility and random sampling method. After eliminating those who
have not finished the questionnaire and who have filled in the questionnaire
insensitively, the remaining 114 have been used for data collection. As a result of
the study of reliability conducted on the collected data, the cronbach alpha
reliability coefficient of the questionnaire has been found to be 0.84. In the
analysis of the data that has been resolved with SPSS 15.0 software, the
descriptive statistics, mean, standard deviation, independent sample t-test, one-
way analysis of variance, Post-Hoc LSD test which is one of the multiple
comparison methods have been used and as a result of the analysis, significance
level has been found to be as p <0.05. In the consequence of the analysis, it has
been determined that the decision of the teachers about efficiency of Turkish
language course curriculum was found to be in the level of being “Undecided”.

Key Words: Constructivist Theory, Elementary School, Turkish,
Grammar, Grammar Teaching.

Oz

Dil bilgisi 6gretiminin amaci 6grencilerin temel dil becerilerini dogru ve
eksiksiz bir sekilde kazanmalarina yardimc olmak ve bireylere giinliik
hayatlarina yansitabilecekleri dil bilgisi kurallarini sezdirmektir. Bu arastirmanin
amact da 0grencilerin yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmis ortaokul Tiirkce
dil bilgisi 6grenme alarundaki konular1 kavrayip kavramadiklarinin 6gretmen
gorisleri agisindan degerlendirilmesidir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi kapsaminda yer alan dil bilgisi konularinin
ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini betimlemelerini saglayacak bir
arastirma yapilmistir. Arastirma icin betimsel ve nicel bir tarama yontemine
basvurulmustur. Calismada veri toplama aract olarak iki boéliimden olusan bir
anket formu kullanilmistir. Anket formunun ilk béliimiinde 6gretmenlerin bazi
kisisel bilgileri, okuttuklar: sinif diizeyi ve ¢alistiklar: okul ile ilgili sorular yer
alirken, ikinci bolimiinde de arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve 46
maddeden olusan likert tipinde bes dereceli bir 0l¢gme aract kullamilmustir.
Olgekte yer alan ve “Hig¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seklinde derecelendirilen maddeler
sirastyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlandirilmistir. Calismanin evrenini, 2012-2013
egitim-Ogretim yili giiz doneminde Siirt merkez ve ilgelerindeki ortaokullarda
gorev yapan ve aktif olarak derse giren Tiirkce 6gretmenleri olusturmaktadir.
Orneklemi ise bu okullarda gorev yapan &gretmenlerden kolay ulasabilme ve
rastgele Ornekleme yontemi ile secilen Ogretmenler olusturmaktadir. Anket
maddelerinden eksik doldurulanlar ve maddeler cevaplanirken gerekli
hassasiyet gosterilmeyenler ayiklandiktan sonra kalan 114’inden veriler
toplanmustir. Toplanan veriler {izerinde yapilan giivenirlik ¢alismasinda anketin
cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,84 olarak bulunmustur. Bilgisayar
ortaminda SPSS 15.0 programu ile ¢oziimlenen verilerin analizinde, betimsel
istatistikler, ortalama, standart sapma, iliskisiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans
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analizi, ¢oklu karsilastirma yontemlerinden Post-Hoc LSD testi kullanilmus,
yapilan analizler sonucunda p< 0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Analizler sonucunda, Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programimin yeterliligi konusundaki goriislerinin “kararsizim” diizeyinde
kaldig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Kuram, Ortaokul, Tiirkge, Dil Bilgisi,
Dil Bilgisi Ogretimi

1. GIRiS

Dil, bir milletin kiiltlirtinii olusturan en énemli dinamiktir. Toplumlar arasinda
kaynasmay1 saglayan, toplumda millet bilincini olusturan, kiiltiirii nesilden nesle
aktaran olgu dildir. Dil, belirli bir diizen iginde kurallardan olusan bir varliktir. Dil
bilgisi ise bir dilin iyice 0grenilebilmesi i¢in gereken kurallar dizgesidir. Dil kurallar1
iyice 6grenilmeden dile hakim olmak, dili iyi kullanmak miimkiin degildir. Dilin
kurallarina hakim olmayanlar; dili diizgiin konusamaz, diizgiin ciimleler kuramaz,
diisiincelerini kagida dokemez, duygu ve dislincelerini etkili bir bigimde
karsisindakine aktaramaz. Bu nedenle, dil bilgisi ve dil bilgisi 0gretimi
yadsinamayacak derecede onemlidir.

Bir dilin bireylere 6gretilmesinde o dilin dil bilgisi 6gretiminin ¢ok biiytik bir
onemi vardir. Bir dili 6grenmek, sadece o dildeki climleleri arka arkaya siralamak
degildir; o dilin gramer yapisini, sozciik tiirlerini, etimolojik 6zelliklerini, sézciiklerin
ciimlede kazandig anlamlari, cimledeki gorevlerini bilmektir. Dilin etimolojisi tam
olarak bilindigi zaman ve bilimsel bir dil bilgisi 6gretimi yapildigr zaman o dilin
ogrenilmesinden bahsedilebilir. Tiirk¢enin dogru ve etkili kullaniminda da dil bilgisi
Ogretimi on plana ¢ikmaktadir. Tiirkceyi 6grenmek isteyen bir kisi, Tiirk¢enin gramer
ozelliklerini 6grenmeden Tiirkgeyi dogru ve etkili bir sekilde kullanamaz. Aydin
Yilmaz (2009) dilin insan ve toplum yasaminda tasidifi 6nem dolayisiyla, dil
ogretimine de 6nem verilmesi gerektigini, ana dilini etkili kullanamayan bir bireyin
cevresindeki insanlarla saglikl bir iliski kuramayacagini soylemektedir.

2006 yilinda yaymmlanan Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
kilavuzunda (MEB, 2006: 7-8) dil bilgisi; “bir dilin dinleme / izleme, konusma, okuma,
temel becerilerini destekleyen kurallar biitiintidiir” seklinde tanimlanmaktadir. Dil
bilgisi; dilin en dogru sekliyle ifade edilmesini, yanhs yazim ve soylemlere engel
olunmasini ve ifadenin dogru sekliyle anlasilmasini saglayan kurallar biitiiniidiir. “Dil
bilgisinden yararlanilmadan diisiincelerin, duygularin daha dogru ve daha eksiksiz
anlatilmasi miimkiin degildir” (Sagir, 2002: 19). Bu da dil bilgisi 6gretiminin énemini
artirmaktadir. “Dil bilgisi 6gretimi ise dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini birtakim
yontemler kullanarak ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve
diizgiin kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir” (Dolunay,
2010: 275).
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Dil bilgisi 6gretiminin gerekgeleri; dile iliskin saygiy1 ve 6zgiiveni olusturmak,
standartlar1 belirlenmis dil 6gretimine ve dil basarisini artirmaya yardimci olmak,
yabanc dil 6gretimini kolaylastirmak, dil ve kiiltiire iligskin farkliliklara yonelik hos
goriiyli artirmak, bilimsel yontem ve analitik diisiinmeyi Ogretmek, dili kotiiye
kullananlara karsi dili korumak, dilin sorunlarmi anlamaya yardimci olmak, dil
hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmektir (Hudson,1992’den aktaran: Yapici, 2004: 36).

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusundan beri Tiirk¢e miifredat programlarinda
belirsizlikler ve yetersizlikler ortaya ¢ikmis ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in de ¢ok fazla
bir sey yapilmamistir. Cumhuriyet Doneminin ilk Tiirkge programi 1924'te hazirlanmis
ve bu Tiirkge miifredat programinda dil bilgisi sarf bashgiyla verilmistir. 1. ve 2.
simiflarda sarf derslerine yer verilmemis, 4. ve 5. siufta dil bilgisi haftada 1 saat
uygulanmustir. 1926 ilk mektep Tiirkge Miifredat Programinda ise dil bilgisi "kavaid"
bagligiyla verilmistir. 1930 ilk mektep Tiirkce Miifredat Programi'nda dil bilgisi bu kez
gramer bashgiyla verilmistir. 1936 ilkokul Tiirk¢e Programi'nda dil bilgisi konularina
yer veren bir boliime rastlanilmamuistir.

1948 yilinda kapsami genisletilen ve dil 6gretimi siirecinde dort temel becerinin
Oone c¢ikarilmasiyla yenilenen Tiirkce Dersi Programinda o&ncelikle ‘Amaglar’
boliimiinde programin genel amaglar: ifade edilmistir. Ders isleme siirecinin anlatildig:
‘Aciklamalar” boliimiinde Tiirkge dersinin biitiiniinde dogal dil 6grenme siirecine
uygun bir 6gretimin yapilmas: tavsiyesinde bulunulmustur. Bu tavsiye dogrultusunda
dil bilgisi konularinin 6gretiminde kural-kelime/ciimle-anlam bagmtisina 6zellikle
dikkat edilmesi istenmis ve alandan kopuk bir Ogretim yapilmamasi yo&niinde
tavsiyede bulunulmustur (Balci, 2012: 7). 1968 ilkokul Tiirk¢e Programinda dil bilgisi
derslerinin islevsel hale getirilmesi amaglanmis, dersin igerigine ‘insat’ ¢alismalar:
konulmustur. (Coskun, 2007: 7).

1981 {lkdgretim Okullar: Tiirkge Dersi Programi’'nda dil bilgisi boliimiine &nem
verildigi goriiliir. Program iginde belirlenen hedeflerin her biri i¢in Orneklerin,
agiklamalarin, 6nemli noktalarin hatirlatildigini gérmek miimkiindiir (Balci, 2012: 23).
2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 1981 programindan farkli olarak
ilkogretim 1. kademe (1-5. Simiflar) ve 2. kademe (6-8. Siniflar) i¢in farkli ogretim
programlar1 hazirlanmistir. (Coskun, 2007: 11). 2006 ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzunda dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup
konularin birbiriyle olan iligkileri gozetilmistir (MEB, 2006: 7).

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya
ciimle biitiinliigli ve baglami icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi
agisindan oldukga onemlidir (MEB, 2006: 8). Geg¢misten gilintimiize kadar Tiirkge
egitiminin yaninda dil bilgisi 6gretiminin de hazirlanan programlarda daha bilimsel
bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bugiin bile dil bilgisi 6gretiminin nasil ele
alinmas1 ve hangi yaklasim ve metotlarin kullanilmasi gerektigi tartisiimaktadir.
Ancak tiim bu tartismalar i¢inde dil bilgisi Ogretimine iliskin yeni gelismeler de
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yasanmaktadir. Gegmisten giiniimiize dil bilgisi 6gretimiyle ilgili gesitli yaklasimlar
ortaya ¢tkmustir. Bu yaklagimlar:

a. Davranisci Dil Yaklasimi
b. Biligsel Dil Yaklagimi
C. Yapilandirmaci Dil Yaklagimi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yaklasgim olarak, dgrenme siirecinde
Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretilmesini,
ogrenme - Ogretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alimmasini,
dolayisiyla degerlendirmede oOgretim siirecindeki gelisimin de o©Onemli oldugu
yapilandirmact yaklasim benimsenmistir. Bu yaklagimin temel hedefi, 6grencinin
Ogretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup calismalarina katilmasi,
ogrendiklerini agamali bir bicimde insa etmesidir. Tiirk¢e ogretiminin daha verimli
olabilmesi igin, oOgrencinin derse etkin olarak katilmasinin = saglanmasi,
motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekmektedir (MEB, 2006: 3). Birikim
ve deneyimlerden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmek yapilandirmaci yaklasimin
temel anlayisidir. Burada esas nokta eski bilgilerin {izerine yenileri insa etmek ve bunu
yaparken kisisel deneyimlerden yararlanmaktir. Temel dil egitimine baslanirken de
bireyin zihninde semalar olusturulmasi, bu semalarn deneyimler sonucunda
Oziimsenmesi ve alistirma yapilarak diizenlenmesi yapilandirmac yaklagimin ileri
stirdiigli kavram ve agiklamalardan bazilaridir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaci 6grencinin temel dil becerileri olan okuma, yazma,
dinleme / izleme ve konusma etkinliklerinde dili dogru ve eksiksiz bir sekilde
kullanmasina yardimcr olma; bunu yaparken de giinliikk hayatinda uygulamasim
saglayacak olgiide dil bilgisi kurallarin1 sezdirmektir. “Dil bilgisi dersinde birtakim
kurallar1 kavratmak yerine bireyin dil edinimini destekleyecek etkinliklere yer
verilmelidir. Bunun icin de dile ait kurallar tek basma degil, Tiirkce dersinde
metinlerle sezdirilmelidir.” (Karadiiz, 2007: 295). Bu metinler 6grencinin seviyesine
uygun ve dil bilgisi kurallarini sezdirecek etkinliklere yer verecek nitelikte olmalidir.
Burada amag dil bilgisi kurallarini ezberletmek degil 6grencinin ifadeyi dogru sekliyle
anlamasini ve dili etkili bir sekilde kullanmasini saglamaktir.

“Yapilandiric1 yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi, anlamak ve anlami aktarmak
icin yapilmalidir” (Barnier, 2005’ten; Lusignan, 2001’den; Lasnier, 2001’den; Basque,
Rocheleau, Winer 1998’den; ve Meirieu, 1998'den aktaran: Gilines, 2007: 265). Dil
becerileri, iletisim, anlama, etkilesim, islevsellik, kavram gelisimi ve zihinsel beceri
gelisimini temel alan yapilandirici dil yaklasiminda da dil bilgisi bir ara¢ olarak
goriilmektedir (Giines, 2007: 265). Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde, monoton ve
kurallar1 6ne c¢ikaran anlayisin Otesinde, uygun arag, yontem ve tekniklerle
ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalar: saglanmalidir.

“Yapilandirmaci dil yaklasimi, dil 6grenme siirecine gelisimsel ve
etkilesimsel olarak yaklasmakta, dil Ogrenme siirecini bebeklikten
baglayarak ele almakta ve bu siireci iist diizey Ogrenmeye kadar
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incelemektedir. Bu siirecte dilin etkilesimsel olarak ogrenildigi
vurgulanmaktadir. Ayrica dil becerileriyle zihinsel becerilerin iligkili
oldugu, birbirini gelistirdigi, gesitli zihinsel beceriler gelismeden bazi dil
bilgisi kurallarmin ogretilmemesi gerektigi acgikca belirtilmektedir. Dil
bilgisinin ogretiminde de pargadan biitiine ya da biitlinden parcaya
Ogretim anlayist  yerine bu ilkelere dikkat  edilmesi
ongoriilmektedir.”(Giines, 2007: 266).

Bu durumda dil bilgisi 6gretiminde ¢ocugun yasi, ilgisi, on bilgileri kisacasi
hazir bulunusluk durumu onemlidir. Bu 6zellikler dikkate alinarak planlanan bir
ogretimde etkilesim {iist seviyede tutularak 6grenmede kaliciligi saglamak miimkiin
olacaktur.

Yapilandirmaciliga gore 6grenme; bireyin zihnindeki semalarin yeni 6grenilen
bilgilerle karsilastirilmasi, iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi sonucu gergeklesir.
Bu zihinsel etkinlikler, kisisel etkinlikler ile beslenerek 6grenmede kalicilik saglanur.
Ogrenci, 6¢renme ortamina geldiginde onu bos bir levha olarak gérmek ¢ok yanlis
olacaktir. Ogrenci, dgrenme ortamina eski deneyimleriyle, dgrenme fiiriinleriyle,
ilgileriyle, korkulariyla dolayisiyla hem bilissel hem de duyussal 6zellikleriyle katilir.
Bu asamada Ogretmenin yapmas: gereken, 6grencide var olan zihinsel yapilarin
dogruysa veya eksikse gelistirilmesine, yanlis ise yeniden diizenlenmesine rehber

olmaktir.

“Bireyler zihinsel yapilandirma ile gelisirler. Piaget'e gore gelisim
siirecinde iki Onemli zihinsel islem siirekli yapilmaktadir. Bunlar
oztimleme ve alismadir. Yeni bilgi 6grencinin 6n bilgileriyle gelismiyor,
zihinsel semasina uyuyorsa, bilgi kolayca yapilandirilir. Buna 6ziimleme
denmektedir. Eger yeni bilgi kavram, durum, vb. oncekilerle celisiyor,
ogrencinin zihinsel semasma uymuyorsa, zihinsel catisma olmaktadir.
Boyle durumlarda bilgiyi yapilandirmak, zihinsel yapiya oturtmak igin
zihinsel semalarda diizenlemeler yapmak gerekmektedir. Bunun i¢in ya
zihinsel semalar degistirilmekte ya da niteliklerine yeniden sekil
verilmektedir. Bu islemlere alisma denilmektedir. Oziimleme ve alisma
islemleri sonucunda birey zihninde yeniden denge saglar. Bu siirecte dil
onemli bir etkendir. Bireyler dil araciligiyla yeni bilgileri 6grenmekte, 6n
bilgileriyle biitiinlestirmekte ve zihinde yapilandirmaktadir” (Giines,
2007a’dan aktaran: Giines, 2007: 70).

Yapilandirmac: yaklasimin one stirdiigii iki dil bilgisi 0gretim modeli vardir.
Bunlar:

a. Gelisimsel Modeller
b. Beceri Gelistirme Modelleri

Gelisimsel modeller dil bilgisi 6grenme siirecini ayrintili olarak agiklamakta,
beceri gelistirme modelleri ise nasil Ogretilecegi lizerinde durmaktadir (Giines, 2007:
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267). Gelisimsel model ¢ocugun gelisimsel izlegine gore bir yol haritas1 ¢izmektedir.
Bunlar; okul 6ncesi dénem, okuma - yazma dénemi, akici okuma - yazma asamasidir.
Beceri gelistirme modeline gore ise beceriyi saglamak adma bolca etkinliklere yer
verilir. Ogrencinin uygulama yapmasina imkan verilerek, drnek caligmalarla dil bilgisi
kurallarimin 6ziimsenmesi saglanmaktadir.

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin 6rneklerden hareket edilerek gerceklestirilmesi
dogru bir yaklagimdir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama orneklerinin yer
aldigr calisma kagitlarmin  kullanilmasi  ve konularin gorsel —materyallerle
desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlama olan
katkisina Ozellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine yardimci
olacaktir. Bu baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle iligkilendirilmesi
gerekmektedir. Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde kurallarin metin
veya ctimle biitiinliigli ve baglami icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi
agisindan da oldukc¢a onemlidir. Tiirkge Ogretim Programi'nda dil bilgisi, cagdas
Ogretim yaklasimlar1 goz oOniinde bulundurularak ele alinmigsa da etkinliklerin
sunumu, kazanimlara uygunlugu ve uygulanmasi konularinda zaman zaman bazi
sorun ya da eksikliklerle karsilasilmaktadir. (Cegen ve Mete, 2011: 49).

Dogustan dil 6grenme potansiyeline sahip olan bireyler, yasamlar1 boyunca
cevrenin etkisiyle dili 6grenmekte; ancak onu her zaman dogru bir bigimde
kullanamamaktadirlar (Yaman ve Karaarslan, 2010: 253). Demirel’e (1999: 86) gore
bunun nedeni dil bilgisi Ogretimi uygulamalarmnin bilingli bir sekilde
yapil(a)mamasidir. Ergin (1964) ise dil bilgisi 6gretimindeki yanlis uygulamalarin dil
kargasasina sebep oldugunu dile getirirken, Aksan (1993: 201-202), geleneksel ve
cagdas dil bilgisi 6gretimi yontemlerinin ¢atismas: yiiziinden dil bilgisinin hala dogru
diirtist Ogretilemedigini soylemektedir.. Sagirmn (2002: 28) temel egitimin 6-8.
smiflarinda dil bilgisi konularinin genellikle anlatma yontemi ve sunus yoluyla
Ogretme yaklasimi cercevesinde verildigini belirtmesi de bu goriisleri destekler
mahiyettedir.

Dil bilgisi 0gretimi yillardan beri sadece bilgi vermeyle smirlandirilmistir
(Schwenk, 1993: 34). Tiirkge dersi 6gretim programlarinda yer alan dil bilgisinin hala
istenilen diizeyde Ogretilemeyisini, uygun oOgretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmamas: gibi tek bir nedene baglamak dogru olmayacaktir. Bu bakimdan bu
arastirmada ilgili alan yazin 1s1§inda Tiirkce dersindeki dil bilgisi Ogretimi
uygulamalariin 6gretmen bakis agisiyla degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirma, cinsiyet, kiitiiphane, okulun sosyo-ekonomik ¢evre diizeyi,
hizmet yili, mezun olunan boliim, hizmet i¢i egitim alma durumu, ek kaynak
kullanma, Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min yeterliligi, programda yer alan dil
bilgisi etkinliklerinin yeterliligi gibi cesitli degiskenlere gore ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programimin dil bilgisi 6grenme alanindaki etkinliklerini degerlendirmek
amaciyla yapilmigtir. Bu dogrultuda, “Ogretmenlerin flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi kapsaminda yer alan dil bilgisi 6grenme alanindaki etkinlikler ve konularla
ilgili goriisleri nelerdir?” sorusunun yanitina ulasilmaya ¢alisiimistir.

Aragtirma icin betimleme diger ismiyle tarama yontemi tercih edilmistir.
Bilindigi gibi tarama yontemi, gegmiste ya da halen var olan durumlar1 oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2010, 77). Bunun igin anket
veri toplama aracindan yararlanilmistir. Calismada veri toplama araci olarak iki
boliimden olusan bir anket formu kullanilmistir. Olgme aract 12 ortaokul Tiirkce
ogretmeninin ortaokul Tiirkge dil bilgisi 0gretimi konu alaninin giiclii ve zayif
yonlerini tespit etmeyi amaglayan yazili kompozisyon verilerinin betimsel analizi
yoluyla elde edilen veriler, Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi Kilavuzu ve
konuya iliskin kuramsal kaynaklardan yararlanilarak hazirlanmistir. Anket formunun
ilk boliimiinde 6gretmenlerin baz kisisel bilgileri, okuttuklar: smif ve ¢alistiklar: okul
ile ilgili sorular, ikinci boliimiinde de arastirmacilar tarafindan hazirlanan 50
maddeden olusan likert tipinde bes dereceli bir 6l¢me araci kullanilmigtir. Likert tipi
Olceklendirmeler, katilimcr tepkilerine dayanan ve siralama diizeyinde olan 6lgeklerdir
(Erkus, 2003, 166). Bu arastirmada da Tiirkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme
kuramu gercevesinde hazirlandig1 vurgulanan dil bilgisi 6gretimi etkinliklerine yonelik
ogretmen tepkilerini ve bu tepkilerin diizeyini belirlemek ve bu diizeylerin bazi
degiskenlere gore degisip degismedigini saptamaktir. Olgekte yer alan ve “Hig
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, Katiliyorum”, “Tamamen
Katiliyorum” seklinde derecelendirilen maddeler sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde
puanlandirilmigtir. Ayrica her bir madde igin elde edilen aritmetik ortalama,
ogretmenlerin maddeye katilma diizeyi olarak asagidaki sekilde degerlendirilmistir.

1.00- 1.80: Hi¢ Katilmiyorum,
1.81- 2.60: Katilmiyorum

2.61- 3.40: Kararsizim

3.41- 4.20: Katiliyorum

4.21- 5.00: Tamamen Katiliyorum

Calismanin evrenini, 2012-2013 egitim-0gretim y1l1 giiz doneminde Siirt merkez
ve ilce ortaokullarinda gorev yapan ve aktif olarak derse giren ortaokul 6gretmenleri
olugturmaktadir. Orneklemde ise bu okullarda gorev yapan dgretmenlerden rastgele
ornekleme yontemi ile segilen ogretmenler yer almaktadir. Uygulama igin ulagilan
ogretmenlerden anket maddelerini eksik dolduranlar veya anket maddelerini gerekli
hassasiyeti gostermeden yanitlayanlar ayiklandiktan sonra kalan 114’iinden alinan
veriler toplanmistir. Toplanan veriler tizerinde yapilan giivenirlik calismasinda anketin
cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ,84 olarak bulunmustur. Bilgisayar ortaminda SPSS
13.0 programu ile ¢oziimlenen verilerin analizinde, ortalama, standart sapma, iligkisiz
gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, ¢oklu karsilagtirma yontemlerinden Post-Hoc
LSD testi kullanilmistir, anlamlilik diizeyi P< 0.05 olarak alinmaistir.
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3. BULGULAR
Tablo 1. Katilimci Profili
Cinsi Okulda . o

y Kiitiipha Mezun Olunan Hizmetici | Ekstra

et oo Egitim Kaynak Yeterlilik | Sinif Diizeyi

ne Bol PRP

Kidem olum Alma Kullanimi Etkililik
Var m1
0- | 6 1 Olduk¢a Karar | Etkisi
E |H - | Tirkce | Edebiyat |E |H |E |H 6| Eikili E |H |5 |6 |7 |8
5 |10 etkili sizim | z
15

26 27 129 |18 | 6 47 6 34 19 39 14 6 23 3 21 34 19 21 ({23 |9 0
Bayan

40 21 |41 |17 |3 58 3 32 29 51 10 0 16 11 34 10 51 19 {23 |10 | 9
Erkek
Topla 66 48 |70 | 35 |9 105 9 66 48 90 24 6 39 14 55 44 70 40 |46 [ 19 |9
m

Yukaridaki tabloda arastirmada goriislerinden yararlanilan 6gretmenlerle ilgili demografik bilgiler verilmistir.
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Tablo 2. Betimsel istatistik
MADDELER X Ss | Karsiladig:
Deger
1. Ogrencilerin devrik ve kuralli ctimleleri birbirinden | 3,27 | 1,03 | KRSZM
ayirt edebildiklerini diisiiniiyorum.
2. Ogrenciler basit ctimleleri birlesik ctimlelerden ayirt | 2,41 | 1,11 | KTLMYRM
edebilmektedir.
3. Birlesik ciimleler ile sirali ctimleleri ayirmakta zorlanan | 2,33 | 1,09 | KTLMYRM
pek ¢ok 6grenci vardir.
4. Ogrenciler girisik birlesik ctimle ile kaynasik birlesik | 2,08 | 1,12 | KILMYRM
ctimle arasindaki farklar1 hemen kavramaktadir.
5. Ogrenciler tiilimsilerin birlesik ctimle olusturdugunu | 3,42 | ,99 | KILYRM
bilmektedirler.
6. Ogrencilerin 6zne ve yiiklemi anlam ve gorevlerine | 3,59 | ,99 | KTLYRM
uygun bir sekilde kullandiklarmi diigtiniiyorum.
7. Ogrencilerin yan yargilarla temel yargilar arasindaki | 2,78 | 1,12 | KRSZM
anlam iligkilerini dogru kurduklarini diisiiniiyorum.
8. Ogrencilerin basit, tiiremis ve birlesik so6zciikleri | 3,85 | 1,06 | KTLYRM
birbirinden ayirdiklarini diisiiniiyorum.
9. Ogrencilerin sozcuk koklerini bulmakta | 3,69 | 1,13 | KTLYRM
zorlanmadiklarini diisiintiyorum.
10. Ogrenciler sdzciik kokleri ile sozciik govdelerini ayirt | 3,64 | 1,01 | KTLYRM
edebilmektedirler.
11. @grenciler olumlu ve olumsuz ctumleler arasindaki | 4,05 |,83 | KTLYRM
farklar1 kavramaktadirlar.
12. Ogrenciler eksiltili ciimlenin ifade ettigi anlamu | 3,76 | 1,11 | KTLYRM
bilmektedirler.
13. Ogrenciler soru climlesi ile iinlem ctimlesi arasindaki | 3,21 | 1,37 | KRSZM
farki bilmemektedirler.
14. Ogrencilerin emir cumleleri ile istek ctmleleri | 3,01 | 1,35 | KRSZM
arasindaki farki ayirt ettigini diigtinmiiyorum.
15. Ogrenciler ad ve eylem ciimleleri arasindaki farki | 3,34 | 1,29 | KRSZM
bilmemektedirler.
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16. Ogrenciler yer ve zaman bildiren sozciiklerin ctimlede | 3,61 | 1,01 | KILYRM

nerede kullanilmas: gerektigini bilmemektedir.

17. Ogrenciler ciimle vurgusunu yerinde yapmaktadirlar. 2,80 | 1,10 | KRSZM

18. Ogrenciler ozne ile yiiklem arasindaki tekillik-cogulluk | 2,88 | 1,10 | KRSZM

iligskisini dogru bir sekilde kullanmaktadirlar.

19. Ogrenciler noktalama isaretlerini dogru bir sekilde | 3,54 | 1,03 | KTLYRM

kullanmakta zorluk cekmemektedirler.

20. Ogrencilerin biiylik harflerin kullanimini bildiklerini | 3,32 | ,99 | KRSZM

diistintiyorum.

21. Ogrenciler yabana dilden dilimize girmis sozctikleri | 2,30 | 1,14 | KTLMYRM

dogru okuyup yazmaktadirlar.

22. Ogrenciler cekim ve yapim eklerinin islevlerini | 3,47 | 1,24 | KTLYRM

birbirinden ayirmaktadirlar.

23. Ogrenciler -ki ve —de eklerinin yazimimi dogru bir | 2,89 | 1,06 | KILMYRM

sekilde yapmaktadirlar.

24, Ogrencilerin ciimleye biiyiik harflerle baslamay: | 3,43 | 1,41 | KTLYRM

ogrendiklerini diisiinmiiyorum.

25. Ogrenciler Ozel adlar ile cins adlar arasindaki farki | 4,12 | ,74 | KTLYRM

bilmektedirler.

26. Ogrencilerin ince ve kaln {inliileri birbirinden ayirt | 2,70 | 1,24 | KTLMYRM

ettiklerini diisinmiiyorum.

27. @grenciler kelimenin kokiinde ve eklerinde ses | 3,38 | 1,01 | KTLMYRM

olaylarindan dolay1r meydana gelen ses degisimlerini fark

etmektedirler.

28. Ogrencilerin cimle icinde sbzclik tirlerini fark | 2,98 | ,99 | KTLMYRM

ettiklerini diisiiniiyorum.

29, Ogrenciler isimler ile zamirleri; sifatlar ile zarflari; | 2,77 | 1,08 | KRSZM

edatlar ile baglaclar: birbirinden ayirabilmektedirler.

30. @grencilerin isim ve sifat tamlamalarini birbirinden | 3,48 | 1,11 | KTLYRM

ay1rt ettiklerini diistintiyorum.

31. Ogrenciler yapim eki alan ile almayan sdzciikleri | 3,50 | 1,02 | KTLYRM

birbirinden ayirabilmektedirler.
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32. Ogrencilerin gekim eklerinin ciimleye kattigi anlami | 2,92 | 1,05 | KRSZM
kavramadiklarini diisiiniiyorum.

33. C)grencilerin edat, bagla¢c ve {inlemlerin ciimleye | 3,04 | 1,16 | KRSZM
kazandirdig1 anlami bildigini diistiniiyorum.

34, Ogrencilerin yapim ekleri arasindaki islev farklarimi | 3,01 | 1,15 | KRSZM
anlamadiklarmi diistiniiyorum.

35. Ogrencilerin haber kipleri ile dilek kipleri arasindaki | 3,48 | 1,06 | KTLYRM
farki bildiklerini diigtiniiyorum.

36. C)grencilerin bir fiili biitiin kisilere ve zamanlara gore | 3,06 | 1,28 | KRSZM
cekimleyemedigini diisiiniiyorum.

37. Ogrencilerin zaman eklerinin ciimleye kazandirdig | 3,42 | 1,15 | KTLYRM
farkli anlamlar1 bildiklerini diisiinmiiyorum.

38. Ogrenciler cimlede somut ve soyut kavramlar | 3,90 | 1,06 | KTLYRM
algilamaktadir.

39. Ogrencilerin climleler arasindaki neden-sonug, kosul- | 4,02 | ,96 | KTLYRM
sonug, amag-sonug iliskilerini kavradigini diisiiniiyorum.

40. Ogrencilerin fiilleri kisilere, zamanlara gore farkl | 3,74 | 1,01 | KTLYRM
kullanabildigini diistintiyorum.

41. Ogrenciler basit ¢ekimli fiiller ile birlesik ¢ekimli fiilleri | 3,08 | 1,12 | KRSZM
birbirinden ayiramamaktadirlar.

42, @grenciler yapim ekleriyle fiilleri isim; isimleri de fiil | 3,24 | 1,05 | KRSZM
yapabilmektedirler.

43. @grencilerin fiilimsilerin Ozelliklerini ve kullanum | 3,31 | 1,16 | KRSZM
yerlerini bildiklerini diisiiniiyorum.

44, Ogrencilerin cumledeki dil ve anlattim bozukluklarmi | 2,63 | ,98 | KRSZM
diizeltebileceklerini diisliniiyorum.

45. Ogrencilerin sozciikleri ve ekleri yapisal ve anlamsal | 2,74 | 1,15 | KRSZM
yonden dogru kullandiklarini diisiintiyorum.

46. @grenciler cumledeki dil yanliglarmi fark | 3,00 | 1,15 | KRSZM

etmektedirler.

Yukaridaki tabloda goriildiigli iizere, betimsel analiz sonucunda Tiirkge
ogretmenlerinin genel olarak Tiirkge dersi Ogretim programindaki dil bilgisi
etkinlikleri hakkinda (x=3, 22) aritmetik ortalama ile "kararsizim" diizeyinde kaldiklar
belirlenmistir. Anket maddeleri tek tek incelendiginde asagidaki bulgular elde

edilmistir.
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Biiyiik bir ¢cogunlukla Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce dersi dil bilgisi 6grenme
alaninin 6grencilere sagladig1 katkilar konusunda "kararsizim" veya "katilmiyorum"
diizeyinde kaldiklar1 bulgusuna ulagilmaistir.

Gortislerine bagvurulan Tiirkge 6gretmenleri, 1, 7, 13, 17, 18, 20, 29, 32, 33, 34,
36, 41, 42, 43, 44, 45 ve 46. maddelerde "kararsizim" diizeyinde goriis belirtmislerdir. 2,
3,4, 21, 23, 26, 27 ve 28. maddelerde ise 6gretmenlerin Tiirkce dersi dil bilgisi 6grenme
alani1 hakkinda “katilmiyorum” diizeyinde olduklar: belirlenmistir. 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12,
16, 19, 22, 24, 25, 30, 31, 35, 37, 38, 39 ve 40. maddelerde 6gretmenlerin “katiliyorum”
diizeyinde gortis belirttikleri belirlenmistir.

Betimsel analiz sonucunda Tiirkge Ogretmenleri ankette dil bilgisi 6grenme
alan1 hakkinda olumlu yargi bildiren 2, 4, 21, 23 27 ve 28. maddelerde “katilmiyorum”
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin, dil bilgisi grenme alan1 hakkinda
olumlu bir hiikiim bildiren 1, 4, 7, 15, 17, 20, 28, 3342, 43, 44, 45 ve 46. maddelerde
“kararsizzim” diizeyinde goriis bildirdikleri bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenlerin,
olumlu anlam ifade eden 5, 6, 8 9, 10, 11, 12, 19, 22, 25, 30, 31, 35, 38, 39 ve 40.
Maddelere “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri bulgusu elde edilmistir.
Ogretmenlerin, olumsuz anlam ifade eden 3 ve 26. maddelere “katilmiyorum”
diizeyinde; 13, 14, 15, 32, 34,36 ve 41. maddelere “kararsizzim” diizeyinde; 16, 24 ve 37.
maddelere ise “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri bulgusu elde edilmistir.

Tablo 3. Tablo 13. Tiirk¢e Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanina iliskin Ogretmen
Goriisleri Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t Testi

Gruplar N % X Ss F t Sd P
Kadin 53 46,5 3,09 ,37 058 -3,54 112 ,00
Erkek 61 53,5 3,33 ,35

Yukaridaki tabloya gore, yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda
ortaokul &gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki dil bilgisi grenme
alan1 hakkindaki gortigleri arasinda cinsiyet acisindan erkek oOgretmenler lehine
anlaml bir farklilik (p=0.00< 0.05) oldugu belirlenmistir. Erkek 6gretmenlerin dil bilgisi
o0grenme alanindaki etkinlikler ve konular hakkinda daha olumlu bir yargiya sahip
olduklari sdylenebilir.
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Tablo 4. Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Tiirkge Dersi Dil Bilgisi Ogrenme
Alanina Iliskin Ogretmen Goriisleri Aritmetik Ortalamalar1

Gruplar N % X Ss Karsiladig:
Deger
Alt Sed 25 21,9 3,10 44 Kararsizim
Orta Sed 80 70,2 3,24 ,37 Kararsizim
Ust Sed 9 7,9 3,42 ,07 Katiliyorum
Toplam 114 100 3,22 ,38 Kararsizim

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere iist sosyo-ekanomik ¢evrede bulunan
okullarda gorev yapan ogretmenlerin daha yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip
olduklar1 (X= 3,42) goriilmustiir. Toplam sonuglarda da ogretmenlerin X=3,22
ortalamayla "kararsizzim" diizeyinde kaldiklar1 saptanmustir.

Tablo 5. Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Tiirkge Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanina
iliskin Ogretmen Goriisleri Tek Yonlii Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler F P
Kaynag Toplam1  Derecesi Ortalamasi
Gruplar arasi 77 2 ,38 2,73 ,070
14
Gruplar ici 15,70 111
Toplam 16,47 113

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere goriislerine basvurulan Ogretmenlerin
gorev yaptiklari okullar ii¢ farkli sosyo-ekonomik gevrede yer aldigindan tek yonlii
varyans analizine basvurulmustur. Analiz sonucunda gruplar arasinda aritmetik
ortalamalar agisindan farkliliklar oldugu goriilmiisse de bu farklihigin (P=0.07> 0.05)
anlaml bir diizeyde olmadig saptanmustir.

Tablo 6. Hizmet Yilina Gére Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanina iligkin
Ogretmen Goriisleri Aritmetik Ortalamalar

Gruplar N % X Ss Karsiladig:
Deger
0-5 YIL 70 61,4 3,14 ,36 Kararsizim
6-10 YIL 35 30,7 3,46 ,28 Katiliyorum
11-15 YIL 9 7,9 2,90 ,35 Kararsizim

Toplam 114 100 3,22 ,38 Kararsizim
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Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, hizmet y1l1 0 - 5 y1l (x=3,14) ve 11 - 15 yil
(x=2,90) arasinda olan 6gretmenlerin "Tiirkce Dil bilgisi Ogrenme Alanma Iliskin

gortisleri "kararsizim" diizeyinde kalirken hizmet yil1 6 - 10 y1l (x=3,46) arasinda olan
ogretmenlerin "katiliyorum" diizeyinde oldugu saptanmustir.

Tablo 7. Tiirk¢e Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanina iligkin Ogretmen Gériisleri
Kideme Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p° Farkin Kaynag P’
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi LSD
Gruplar 3,42 2 1,71 0-5y1l -6-10 y1l 0,00
arasi 14,57 ,00

0-5yil-11-15yl1 0,05

Gruplarici 13,04 111 ,11 6-10yil - 11 - 15 yil 0,00

Toplam 16,47 113

Yukaridaki tabloya gore, yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda gruplar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p=0,00<0,05) belirlenmistir. Bu anlaml farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin POST HOC LSD Testine
bagvurulmustur. Analiz sonucunda 6 - 10 y1l gorev yapanlar ile diger gruplar arasinda
6 - 10 y1l hizmet y1l1 olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmuistir.

Tablo 8. Mezun Oldugu Bransa Goére Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi

Gruplar N % X Ss F t Sd p’
Tiirkce 105 92,1 3,22 ,39 53 522 112 ,82

Tiirk Dili 9 7,9 3,25 27

ve Edeb.

Yukaridaki tabloya gore bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda mezun
olunan béliime gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamh bir farklilik (p=0,82>0,05)
olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 9. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu

Gruplar N % X Ss F t Sd P’

Evet 66 57,9 3,19 ,36 ,665  -1,10 112 ,27
Hayir 48 42,1 3,27 ,39
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Yukaridaki tabloda goriildiigii izere bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda
hizmet i¢i egitim alma durumuna gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik (p=0,82>0,05) olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 10. Kaynak Kullanma Durumu

Gruplar N % X Ss F t Sd P’
Evet 90 78,1 3,23 ,38 ,32 502 112 ,61
Hayir 24 21,9 3,19 ,36

Bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda Tiirkge dersinde dil bilgisi 6grenme
alanina yonelik baska kaynaklar1 da kullanma durumuna gore ogretmen goriigleri
arasinda anlaml bir farklilik (p=0,82>0,05) olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 11. Ogretim Programinin Etkililik Derecesi

Gruplar N % X Ss Karsiladig:
Deger

Oldukca Etkili 6 5,3 2,97 ,00 Kararsizim

Etkili 39 34,2 3,26 ,48 Kararsizim

Kararsizim 14 12,3 3,39 ,11 Kararsizim

Etkisiz 55 48,2 3,18 ,34 Kararsizim

Toplam 114 100 3,22 ,38 Kararsizim

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
etkililik derecesi hakkinda tiim katilimci gruplarin goriisleri birbirine yakin aritmetik
ortalamalarla “kararsizim” diizeyinde kalmistir.

Tablo 12. Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanina iligkin Ogretmen
Goriislerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Etkililik Diizeyine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik  Kareler F p’
Kaynag Toplami1 Derecesi Ortalamasi
Gruplar arasi ,93 3 ,31 2,20 ,09
Gruplar ici 15,53 110 ,14

Toplam 16,47 113
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Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda, Tiirkge Dersi Ogretim
Programimin etkililik derecesinde olusturulan gruplarin aritmetik ortalamalari

arasinda farkliliklar oldugu goriilse de bu farkliligin (p=0.09>0.05) anlamli bir diizeyde
olmadig belirlenmistir.

Tablo 13. Tiirk¢ce Ders Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinliklerinin
Yeterliligi

Gruplar N % X Ss F t Sd p’
Evet 44 38,6 3,16 ,40 A9 1,27 112 ,20
Hayir 70 61,4 3,26 ,36

Bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda Tiirkce dersinde dil bilgisi 6grenme alanina
yonelik ise kosulan etkinliklerin yeterliligi konusunda 6gretmen goriigleri arasinda
anlaml bir farklilik (p=0,20>0,05) olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 14. Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanmna iligkin Ogretmen
Goriisleri Okutulan Sinif Diizeyine Gore Aritmetik Ortalamalar

Gruplar N % X Ss Karsiladig1 Deger
5 40 35,1 3,31 ,49 Kararsizim
6 46 40,4 3,15 ,33 Kararsizzim
7 19 16,7 3,16 ,22 Kararsizzim
8 9 7.9 3,34 17 Kararsizim
Toplam 114 100 3,22 ,38 Kararsizim

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere farkli smif diizeylerinde &grenci
okutan katilimc1 gruplar birbirine yakin aritmetik ortalamalarla “kararsizim”
diizeyinde kalmislardir.

Tablo 15. Tiirkce Dersi Dil Bilgisi Ogrenme Alanina Iligkin Ogretmen
Goriisleri Okutulan Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P’
Kaynag Toplam1 Derecesi  Ortalamasi
Gruplar arasi ,76 3 ,25 1,78 ,15
Gruplar ici 15,70 110 ,14

Toplam 16,47 113
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Yukarida tabloya gore yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda, farkl sinif
diizeylerinde ogrenci okutan katilimci gruplarin aritmetik ortalamalar: arasinda
farkliliklar oldugu goriilse de bu farkliligin  (p=0.15>0.05) anlamli bir diizeyde
olmadig belirlenmistir.

4. YORUM VE ONERILER

Elde edilen bulgular sonucunda Tiirkge 6gretmenlerinin genel olarak Tiirkge
Dersi Ogretim Programi'ndaki dil bilgisi etkinlikleri hakkinda (X=3,22) aritmetik
ortalama ile '"kararsizim"' diizeyinde kaldiklari belirlenmigtir. Ogretmenlerin
“kararsizzm” diizeyinde kalmis olmalarmnin, dil bilgisi o6grenme alanmna iligkin
etkinliklerin uygulanmasinda yasamis olabilecekleri sorunlardan kaynaklandig:
sOylenebilir. Anket maddelerinin betimsel analizinde de bu bulguyu destekleyici
sonugclarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Biiyiik bir ¢ogunlukla Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge dersi dil bilgisi 6grenme
alaninin 6grencilere sagladigr katkilar konusunda "kararsizim" veya "katilmiyorum"
diizeyinde kaldiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle, Tiirkge
ogretmenlerinin dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili etkinliklerde 6gretme — 6grenme
siireclerinde Kkarsilastiklar1 ve yasadiklar1 sorunlardan etkilendikleri sonucuna
varilabilir.

Gortiglerine basvurulan Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin devrik ve kuralli
ciimleleri birbirinden ayirt etme, temel yargilar ile yan yargilar arasindaki iligkileri
dogru kurma, soru climlesi ile tinlem ctimlesi arasindaki farki bilme, ctimle vurgusunu
yerinde yapma, Ozne ile yiiklem arasindaki iligkiyi dogru kullanma konusunda
“kararsizim" diizeyinde kalmistir. Yine Ogretmenlerin, biiyiik harflerin kullanimini
bilme, sozciik tiirlerini birbirinden ayirt etme, ¢ekim eklerinin ciimleye kattig1 anlam,
yapim eklerinin islevi, fiili ¢ekimleme, basit ¢ekimli fiiller ile birlesik fiiller, yapim
eklerinin iglevleri, fiilimsilerin iglevleri, dil ve anlatim bozukluklarini diizeltme ve
ctimledeki dil yanlishklarmi fark etme konularindaki goriisleri “kararsizim” diizeyinde
kalmistir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin bahsi gegen konu basliklarinda
ders etkinliklerinde daha fazla sorun yasadiklar1 soylenebilir.

Gortiglerine bagvurulan ogretmenlerin, basit climleleri birlesik ciimlelerden
ayirt etme, girisik birlesik ctimle ile kaynasik birlesik ciimle, yabanci dilden dilimize
girmis sozciikleri dogru kullanma, -ki ve -de eklerinin kullanimi, ses olaylari, sozciik
tirleri konusunda "katimiyorum" diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin bu diizeyde goriis bildirmelerinden, dgrencilerin dil bilgisindeki bu
konu basliklar1 konusunda yetersiz olduklar: ve Tiirkge 6gretmenlerinin de bu nedenle
yukaridaki konu bagliklar1 hakkinda olumsuz bir kanaate sahip olduklar1 sdylenebilir.
Biiytikikiz (2007) tarafindan yapilan bir calismada da, oOgrencilerin anlatim
bozukluklarini sirasiyla en fazla sirali, bagli, basit ve birlesik climlelerde yaptiklar:
sonucuna ulasilmistir.
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Tiirkge O0gretmenleri, fiilimsilerin birlesik ciimle olusturmasi, 6zne ve yiiklem
arasindaki iligki, basit, birlesik ve tliremis sozciikler, sozcilik kokleri, olumlu /olumsuz
ciimle, ctimlede yer ve zaman bildiren sozciikler, noktalama isaretleri, yapim ve ¢ekim
ekleri, isim ve sifat tamlamalari, haber kipleri ile dilek kipleri, somut - soyut
kavramlar, ciimleler arasindaki neden - sonug / amag - sonug iliskileri, fiilleri kisi ve
zamana gore cekimleme konularinda "katihyorum" diizeyinde olumlu goriis
belirtmiglerdir. Bu bulgudan hareketle, Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminin yukarida
bahsi gecen konu basliklar1 agisindan, 6gretmenler tarafindan olumlu karsilandigy,
ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimini bu konu basliklar1 agisindan yeterli bulduklar:
sOylenebilir. Erdem (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada da bu g¢alismanin
sonuglarin1 destekleyecek sonuglara ulasilmaistir. Hgili arastirmada 6gretmenlerin dil
bilgisi Ogretiminde en ¢ok ders kitaplarmi kullandiklari, Ogrencilere dil bilgisini
Ogretirken en ¢ok fiil gatilari, fiilimsiler ve birlesik ciimlelerde zorlandiklari, en az da
tinlti uyumlar ve tinsiizlerle ilgili kurallarda zorlandiklari, belirlenmistir.

Yukaridaki betimsel analiz bulgularindan hareketle, 6gretmenlerin Tiirkge
Dersi Ogretim Programi'ndaki dil bilgisi konularmmn bir kismi hakkinda olumlu bir
yargiya sahip iken onemli bir kismi hakkinda da olumsuz bir diisiinceye sahip
olduklari, dil bilgisi 6grenme alanimni yetersiz kabul ettikleri soylenebilir.

Ortaokul Ogretmenlerinin Tiirkge dersi 6gretim programindaki dil bilgisi
ogrenme alan1 hakkindaki goriisleri arasinda cinsiyet agisindan erkek ogretmenler
lehine anlamli bir farklihk oldugu belirlenmistir. Erkek ogretmenlerin dil bilgisi
ogrenme alanindaki etkinlikler ve konular hakkinda daha olumlu bir yargiya sahip
olduklar1 séylenebilir.

Ust sosyo-ekonomik cevrede bulunan okullarda gérev yapan dgretmenlerin
Tiirkge Dersi Ogretim Programi dil bilgisi 6grenme alamyla ilgili daha yiiksek bir
aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ancak bu farkliligmn anlamh
diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Anlamli farklilik olmasa dahi {ist sosyo-ekonomik
cevrede bulunan okullarda gorevli gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Program dil
bilgisi 6grenme alani hakkinda daha olumlu bir kanaate sahip olduklar1 sdylenebilir.

Hizmet yi1l1 0 - 5 y1l ve 11 - 15 y1l arasinda olan 6gretmenlerin Tiirkge dil bilgisi
ogrenme alanina iliskin gortigleri "kararsizim" diizeyinde kalirken hizmet yil1 6 - 10 y1l
arasinda olan ogretmenlerin "katiliyorum" diizeyinde oldugu saptanmistir. Yapilan
tek yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasinda anlamh bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
POST HOC LSD Testine basvurulmustur. Analiz sonucunda 6 - 10 yil gorev yapanlar
ile diger gruplar arasinda 6 -10 yil hizmet yili olan 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik oldugu saptanmustir. Bu sonuglardan hareketle, 6 - 10 y1l arasinda hizmeti olan
ogretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki dil bilgisi &grenme alani
hakkinda daha olumlu bir kanaate sahip olduklar: sdylenebilir.
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Yapilan analizler sonucunda mezun olunan bdliim, hizmet igi egitim alma,
Tiirkge dersinde dil bilgisi konular1 igin baska etkinlikleri kullanma, Tiirk¢e ders
kitaplarinda dil bilgisi i¢in ise kosulan etkinlikleri yeterli bulma durumuna gore
Ogretmen gortigleri arasinda anlamli bir farkliik olmadigr ve Ogretmenlerin
“kararsizim” diizeyinde gortis belirttikleri saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle, s6z
konusu degiskenlere gore tiim 6gretmenlerin dil bilgisi 6grenme alanindaki konular ve
etkinlikler hakkinda olumsuz olarak degerlendirilebilecek ortak bir kanaate sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ancak 6gretmenlerin genel anlamda "kararsizzim" diizeyinde
kalmis olmalari ile Tiirkge dersindeki dil bilgisi konular1 ve etkinliklerinin islenisinde
sorunlarla karsilastiklar1 yargisina da varilabilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan bir tanesi de Tiirkge ders kitaplarinda
dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin yeterli olup olmadigiyla ilgili olarak 6gretmenlerin
“kararsizzim” diizeyinde kalmis olmalaridir. Bu sonucu destekleyecek bir aragtirma da
Karadiiz (2006) tarafindan yapilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkge ders kitaplarinda
dil bilgisi konularinin birbirini tamamlayacak sekilde siralanmadigi, metinlerin dil
bilgisi konularina yonelik 6rnekleri yeterince icermedigi ortaya konulmustur.

Bilindigi iizere, yapilandirmaci 6grenme kurami ¢ergevesinde hazirlanmis olan
Tiirkge dersi 6gretim programinda biitiin 6grenme alanlarinda ders etkinlikleri metne
dayali gerceklestirilmektedir. Bu arastirmada da anket yoluyla 6gretmenlerden metne
dayali dil bilgisi etkinliklerinin yeterliligi tespit edilmeye calisilmis ve genel itibariyle
Ogretmenlerin “kararsizzim” diizeyinde kaldiklar1 belirlenmistir. ~ Cegen (2007)
tarafindan yapilan bir ¢calismada ise, metne dayal1 dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin
dil bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu
gorilmistiir.

Gerek bu calisma, gerekse daha dnceden yapilmis ilgili arastirma sonuglarindan
hareketle, asagidaki onerilerde bulunulabilir.

Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili konularin 6gretiminde
sorunlar yasadiklari sdylenebilir. ~ Oncelikle dil bilgisi &gretiminde &gretim
programindan kaynaklanan sorunlar olup olmadig1 belirlenmeli.

Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminde Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin
ogretim programiyla uygunlugu arastirilabilir.

Arastirma anketinin betimsel analizinde bir¢ok maddede Ogretmenler,
ogrencilerinin  dil bilgisi konularmin 6grenilmesinde yetersiz = olduklarim
belirtmislerdir. Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikler, ©6grenme eksikliklerinin
giderilmesi i¢in tamamlayici ilave etkinliklerle desteklenebilir.
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