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Ozet: Bu ¢alismada Osmanli medreselerinde, Tanzimat’a kadar Arap dilinin
ogretiminde kullanilan ydntemler, Arap¢amin ders programlarindaki yeri ve bu
baglamda Osmanli medrese egitiminde Arap¢anmin nasil bir konuma sahip oldugu
irdelenmistir.
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Giris

Osmanlt devletinin kurulugsundan itibaren ilme ve ilim adamlarina son derece deger
verilmis olmasi, Osmanlilarda ilim hayatinin kisa siirede ilerlemesinde ve yayilmasinda
biiyiik rol oynamustir. Devletin sinirlarinin gittikge genislemesi, devlet adamlarimi yeni
ogretim kurumlari agmaya yoneltmis; bu baglamda yiiksek 6grenim kurumu olan
medreseler 6n plana ¢ikmustir.

Medrese ders miifredati g6z 6niine alindigindaysa Arap dilinin son derece énemli bir
konuma sahip oldugu goze ¢arpmaktadir. Zira medreselerde okutulan ilimlere kaynak
teskil eden eserler, Arap dilinde kaleme alinmistir. Bu yoniiyle Arapga, diger ilimler
icin anahtar iglevi tasidigindan bu dilin 6gretilmesi de kaginilmaz olmustur.

Osmanl1 egitim sistemi igerisinde medrese ders miifredatinda bu denli dnem tasryan
Arap dilinin Ogretiminde acaba nasil bir yontem izlenmisti, hangi kitaplar takip
edilmisti?

Bu c¢alisgmada, Osmanli medreselerinde Tanzimat’a kadar olan siiregte Arapga
ogretimi hakkinda nasil bir gelisme kaydedildigi, hangi 6gretim yontemlerinin
uygulandigi irdelenmeye ¢alisilmistir.

Osmanh Medrese Egitimine Dair Calismalar

Osmanlilarda medreselerin 6nemli bir egitim kurumu olmasinin yani sira, bu
kurumlarda okutulan bilimlere ulagmay1 saglayan Arapcanin dgretimi de o derece dnem
tagimaktadir. Osmanlida egitim-6gretime ve medreselere iligkin bazi arastirmalar
yapilmasina karsin, bu arastirmalar genel bilgiler icermekte olup ne medreselerde
okutulan Arapcanin Ogretimine ne de bu dersin 6gretiminde kullanilan yontemlere
iliskin miistakil caligmalar degildir.

Osmanli egitim sistemi ve medreseler iizerine yapilmig bu ¢alismalarin baslicalart,
Serafettin Yaltkaya’nin Tanzimattan Evvel ve Sonra Medreseler, (1940); Ahmet Siiheyl
Unver’in Istanbul Universitesi Tarihine Baslangic: Fatih, Kiillivesi ve Zamani Ilim
Hayati, (1946); Abdiilhak Adnan Adiwvar'm Osmanli Tiirklerinde Ilim, (1970);
Sehabettin Tekindag’in Medrese Dénemi, (1973); Hiiseyin Atay’in, Osmanlilarda
Yiiksek Din Egitimi, (1983); Ismail Hakki Uzuncarsili’'nin Osmanli Devleti 'nin Ilmiye
Teskilat, (1984); Mustafa Bilge’nin /lk Osmanh Medreseleri, (1984); Ahmet Giil’iin
Osmanli Medreselerinde Egitim-Ogretim ve Bunlar Arasinda Ddru’l-Hadislerin Yeri,
(1997); Cevat Izgi'nin Osmanl Medreselerinde Ilim, (1997); Hasan Akgiindiiz’iin,
Klasik Donem Osmanl Medrese Sistemi, (1997); Mefail Hizli’'nin, Mahkeme Sicillerine
Gére Osmanl Klasik Donemi Bursa Medreselerinde Egitim-Ogretim, (1997); Omer
Ozyillmaz’in Osmanli Medreslerinin Egitim Programlar:, (2002); Fahri Unan’m
Kurulusundan Giiniimiize Fatih Kiilliyesi, (2003); Ziya Kazici’'nin Osmanlida Egitim-
Ogretim, (2004); Cahid Baltact’nin XV.- XVI. Yiizyillarda Osmanl Medreseleri, (2.
Baski: 2005); Murat Akgilindiiz’iin, XIX. Asir Osmanli Medreseleri, (2005); Kenan
Yakuboglu'nun Osmanli Medrese Egitimi ve Felsefesi, (2006) adl1 eserlerdir.

Osmanli medreselerinde egitim lizerine yiiksek lisans ve doktora diizeyinde yapilan
arastirmalar ise sunlardir: M. H. Lekesiz, Osmanli IImi Zihniyetinde Degisme (Tesekkiil-
Gelisme-Coziilme XV- XVII. Yiizyillar), (1989); Zibeyir Akce, Osmanli Devleti’nin
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Kurulus Dénemindeki Egitim Miiesseseleri Uzerine Bir Deneme (1326 -1451), (1995);
Ismail Seker, Kurulus Dénemi Osmanli Medreseleri ve Medrese-Vakif Miinasebeti,
(1999); Hac1 Atas, Fatih Dénemi Istanbul Medreseleri ve Faaliyetleri, (2001); Giirbiiz
Akbulut, Osmanli Medreseleri (1453-1656) 'nin Ders Programlar: ve Katip Celebi’nin
Bu Konudaki Diistinceleri, (2002); A. Zisan Furat, XV. ve XVI. Y.Y.larda Fdtih ve
Siileymaniye Medreseleri’nde Verilen Din Egitiminin Karsilastirmali Bir Incelemesi,
(2004); Ahmet Ulusoy, Kurulusundan 17. Yiizyila Kadar Osmanli Medreselerinde
Egitim-Ogretim  Faaliyetleri, (2007) adli yiiksek lisans tezleri ile Kenan
Yakuboglu'nun, Osmanli Medrese Egitimi ve Felsefesi, (1996) adl1 doktora tezi.

Bu caligmalar disinda medrese ders programlarina yer veren bazi makaleler de
kaleme alinmistir. Ancak bunlar da programlari ve okutulan dersleri genel ¢ercevede ele
almiglardir. S6z konusu caligmalar; Mustafa Ergiin’iin Medreselerde Okutulan Dersler
ve Ders Kitaplari, (1996); Mustafa Sanal’mm Osmanli Devletinde Medreselerde Ders
Programlar, Ogretim Metodu, Olgme ve Degerlendirme, Ogretimde Ihtisaslasma
Bakimindan Genel Bir Bakis, (2003); Mefail Hizli'nin Osmanli Medreselerinde
Okutulan Dersler ve Eserler (2008) baslikl1 yazilardir.

Medreselerde Arapca Ogretimine iliskin Tanzimat sonrasina ait biri yiiksek lisans
(Bildirici, Yusuf Ziya, Tanzimat 'tan Cumhuriyet’e Tiirkiye de Arapca Ogretimi, Ankara
Universitesi, Tiirk inkilap Tarihi Enstitiisii, Ankara 1987), digeri doktora (Acik, Kerim,
Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Arap¢a Ogretimi (Kaynaklar ve Yéntemler), Marmara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul 2002) olmak iizere iki tez calismasi
bulunmaktadir. Ancak her ikisinin de Arapga &gretimini Tanzimat’tan Cumhuriyet’e
kadar ele almig oldugu goz Oniine alinirsa Tirkiye’de Tanzimat 6ncesi Osmanli
Medreselerinde Arapga Ogretimi alaninda gerek yiiksek lisans, gerekse doktora
diizeyinde bir tez ¢aligmasinin yapilmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tanzimat &ncesine dair sadece 1976’da Paris Sorbonne Universitesi'nde Nasuhi
Unal Karaarslan tarafindan bir doktora tezi hazirlandig tespit edilmistir. (Karaarslan,
Nasuhi Unal, L Enseignement en Langue Arabe Chez Les Turcs Ottomans Jusqu’aux
Tanzimat, Université de Paris-Sorbonne, Paris 1976). Ancak bu ¢aligmanin yapildigt
tarihten sonra medreseler alaninda daha pek ¢ok arastirmanin yapilmig olmasi,
caligmanin giincelligini yitirmesine ve icerik olarak yetersiz kalmasina neden olmustur.
Ayrica bu tezin Paris’te yapilmis olmasi ve dolayisiyla Fransizca yazilmig olmasi,
Tiirkiye’de bu konuyla ilgilenenlerin hem teze ulagimini, hem de rahatlikla okuyup
anlayabilmesini gii¢lestirmektedir. Tiirkiye’de boyle bir ¢aligmanin yapilmamis olmasi,
bu anlamda ciddi bir eksikligin varligini gézler 6niine sermektedir.

Bu teze ek olarak Tiirkiye’de Osmanli medreselerinde Arapga Ogretimi iizerine
kaleme alinmis ii¢ makalenin varlig1 goze ¢arpmaktadir. Bunlardan ilki 1986 yilinda
Ramazan Sesen’in Osmanli egitiminde Arap diline ait eserleri, klasik devir, gerileme
devri ve diizelme gayretleri seklinde li¢ safhada siraladig1 makalesidir: Sesen, Ramazan,
“Osmanlilar Déneminde Arap Dili ve Edebiyati Ogretimi” Studies on Turkish-Arab
Relations Annual, (Istanbul 1986). Ikincisi, Dursun Hazer’in 2002’de yayimladig,
Arapga 6gretim usilii ve medreselerde okutulan eserlere yer vererek digerlerinden daha
etraflica konuya egildigi makalesidir: Hazer, Dursun, “Osmanli Medreselerinde Arapca
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Ogretimi ve Okutulan Ders Kitaplar1”, Gazi Universitesi Corum Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, (2002). Ugiinciisii ise, Musa Y1ldiz’m “Osmanli Déneminde Arapga Ogretimi
ve Okutulan Ders Kitaplar1” bashikli Gazi Universitesi Tiirkiye'de Yabanci Dil Egitimi
Ulusal Kongresi (22-23 Kasim 2007)’'nde sunulan bildirisidir. Ancak bu yazilar,
Osmanlmin belirli bir dénemini ele almaksizin genel bilgiler igeren ve ydntemler
konusuna 6zel olarak deginmeyen 6zet mahiyette ¢alismalardir.

Gorildigi gibi Osmanli medreseleri ve egitim-6gretim hakkinda gesitli ¢alismalar
yapilmasina karsin Osmanli medreselerinde Tanzimat Oncesi Arapga Ogretimi
konusunda Tiirkiye’de kapsamli herhangi bir ¢aligma bulunmayisi, s6z konusu déneme
ait tatmin edici bilgilere ulasmay:1 gii¢lestirmektedir.

Burada iizerinde diisiiniilmesi gereken husus; yapilan ¢alismalarda medrese egitim
sisteminin bozuldugu donemler iizerinde yogunlasilirken medrese sisteminin
oturtuldugu, egitimin her yoniiyle saglikli bir sekilde yiiriitildiigii, degerli alimlerin
yetistigi, pek cok onemli eserin bilime kazandirildigr donemlerin her nasilsa goz ardi
edilmis olmasidir.

Iste galigmamizin Tanzimat oncesi Arapga 6gretimini konu edinmesinin nedeni,
Tanzimat sonrasinin hem yiiksek lisans hem de doktora konusu olarak ¢alisilmis olmasi;
ayrica medreselerin heniiz bozulmaya baslamadig1 ve en verimli oldugu dénemlerin
konu edilmek istenmesidir. Medreselerde gelismenin basladigi noktadan devam edilerek
sonraki donemler, ilerleme ve nihayet gerilemenin basladig1 donemleri kapsayan siiregte
Osmanli medreselerinde Arap dilinin dgretiminde hangi yontemlerin takip edildigi, ders
Ogrenim siirecinin nasil oldugu ile Arapganin ders programlarindaki yeri incelenecektir.

Osmanh Medreselerinde Arap¢a Ogretim Yontemleri

Osmanli medreselerinde Arap dili kapsaminda Sarf, Nahiv, Belagat, Lugat, ‘Ar(z,
Kavafl ve Vad‘ ilimleri okutulmustur. Bu ilimler ¢ercevesinde okutulan eserler ise su
sekildedir;

* Sarf ilmi ile ilgili eserler; el-Emsile, el-Bind, el-Maksud, el- ‘Izzi, Meréhu’l-Ervdh,
es-Sdfiye, el-Cdrperd, es-Seyyid, es-Sdfiye, Hariniyye fi't-Tasrif, ‘Ukidu'l-Cevahir fi
Ilmi’t-Tasrif, Nuzhetu't-Tarf fi ‘IImi’s-Sarf, Esdsu’t-Tasrif tir.

* Nahiv ilmi ile ilgili eserler; el-‘Avdamilu’l-Mi’e, el- ‘Avamilu’l-Cedid, Izhéru’l-
Esrar, el-Kdfiye, Molla Cami (el-Feva'idu’d-Diyd’iyye), Mugni’l-Lebib, Kava'idu'l-
I'rab, Elfiyyetu Ibn Malik, el-Misbéh fi’'n-Nahv, el-Mufassal fi Sind ‘ati’l-I‘rab, el-
Unmiizec fi’'n-Nahv, Suziiru’z-Zeheb, el-‘Isam, el-Lubdb fi ‘Ilmi’l-I ‘rab, Lubbu’l-Elbab,
Imtihdnu’l-Ezkiya’, Mukaddimetu’l-Acurimiyye fi ‘llmi’l-‘Arabiyye, Katru'n-Neda,
Dav’u’l-Misbdh, Netd'’icu’l-Efkar, Hada ik, Durretu’l-Elfiyye’dir.

* Belagat ilmi ile ilgili eserler; Miftahu’l-"Ulim, Telhisu’l-Mifidh, el-Mutavvel, el-
Mubhtasar, [zahu'l-Me ‘ani, el-Misbah, Hasiye ‘ale’l-Mutavvel, Elfiyyetu Halebi, Hevadi,
Risaletu’l-Isti ‘dre, Risdle fi’l-Isti ‘are, Risale fi’l-Kindye ve’t-Ta ‘riz dir.

* Lugat ilmi ile ilgili eserler; es-Sthdh, Ta'rif-i Seyyid, Kamiisu'I-Muhit, Ibnu’l-
Feriste, Ahteri, Vankiili, Lugat-i Yisuf tur.
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* ‘Arlz ilmi ile ilgili eserler ise, el-Endeliisi, el-Kdfi, el-Hazreciyye’dir.

* Kavafl ilmi ile ilgili eser, Nabulisi’dir.

* Vad* ilmi ile ilgili ise, Serh-i ‘Adiid dur.

Calismada medreselerde Arap dili ile ilgili okutulan kitaplardan ziyade bu dilin

ogretiminde kullanilan yontemlere agirlik verildiginden kitaplarin yalnizca isimlerini
zikrettikten sonra yontemleri detayl1 bir bicimde ele almak yerinde olacaktir.

Osmanli medreselerinde Arapca Ogretiminde birden fazla 6gretim metodunun
kullanildig1 goze garpmaktadir. Esas itibariyle bu ydntemler, islam egitim geleneginin
bir uzantisi olarak Selguklulardan itibaren medrese egitiminde uygulanagelen 6gretim
yontemleridir. Osmanli medreselerinde de s6z konusu yontemlerin bazi degisiklikler
arzederek kullanilmaya devam ettigi goriilmektedir. En 6ne ¢ikan yontemler; takrir,
ezber, kavrama, imla, tekrar, soru-cevap, miizdakere, tartisma ve miindzaradir.

1. Takrir (Anlatma) Metodu

Osmanlt medreselerinde agirlikli  olarak uygulanan 6gretim metodu takrir
metodudur. Kapsamli bilgi y1gimini 6zetleme, 6grencinin ders konularina ilgisini artirma
ve kavrama siirecini hizlandirma gibi yararlarinin bulunmasi, bu metodun tercih
edilmesinde etkili olmustur (H. Akgilindiiz, 1997: 413). Cok eskilere dayanan bu
o0gretim metodunun 6zelligi, egitimin merkezinde miiderrisin yer almas: ve anlatilan
konunun etraflica ele alinmasidir.

Giinliik derslerin, duay1 takiben miiderrisin dersi genel takriri ile baglamasi, medrese
geleneginin vazgegilmez bir pargasi niteligindedir (H. Akgilindiiz, 1997: 413). Dersler,
miiderrisin sectigi bir kitaptan metin okunarak takrir usiliiyle yapilirdi. “Acik kitap
tedris usilii” olarak da adlandirilan (M. Akgiindiiz, 2005: 84) bu yontemde miiderris,
metni gramatik agidan anlatarak konuyu ag¢ikliga kavustururdu (Karaarslan, 1976: 78).
Bu baglamda miiderrislerin dersi &grencilere genel takdimleri, &grencilerin
hazirladiklar1 derslerini miiderrislere ayr1 ayri sunmalari ve muid-6grenci etkilesimi
cergevesinde yapilan karsilikli sunular hep takrir yoluyla gergeklesmistir (H. Akgiindiiz,
1997: 413).

Miiderris once metni okur, Ogrenciler dikkatle dinledikten sonra, okuduklarini
aciklardi. Bazen de ders kisa bir alistirma ile baslardi. Bazi miiderrisler ise, Once
konunun ana ¢izgilerini verir, konunun genel bir agiklamasini yapar ve alimlerin ne gibi
bir ihtilafa diistiiklerini belirtir, sonra konuyu biitiin derinligiyle incelerlerdi. Eger ders,
elde edilmesi miimkiin bir kitaptan verilecekse talebenin o kitaptan bir niisha alip,
miiderris ders vermeden Once kendi basma ya da arkadaslariyla birlikte okumasi
prensipti. Sonra hoca gelir, dersin konusu hakkinda genel bilgi verir, ardindan kitabi
okumaya baglardi. Talebeler kendi niishalarina bakarak onu dinlerlerdi. Miiderris zaman
zaman okumay1 keser ve saz lafizlari, zor ciimleleri ve herkesin bilemedigi garip
haberleri 6grencilere izdh ederdi (A. Celebi, 1998: 310).

Ogrenciler miiderrisin karsisinda halka seklinde otururlar, muidler ve imtiyazh
misafirler hocanin sagina otururlardi. Ayni dersin 6grencileri, hocanin hepsini birden
gorebilmesi i¢in halkanin bir tarafinda yer alirlardi. Miiderris, 6grenciyi kontrol
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edebilmek ve rahat gorebilmek icin yiiksek bir kiirsii {izerine otururdu (A. Celebi, 1998:
309; Pedersen, 1977: 64).

2. Ezber (Hifz) Metodu

Medrese Ogretim sisteminde ezber yontemine agirlik verildigi, konularin ya ders
esnasinda ya da ders disinda ezberletildigi goriilmektedir. Ezber metodu, donem alimleri
tarafindan olumlu ya da olumsuz elestirilere maruz kalsa da, dini ve lisani ilimlerin
ogretiminde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Clinkii Kur’an ve hadislerin bozulmadan
korunabilmesi i¢in en saglikli yontem, onu hafizada saklamak, sonrasinda da yaziya
gecirmektir. Oncelikli olarak Kur’an’m ezberlenmesinde ve sonrasinda miimkiin
oldugunca ¢ok hadis ezberlenmesinde kullanilan (Pedersen, 1977: 63; Sanal, 2003: 156)
bu yontem, zamanla dil 6gretiminde de vazgecilmez bir hal almistir.

Medreselerde okutulan ders kitaplarinin Arapga olusu ve ders programlarinin
iceriginin biiylik bir boliimiinii Arapga ile ilgili derslerin olusturmasi, dil dgretiminde
bugiin bile gegerliligini yitirmeyen ezber yonteminin kullanilmasini kac¢inilmaz kilmigtir
(H. Akgiindiiz, 1997: 413-414; M. Akgiindiiz, 2005: 84). Ibn Haldin da
Mukaddime’sinde dilin bir meleke oldugunun ve bu melekenin bol miktarda ezber
yapmakla kazamldigmin altin1 ¢izmistir (Ibn Haldin, 1983, ¢.2: 1373).

Arapga dersinde en yaygin dgrenim metodu olan ezberi, 6grenci de miiderris de
kullanmistir. Osmanli medreselerinde Arapga O0gretimi i¢in okutulmak iizere segilen
eserler de, ezber metoduna uygun ve onu kolaylastiracak bir plana sahiptiler. Ug
dereceye ayrilan her ilim dalinin ilk basamagindaki kitaplar sematik bilgiler igermekte
olup ikinci ve iiciincii derecede bilgi yogunlugu artmaktadir. ibareler, kesintisiz zincir
halinde zamirlerin ¢ok kullanildig1 ciimlelerden olusmakta ve az sozle ¢ok sey anlatma
amacini tagimaktadir (Hazer, 2002: 282-283).

Gerek Arap dili ile ilgili eserlerin, gerekse diger ilimlerle ilgili eserlerin, icerigindeki
bilgilerin dgrenciler tarafindan daha akilda kalic1 olmast ve daha kolay ezberlenmesi
amaciyla beyitler ve dizeler halinde yazildig1 gbze ¢arpmaktadir. Bin beyitten olusan el-
Elfiyye gibi gramer kitaplar1 bunun en ¢arpict 6rneklerindendir.

Ogrenme-ogretme  siirecinde bilgiyi siir kaliplarma dokme, anahtar sozciik
olusturma tiiriinden ¢alismalar, ezber yontemi ¢ergevesinde sekillenen uygulamalar olup
konu-yontem uyumu saglandigi takdirde istenilen amaca yonelik saglikli sonuglara
gotiiriir. Konu-yontem uyumu séz konusu olmadigi takdirde ise, bu yonteme iligkin
olumsuz elestiriler giindeme gelmektedir (H. Akgiindiiz, 1997: 414). Ezber yontemiyle
bilgilerin hafizada tutularak anlama yiizeysel bir bicimde ulasildig1 yoOniindeki
diisiinceler, bu yondeki elestirilerden biridir (Hazer, 2002: 278). Oysa ezberle, bu
diisiincenin aksine, yalnizca Arapga ibareler degil Tiirkceleri de ezberlenerek konunun
her yoniiyle kavranmasi soz konusudur. Buna gore ezber yonteminin, medreselerde
biitiin kullanim alanlariyla tamamen olumsuz bir yontem olarak degerlendirilmesi su
halde dogru goziikkmemektedir (H. Akgiindiiz, 1997: 414; M. Akgiindiiz, 2005: 84).

ez-Zernlci, anlamadan ezberlemenin Ogrenciye bir yiikk oldugunu; ancak eski
alimlerin dersi ezberden aktardiklarini, 6grencilerin de dersi dinleyerek ezberlediklerini
dile getirerek bu sekilde anlayarak ezberlemenin kuru ezberden ¢ok farkli olduguna
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dikkat ¢gekmistir. Cilinkii bu yontemle 6grenci, ilmi hafizaya yerlestirmis ve kendine mal
etmis olmaktadir. Ona gore, “ezberlenmeyen sey ilim degildir” (ez-Zerndci, 1995: 101,119).

Oyle ki, bu konunun énemini ishak Efendi, su musralarla dile getirmistir:

“Eyii fehm eyle dersin, eyle ezber.
Miikerrer et, miikerrer et, miikerrer.”
(Adanal1, 2001: 35).

3. Tekrar Metodu

Tekrar, dersin iyice anlasilabilmesi i¢in ¢ok sik bagvurulan bir yontemdir. Osmanlt
medreselerinde hemen her dersin sonunda O&grenilenlerin muid tarafindan tekrar
ettirilmesi, bunun en somut gostergesidir. Her medresede en az bir tane muidin yer
almasi, egitim sisteminde tekrarin olmazsa olmaz bir yeri oldugunun ifadesidir.

Dersler, kitaplarin takibi ve izahi ile islendikten sonra muidi bulunan medreselerde
muid tarafindan, muidi olmayan medreselerde de biiyiik olasilikla en ¢aligkan 6grenci
tarafindan tekrar edilmekteydi. Boylelikle 6grenciler, miiderrisin verdigi dersi, ayni
giiniin aksami muidle birlikte tekrar edebilme ve anlayamadiklart ya da miiderrise
sormaya ¢ekindikleri sorulari sorabilme firsat1 bulabilmekteydiler (Hizli, 1997: 157).

Baltaci1 da bu konuda, Osmanli medreselerinde “derslerin sik sik tekrarlarla ve
karsiliklt miinakasalarla (cedel) takrir edildigini” yazmaktadir (Baltaci, 2005, c.1: 129).
Bu yontemle konularm iyice 6grenilmesi hedeflenmekteydi (Unan, 2003: 354, 2005: 104).

Gerek 6grenimin gerekse Ogretimin bir ilkesi olan tekrar yontemine bir¢ok alim
olumlu yaklagmuslar, tekrarin 6nemini belirten ¢esitli sdylemlerde bulunmuglardir. “et-
tekraru ahsen” seklinde baslayan ve yaygin olarak kullanilan s6z de tekrarin faydasina
isaret etmektedir.

Tekrarmn, ayn1 zamanda metinleri ezberlemek icin kullanilan bir fonksiyonu daha
vardir. Pek ¢ok alim, kendi 6grencilik yillarinda her bir dersi defalarca tekrar ettiklerini
ifade ederler. Oyle ki, bir seyin elli defa tekrar edilmedikge tam olarak hafizaya
yerlesmeyecegini sdyleyen alimler bulunmaktadir (Makdisi, 2004: 167). Gorildigi
gibi, amag, bir metni ezberleyinceye kadar tekrar etmektir (Pedersen, 1977: 63).

4. Kavrama Metodu

Ezber metodu, muhakemesiz ve mekanik bir 6grenme anlamina gelmemekte, zeka
ve kavrama/anlama ile pekistirilmekteydi. Bu bakimdan bir metni yalnizca tekrarlayan
ve yazmakla yetinen kisiler ile bunlara ek olarak ayni metni kavrayanlar arasinda
belirgin bir fark oldugu goze carpmaktadir. Unlii alim Ibn Cerir Taberi (6.923), 6zellikle
dini ilimlerin bizzat elde edilmesi ve kavranmasi (tefekkuh) gerektigini 1srarla
vurgulamstir. ez-Zemahseri ise, “ilim bir sehirdir, bir kapisi1 kavramak (dirdyet), diger
kapist ise, ezberden aktarmaktir (rivayet)” diyerek bu metodun 6nemini dile getirmistir
(Makdisi, 2004: 167-168).

Osmanlt medreselerinde okutulan derslerin, anlamadan kuru ezber yapilarak
ogretildigi goriisiiniin her hangi bir temele dayanmadigini ifade etmek gerekir. S6z
gelimi Arapga 6gretiminde sarf egitimine el-Emsile ile baslayan bir talebe, bu kitapta
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yer alan Arapga fiil ¢ekimlerini, L& : “yazdi bir er” seklinde Tiirkge karsiliklart ile
birlikte ezberler. Boylelikle 6grenci, <& fiilinin, gegmis zamanda, iigiincii tekil sahis ve

bir erkek tarafindan gerceklestirilen “yazma” eylemini ifade ettigini de 6grenmis olur.
Osmanli medrese egitim sisteminin yalnizca ezbere dayandigini, istelik bunun
kavramaksizin ve Oziimsemeksizin yapildigini ileri siirenlerin ne denli yamldiklari
ortadadir.

5. Yazma (Imla) Metodu

Derste islenen konularin yazdirilmasi seklinde gerceklesen imla metodunun &grenim
siirecinde 6nemli bir yeri vardi. Cilinkii yalnizca hafizayla yetinmemek, zihindekileri
kagida da aktarmak gerekiyordu.

Medreselerde en az ezber metodu kadar 6nem tasiyan imld yonteminin ortaya ¢ikist
ve agirlikli olarak kullanim nedeni ders kitaplariin niishalarinin yetersiz oluguna bagh
kitap cogaltma amachdir. Bu durumda imlad yonteminin, miiderrisin anlatimlarini not
etmek ve derse hazirlik amagl kitap istinsahi seklinde iki tiirlii kullanim alani oldugu
goze c¢arpmaktadir. Bunlardan ikinci kullanim alani olan kitap istinsahi, heniiz
matbaanin olmadig1 doénemlerde, &zellikle Osmanli klasik donem medreselerinde
yaygin olarak kullanilmus; hatta tatil ve ders giinlerinin belirlenmesinde 6nemli bir etken
olmustur. Buna gore haftada dort giin derse, geri kalan ii¢ giin de ogrencilerin
kiitiiphane niishasindan kitap istinsah ederek derse hazirlanmalarma ayrilmistir (H.
Akgiindiiz, 1997: 414).

Tekrar ve ezber yontemleri zamanla yerini yazma ve not tutmaya birakmistir
(Kazic1, 2004: 51). Cok gegmeden dersler, imla (yazma) seklinde islenmeye ve
ogrenciler okuduklarini not etmeye baslamiglardir (Pedersen, 1977: 63). Bir bagka
deyisle derslerin islenmesi sirasinda dgrencilerin not tutmalar1 s6z konusu olmusgtur
(Unan, 2003: 354, 2005: 104). Ogrenciler, daha sonra notlarin1 temize gegirirken
diizeltme firsatt da bulmuslardir (Karaarslan, 1976: 78).

imla metodu, yazma ve okuma-kontrol seklinde iki asamada yapilirdi. Tk asamada
miiderris, dersi ya ezberden veya kendi hazirladigi notlar1 sodyleyerek cesitli
aciklamalarla 6grenciye yazdirirdi. Bu kaydetme isi, dogrudan “hocalarin agzindan” ya
da onlarin kitaplarindan yapilmali, eger kitabin tamami Snemliyse biitiiniiyle kopya
edilmeliydi (Makdisi, 2004: 169).

Bu durum, konunun anlatiliginin ctimle ciimle veya teker teker verilmesi nedeniyle
dersin yavas islenmesine yol agmaktaydi. Ogrenci miiderrisin dikte ettirdigi seyi hemen
yazardi ve bu yazma isi bazen dersin tiimiinii alirdi. Miiderris, miistakil bir ciimleyi
bitirince, o ciimlede aciklanmaya ihtiya¢ duyulan kisimlarin serh, izdh ve tefsirine
gecer; 6grenciler de bu agiklamalar1 esas metnin sayfa kenarlarina not ederlerdi (Celebi,
1998: 309).

fkinci asama olan okuma ve kontrol boliimiinde 6grenci metni okur, hoca hatalar
varsa diizeltir ve bununla ilgili agiklamalar yapardi. Bundan sonra hoca, kendisindeki ya
da talebelerindeki niishaya ‘o niishanin kendisine okunarak tashih edildigini’ belirtir
mahiyette bir not yazardi. Kimi zaman da 0Ogrenciye onu bagkalarina rivayet
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edebilecegine veya kendi izniyle o kitabi1 okutabilecegine’ dair icdzet verirdi (Celebi,
1998: 310).

Bu ders usilii, Arapca gibi basta dil ve edebiyat ilimleri olmak {izere hadis, tefsir,
fikih gibi ilimler ig¢in de gegerliydi. Bu konuda bazi dil alimlerinin lugat bahsinde
ezberden elli bin sayfa yazdirdiklarina dikkat ¢ekilmistir (Pedersen, 1977: 64).

Bazen de hoca, metni yazip 6grencilere verir, 6grenciler de onun yazdiklarmin bir
kopyasin1 alip hocanin kendi el yazisiyla yazmis oldugu niishay1 kendisine iade
ederlerdi (Makdisi, 2004: 170). Bir tiir kitap istinsah1 olarak degerlendirebilecegimiz bu
tarz caligmalar, yalnizca niisha ¢ogaltmak amacini tagimakta olup zamanin ve sartlarin
bir getirisiydi.

Yazma metodu, kitap ¢ogaltma amagli bir zorunluluk olmasinin yani sira, cesitli
yaratict 0grenme tecriibelerine imkan saglamasi agisindan Onemli bir igleve sahip

olmasiyla da Osmanli medrese egitiminin vazgegilmez bir yontemi olarak varligini
stirdiirmiistiir (H. Akgiindiiz, 1997: 415).

Yalniz imla metodu, her zaman gegerli olmamis, zamanla baslica eserlerin pek ¢ok
niishast elde edilebildigi ve Ogrenciler de bunlara ulasabildigi i¢in, dersler metnin
ylksek sesle okunarak hocanin aciklama ve diizeltmelerde bulunmasi sekline
doniismiistiir. ImlA metodunun bu sekilde boyut degistirmesiyle, dgrenciler bu kez de
asil metnin etrafina hocanin yorumlarimi (serh) ve diizeltmelerini kaydetmistir
(Pedersen, 1977: 64).

Onceleri bir kitabin birden fazla niishas1 bulunmadigindan hoca tiim anlattiklarin
yazdirtyordu. Daha sonra matbaanin icat edilmesiyle kitaplarin niishalar1 fazlalasinca
yazdirma (dikte) yontemi hemen hemen ortadan kalkmis, grenci metnin kenarlarina
hocanin yorum ve diizeltmelerini yazar hale gelmistir. Boylece zaman kazanimi
saglanmistir. Kitaplarin yayginlagsmasi, bu metodun nadiren kullanilmasina sebep
olmustur.

6. Soru-Cevap Metodu

Bir baska 6gretim usilii ise, hoca ile talebenin birbirine karsilikli sorular sormasidir.
Soru-cevap metodunda, hoca ile 6grencinin birbirlerine karsilikli ve yerinde sorular
sorarak cevaplar almastyla dersin istenen bigimde anlagilmasini saglamak
hedeflenmektedir. Bu nedenle her 6grenci, anlamakta giigliik ¢ektigi noktanin izahin
istemek amaciyla soru sorma hakkina sahiptir.

Bu yontemde miiderris soru sorarak dersi isler ve 6grencilerin anlayis kabiliyetlerini
Olcer, onlarin cevap vermekte giicliik ¢ektiklerini gérdiigii konulari cevaplar, daha sonra
anlayip anlamadiklarint test etmek i¢in soru sorardi. Boylece bir yandan konuyu
tekrarlar ve konunun meselelerini daha genis anlatma imkanini elde eder, bir yandan da
bu soru ve cevaplarla az kabiliyetli 6grencilere faydalanma firsat1 verirdi (Celebi, 1998:
311). Ancak soru-cevap metodu, diger metotlar gibi her derste uygulanmayip uygun yer
ve zamanda, 6gretim faaliyetlerine etkinlik, dinamizm ve bir ¢esni kazandirmak i¢in
uygulanan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmigtir (Civelek, 2001: 200-201).
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Miiderrisin bazen soru yagmuruna tutuldugu, bazen de hocaya yazili olarak sorular
soruldugu gorilmiistiir (Pedersen, 1977: 64). Ancak soru sormanin bir adébi vard.
Ogrencinin baska bir ama¢ giitmeden yalnizca 6grenmek icin soru sormasi gerekirdi.
Yine soru sormak ic¢in uygun ortam ve zamani se¢cmek, hoca konusurken soziini
kesmemek ve arkadasi soru sorarken de araya girmemek ustildendi (Celebi, 1998: 311).

Bu yontem, Osmanli medreselerinin kismen iktisar (baslangi¢) ve agirhikli olarak
iktisad (orta) riitbelerinde uygulanmig olup iktisar riitbesinde konuya kisa bir giris
yapildiktan sonra sorularla konu hakkinda siiphe uyandirilmasi saglanirdi. Iktisad
riitbesinde ise konunun sebep-sonug iliskisi i¢inde agikliga kavusturulmasinin ardindan
soru-cevap yontemiyle bilgi liretimine yonelik beyin firtinasi niteliginde ders islendigi
gbze carpmaktadir (H. Akgilindiiz, 1997: 415).

Okutulan dersler, yalnizca miiderrisin takrirleriyle kalmamakta, 6grencinin derse
aktif olarak katilimini saglamak icin bir tiir sohbet (miibdhase, karsilikli goriis alig-
verisi) niteliginde islenmekteydi (Unan, 2005: 104). Ders okunurken bu sekilde
miiderris ve 6grenci arasinda karsilikli anlatma ve anlasilmayan konuyu soru sorarak
cevabint alma yontemine bagvurulmaktaydi (M. Akgiindiiz, 2005: 84).

Soru-cevap yonteminin medreselerde iki sekilde uygulandigi gériilmektedir. Ilki,
miiderrisin 6grenciye soru sorup cevabini beklemesi, ikincisi ise, 6grencilerin belirli bir
diizene gore miiderrise soru sorabilmeleridir (Sanal, 2003: 157).

Osmanlt medreselerinde 6grenciler, yakin iletisim halinde bulunduklar1 miiderrise
ya da miderrise sormayr unuttuklarinda muide istedikleri zaman soru
sorabilmekteydiler. Miiderris, ders i¢inde ya da ders disinda sorulacak olan sorulara her
zaman cevap verebilmek iizere hazirlikli olmak durumundaydi. Bu agidan miiderrisin
bir saatlik ders i¢in giinlerce hazirlanmasi gerekebilirdi (Baysun, 1977: 76; Hizli, 1997:
157; Ulusoy, 2007: 67).

Takrir (anlatma) metodunda 6grencinin pasif durumda oldugunu iddia edenler, soru-
cevap yonteminin varligin1 géz ardi etmektedirler. Ciinkii goriildigii gibi soru-cevap
yonteminde ogrenci derste aktiftir. Islam {ilkelerinde oldugu gibi Osmanlh
medreselerinde de egitim-6gretimin bu metotla devam ettirildigi, hoca ile talebenin
karsilikli soru sorma yontemi, bir diger ifadeyle aktif metodu uyguladiklari
goriilmektedir (Kazici, 2004: 52). O donemde ogrencilere “su meselede ne dersin,
goriigiin ne?” anlaminda “Js& W ibaresinin gokga kullanilmasi sebebiyle o giinlerde
talebelere “ma tek@l” lakabi takilmisti (ez-ZernGci, 1995: 111). Bu da soru-cevap
yonteminin erken dénemlerden itibaren kullanildigina isaret etmektedir. Bugiin bile yeni
yeni 6nemi fark edilen ve uygulanmaya calisilan aktif metodun bundan asirlar 6nce
Ooneminin bilinmesi ve egitim-6gretimde uygulanmasi, son derece dikkat gekicidir.

7. Tartiyma ve Miinizara Metodu

Tartigsma metodu, Osmanli Medreselerinde sikca kullanilan metotlar arasindaydi. Bu
metotla genellikle derslerdeki ayrintili noktalar tizerinde durulur, farkli gériislerle konu
derinlesir ve biitiiniiyle aydilanirdi. Ogrenci bastan sona konuya hakim olur ve kendine
giiveni artardi (Civelek, 2001: 201). Daha ¢ok medreselerin iist kademelerinde
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kullanilan bu yontem, &grencilerin konuyu bagkalarina savunabilecekleri Olgiide
kavrayarak 6grenmelerini hedeflemekteydi (H. Akgiindiiz, 1997: 415).

Osmanli medrese ders miifredati iizerine yazilmis olan Kevdkib-i Seb‘a adh
caligmada, derslerde miiderrisin metnin anlamini vermesinin ardindan tiim 6grencilerin
goriiglerini hocaya sodyleyerek konuyu dort-bes saat tartistiklari ifade edilmektedir
(Adanali, 2001: 35-36; 1zgi, 1997: 76). Yine miiderrislerin okuttuklar1 derslerle ilgili
herhangi bir konuyu 6grenciler arasinda tartismaya agtiklar1 ve sonunda farkli fikirleri
savunan taraflar arasinda hakem olup kendi goriislerini dile getirdikleri bilinmektedir
(Uzungarsili, 1984: 57).

Medreselerde baslayip diger ilmi mekéanlara da sicrayan miindzaralar, hem miiderris
hem de Ogrencilerin haftalarca hazirlanarak kendilerini ifade ettikleri, serbest bir
bicimde goriislerini kars: tarafa yansitabildikleri, nezaket kurallart ¢ergevesinde, ancak
hararetle gerceklesen tartigmalar niteligindedir (H. Akgiindiiz, 1997: 416).

Bazen bir alim bagkasinin derslerine gidip sorular sorarak onu imtihan etmeye
kalkar, bunun sonucunda miinazaralar baglar ve talebeler ¢ogunlukla hocalarin yaninda
yer alarak sbéze karigirlardi (Pedersen, 1977: 65). Tartismaci dogruyu savundugu
miiddetce hocastyla ihtilafa diigse bile asla yadirganmaz, bundan dolay1 da herhangi bir
cezaya tabi tutulmazdi. Tersine bu tartigmalar, dogrularin ortaya ¢ikmasinda etkili
olurdu. Eskilerin “Miisddeme-i efkardan barika-i hakikat dogar” s6zii de bunu dogrular
niteliktedir.

ez-Zernlici bu konuda, “Bir saatlik tartisma, bir aylik tekrar degerindedir. Bir saat
miinazara bir ay tekrardan hayirhidir.” diyerek bu metodun istiinliigiinii belirtir. Yine o,
“Talib-1 ‘ilm i¢in miindzara, miindkasa ve mutaraha (birbirine mesele sormak) zaruridir.
Zira miindzara ve miizakere miisaveredir. Miisavere ise dogruyu ortaya ¢ikarmak
icindir.” sozleriyle miindzara metodunu diger yontemlere tercih etmistir (Civelek, 2001:
201; ez-Zernici, 1995: 105-107).

Islam dgretim geleneginde varolan tartigma metodu, Osmanl medrese egitiminde de
varhigini siirdiirmiis, hatta yalnizca bir 6gretim metodu olarak kalmamus, ayri bir ders
olarak okutulmustur. Medreselerde Adabu’l-Bahs ve’l-Miindzara, ‘Ilmu’n-Nazar,
‘Tlmu’I-Hilaf, ‘Ilmu’I-Cedel olarak veya sadece Adab adi altinda okutulan bu dersler, bir
diisiincenin nasil dogru bir sekilde savunulacagimi dgretmekte ve tartismacilar: bu ilmin
kurallar1 sayesinde hatadan sakindirmay1 hedeflemektedir. Osmanlinin s6z konusu alana
yaptig1 bu onemli katki, tartisma yontemine verdigi degeri gézler oniine sermektedir
(Adanali, 2001: 35, 37, 40).

Bu metodun yaygin bir sekilde kullanilmis olmasi da, gerek 6grencinin gerekse
miiderrisin tartigsma siirecinde dogru hareket edebilmesi ve usiliine uygun tartigabilmesi
icin cedel, miindzara, dadabu’l-bahs, mantik ve usil gibi tarisma metodolojisi
derslerinin 6ne ¢ikarilmis oldugu diisiincesini giindeme getirmektedir (H. Akgiindiiz,
1997: 416). Buna karsin dgrenciler, karsilikli miizakere ve tartisma yapmak i¢in bu
ilmin okutulmasini beklememislerdir (Adanali, 2001: 37).
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Gorildigli gibi, Osmanli medreselerinde okutulan derslerin ve ders islenis
sekillerinin yalnizca ezbere dayandigini, yaratici ve elestirel diisinmeden yoksun
oldugunu sdylemek son derece yanlistir.

8. Miizékere Metodu

Miizéakere, goriis alig-verigsinde bulunmak, ilmi bir mesele hakkinda akil yiiriitmek,
tartismak, belirli bir konuda olumlu ya da olumsuz goriis bildirmek gibi anlamlar
tagimakta ise de esas itibariyle, hatirlama ve ezberleme konusunda iki kisinin karsilikli
olarak birbirine yardimci olmasidir. Ozetle miizikere, dgrencilerin dersi karsilikli olarak
birbirlerine okumalar1 olarak tanimlanabilir.

Ogrenilen bilgilerin unutulmasii engellemek igin siirekli miizakere yapilmalidir.
Hatip el-Bagdadi, bir alimin “Bilgiyi yok eden sey, unutkanlik ve miizakereyi
birakmaktir” dedigini nakleder (Makdisi, 2004: 168-169). Bir baska alim ise, “ilim bir
kuyudur ve miizakere kovadir” diyerek ilme ulagsmanin ancak miizakere ile miimkiin
olacagini vurgulamustir.

Ogrenme yontemlerini Ebii ‘Amr b. ‘Ala sdyle dzetlemistir; ilmin birinci kurali
stiklinet, ikincisi iyi soru sormak, {iglinciisii iyi dinlemek, dordiinciisii iyi ezberlemek,
besincisi ise, elde edilen bilgiyi baskalar1 karsisinda iyi savunmaktir (Makdisi, 2004:
166). Taskopriiliizade ise, Miftahu ’s-Sa ‘ade adli eserinde, yasitlariyla konulart karsilikli
gozden gecirmelerini ve birlikte incelemelerini Ogrencilerin gorevleri arasinda
saymaktadir (Adanali, 2001: 35; Kazic1, 2004: 167).

Medrese Ogrencilerinin giindiiz okuduklar1 dersleri, yeniden goézden gecirmek,
arkadaglarindan yeni bilgiler almak ya da karsilikli fikir alig-veriginde bulunmak {izere
aksamlar1 bagka medreselere gittikleri bilinmektedir (Ulusoy, 2007: 85).

Derse diizenli olarak devam eden bir 6grenci, miiderrisi dinleyip konuyu anladiktan
sonra, miiderristen ders kitabinin bir boliimiinii yazdirmasini istemeli, yazdirilan kismi
kaydetmeli, anlayip anlamadigini kontrol etmek igin okumalidir. Daha sonra iyice
ezberleyinceye kadar o dersi tekrar etmelidir. Bir sonraki derse geldiginde, miiderristen
kendisinin bir 6nceki dersi ezbere okuyusunu dinlemesini istemelidir. Ezberlediklerini
unutmamak ve daima canli tutmak igin ise sitirekli tekrar etmelidir (Makdisi, 2004: 166).

Osmanli medreselerinde Arapganin 6gretiminde kullanilan bu ydntemler disinda,
tarih boyunca gelistirilen ve bugiin modern yabanci dil 6gretiminde benimsenen en
yaygin dort metot bulunmaktadir. Bunlar; Dilbilgisi-Ceviri (Gramer-Ceviri) Metodu,
Diizvarim (Direkt) Metodu, Duyup-Konusma (isitsel-Dilsel) Metodu ve Seg¢meli
Metot’tur.

Bunlardan Dilbilgisi-Ceviri Metodu, Eski metot ya da Klasik metot olarak da
adlandirilmistir. Bu yontemde, okuma, yazma gibi becerilere yer verilmekte; ana dil,
amag dilin (yabanci dil) 6gretiminde bir arag olarak kullanilmaktadir. Nahiv kurallarinin
en iyi sekilde dgretimi 6n planda tutuldugu igin nahvi tahlillerin yapilmasina siklikla
basvurulan bu yonteme ¢esitli elestiriler de yoneltilmistir. Elestiriler, daha ¢ok konusma
becerisinin goz ardi edilmesi, ders esnasinda ana dile fazlasiyla yer verilmesi ve amag
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dilin kendisinden ¢ok, amag dile dair nahiv bilgilerinin dgretilmesi yoniindedir (el-Huali,
2000: 5-6).

Medrese egitim sisteminde Arapga Ogretiminin, gramer ve g¢eviri metodu, direkt
metod, duyup-konusma metodu ve segmeli metod gibi modern dil 6gretim yontemlerine
uyarlanmas1 s6z konusu oldugunda; dilbilgisi-ceviri metoduna goére yapildigim
sOyleyebiliriz. Ciinkii gramer ve ¢eviri metodunda; amag dilin kendisini 6grenmekten
¢ok, nahiv kurallarinin tahlilleri gibi bu dile ait bilgilerin 6gretimine yer verilmekte ve
ders sirasinda ana dil kullanimi fazla yer tutmaktadir.

Dilbilgisi ile ¢evirinin birleserek tek bir yontem haline doniismesi, XVII. yiizyila
rastlamaktadir. Bundan 6nce yabanci dil 6gretiminde kullanilan tek yontem, dilbilgisi
metodudur. Klasik Arapca kitaplar1 da bu metoda uygun olarak hazirlannstir (isler,
1996: 80). Bu nedenle her ne kadar medreselerde Arapca Ogretiminin sdz konusu
metotlar icerisinde en ¢ok dilbilgisi-¢eviri metoduna yakin oldugunu séylesek de, bunu
birebir kargilamamakta, bu yOntemin eski versiyonuna daha g¢ok uygunluk
gostermektedir. Ancak bu metodun en son hali, dilbilgisi-geviri geklinde olmasi
nedeniyle bu yonteme dahil edilmistir.

Dilbilgisi ve c¢eviri metoduna da yoneltilen elestirilerden biri olan, konusma
becerisinin ihmal edilmesi hususu, Osmanli medreselerinde Arapca Ogretimine de
yoneltilen elestirilerden biri olmustur. Ancak burada iki durum arasinda ciddi bir fark
oldugunu belirtmek gerekmektedir. Giiniimiiz dil 6gretiminde amag, hedeflenen yabanci
dili bash basina bir alan olarak Ogrenme gayesini tagimaktadir. Oysa Osmanli
medreselerinde daha 6nce de vurguladigimiz gibi, Arapca miistakil bir bilim olarak
degerlendirilmemis; Arap dilinde yazilmig kitaplari anlama amagli, dini ilimlere
hazirlayict bir konuma sahip olmustur. Bu amag¢ dogrultusunda, okuma, anlama ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi 6n planda tutulmus; konusma becerisi ise, amaci
karsilamadigindan arka planda kalmistir. Amaglar goz 6niinde bulundurularak yapilan
bir degerlendirme ile bu elestirilerin cevabina rahatlikla ulasilabilecektir.

Osmanh Medrese Egitim Sisteminin Belirgin Ozellikleri

e Medreselerde Arapga Ogretim metodu olarak sanildigr gibi yalnizca ezber
metodunun kullanilmadigy; takrir metodu, tekrar metodu, kavrama metodu, yazma
(imld) metodu, soru-cevap metodu, tartigma ve miindzara metodu ile miizakere metodu
gibi 6gretim yontemlerine de siklikla bagvuruldugu tespit edilmistir.

e Osmanli egitim geleneginin belirgin bir o6zelligi de kitap gecme sistemi
dogrultusunda her ders i¢in belirli kitaplarin tedrici/hiyerarsik (asamali) bir diizen
icinde bitirilmesidir. Buna gore Osmanli medreselerinde okutulan kitaplarin iktisar
(baslangic), iktisdd (orta) ve istiksd (ileri) olmak tiizere {i¢ ana seviyeye ayrildigi
goriilmektedir. Her bir seviye de kendi arasinda baslangi¢ (asagi), orta ve yukar (ileri)
olarak tekrar li¢ asamaya boliinmektedir. Arap dili ile ilgili ilimlerden sarf, nahiv ve
me‘ani de bu siralamaya goére okutulmustur. Her bir asamada farkli eserlerin okundugu
bu asamali egitim sayesinde talebenin ilim yolunda agir ve saglam adimlarla
ilerlemesinin yolu agilmistir.

Osmanli alimleri, her bir basamak i¢in ayr1 ayr eserler yazmislar ve talebelerine
okutmuslardir. Okutulan eserlerin isimleri ve hangi asamada okutulacagi tamamen



318/ Ogr. Gor. Dr. Betiil CAN. EKEV AKADEMI DERGISI

miiderris tarafindan belirlenmistir. Bu durum, Osmanli medreselerinde miiderris ve
metin merkezli bir egitimin s6z konusu oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bakimdan
Ogrenci i¢in bir metni hangi hoca ile okudugu, en az metnin kendisi kadar Gnem
tagimigtir.

e Medrese egitimi, basitten karmasiga, genelden ozele, somuttan soyuta dogru
ilerleyen bir program dahilinde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle alt kademedeki medreselerde
tertip (sira) derslerinden somut igerikli alet ilimlerinin, list kademedeki medreselerde ise
ihtisas derslerinden soyut igerikli dini ilimlerin 6gretilmesi ve konularin genelden 6zele
ve somuttan soyuta dogru olmasi, medrese geleneginde kisisel basart ve yetenekleri
destekleyici egitim anlayisinin bir yansimasi niteligindedir.

Arap dili 6gretimi acisindan ders kitaplarinin yaziminda da tertip (sira) ve tahassus
(ihtisaslagma) 6zelliginin esas alindig1 goriilmektedir. Hemen her ders i¢in gecerli olan
bu durumun ilk 6rnegi, zorunlu dersler kategorisinde yer alan sarf ve nahiv kitaplarinin
yaziminda karsimiza c¢ikmaktadir. Ornegin; sarf ilmine ait degisik kademelerde
okutulan el-Emsile, el-Bind, el-Maksiid, el-‘Izzi, Merdhu’l-Ervih adl kitaplar, aslinda
ayni konularin genelden Ozele, basitten karmasiga dogru farkli agilimlarindan
olusmaktadir. Ayni sekilde, nahiv ilmi kapsaminda okutulan el-‘Avdmil, el-Izhdr, el-
Kdfiye, Molla Cami, Mugni’l-Lebib, el-Elfiyye gibi kitaplarin da igerik olarak birbirinin
asama agama tekrari niteliginde oldugunu séylemek miimkiindiir.

o Arapca gramer konulari, kitaplarda tiimdengelim metodu uygulanarak verilmis; bir
baska deyisle genelden 6zele, temelden ayrintili olana, basitten karmasiga dogru bir sira
izlenerek okutulmustur. Bununla, aym1 konunun oncelikle ilk kitapta ana hatlariyla
verildigi, daha sonra ikinci ve iiglincii kitaplarda konularin biraz daha agilarak sonraki
ve ileri kitaplarda daha ayrintili olarak ele alindig1 ifade edilmektedir.

Buna karsilik sarf ve nahiv kitaplarinin islenmesinde &gretim usilii olarak ayni
zamanda tiimevarim yani cliz metodu uygulandig1 goriilmektedir. Arap gramerine dair
okutulan ilimlerin ilki olan sarf ilminde kelime tahlilleri, daha sonra okutulan nahiv
ilminde ise ciimle tahlillerinin konu edildigi dikkate alinirsa kiiciik pargalardan biitiine
gidildigi, bir baska deyisle timevarim metodunun uygulandigi sonucuna
varilabilmektedir.

Medrese egitim sisteminde Arapga Ogretiminin, gramer ve g¢eviri metodu, direkt
metod, duyup-konusma metodu ve segmeli metod gibi modern dil 6gretim yontemlerine
uyarlanmasi s6z konusu oldugunda; gramer ve geviri metoduna gore yapildigini
sOyleyebiliriz. Ciinkii gramer ve ¢eviri metodunda; amag dilin kendisini 6grenmekten
¢ok, nahiv kurallarinin tahlilleri gibi bu dile ait bilgilerin dgretimine yer verilmekte ve
ders sirasinda ana dil kullanimi fazla yer tutmaktadir.

e Osmanli medreselerinde Arapg¢a dgretiminin amacinin, basta Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Peygamber’in hadisleri olmak iizere Islam dininin kaynaklarini ve dini ilimlere dair
telif edilmis Arapca eserleri anlamak olduguna dikkat ¢cekmek gerekmektedir. Bu
yoniiyle degerlendirildiginde Arapga dgreniminin, salt dil 6grenme gayesini tagimadigi
ve bu dilin miistakil bir bilim olarak ele alinmadigi; hatta Osmanli alimlerince ayr1 bir
bilim olarak yalnizca Arapcada ihtisaslasip sonrasinda dini ilimlere devam
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edilmemesinin tasvip edilmedigi goriilmektedir. Kisacas1 Arapga 6grenmek; amag degil,
yalnizca dini ilimleri 6grenmek i¢in bir ara¢ olarak kabul edilmistir.

Medreselerde Arapca Ogretiminin sd6z konusu amaci en iyi sekilde kavrandigi
takdirde; medrese egitiminde neden gramer agirlikli ve metin anlamaya yonelik bir dil
Ogretiminin gergeklestirildigini ve konusma, dinleme gibi becerilerin goz ard1 edildigini
anlamak kolaylasacaktir.

Sonuc¢

* Arapga, ele aldigimiz déSnemde medrese ders miifredatinda yabanci dil grenme
amaciyla yer almamis; Islami ilimleri 6grenmek ve kitaplar1 anlayabilmek i¢in bir arag
olarak kullanilmigtir.

* Medrese ders kitaplarinin dilini anlamaya yonelik bir dil dgretimi s6z konusu
oldugu i¢in metin okuma ve anlama becerisi 6n planda tutulmus; konusma becerisi ise,
bu amaca hizmet etmediginden hakli olarak géz ardi edilmistir.

* Medreselerde dil 6gretim yontemi olarak sanildiginin aksine yalnizca ezber
metodu uygulanmamis; daha pek ¢ok yontem kullanilmistir.

* Yaptigimiz arastirmayla, Arapganin medrese egitim sisteminde hedefine uygun
olarak basarili bir sekilde o6gretildigi sonucuna varmak miimkiindiir. Osmanl
alimlerinin aldiklar1 bu egitim sayesinde, Arap dilinde yazilmis eserleri rahatlikla
anlayabilecek, hatta kendileri de Arapga eserler yazabilecek seviyeye ulagsmig olmalari
bunun en somut érnegidir.

Dil 6gretiminde neyin hedeflendigi, hangi amaca yo6nelik bir 6gretim yapildigi son
derece onem tagimaktadir. Giiniimiiz dil 6gretiminde Arapca, ayr1 bir bilim olarak ele
alindigindan; okuma, anlama, konugma, yazma gibi becerilerin tiimiiniin kazandirilmasi
hedeflenmekte ve bu amag¢ dogrultusunda egitim verilmektedir.

Giiniimiiz Arapca 6gretiminde her ne kadar modern yontemler takip edilse de, bu
alanda ¢ok degerli eserler ortaya koyan Osmanli alimlerinin emegini bir kenara
birakmaksizin Osmanli klasik Arapga gramer kitaplarma ve ydntemlerine de
bagvurularak ge¢misin  birikimini  glinimiiz modern dgretim  ydntemleriyle
harmanlamanin bizleri daha faydali ve zengin bir 6gretime ulagtiracagma inantyorum.

Kaynakc¢a

Adanali, A. Hadi (2001). “Osmanli Medreselerinde Tartisma Metodolojisi”. H.Y.
Nuhoglu (Der.). Osmanli Diinyasinda Bilim ve Egitim Milletlerarasi Kongresi
Tebligleri (Istanbul 12-15 Nisan 1999), Istanbul: Islam Tarih, Sanat ve Kiiltiir
Aragtirma Merkezi [IRCICA], 35-44.

Akgiindiiz, Hasan (1997). Klasik Donem Osmanli Medrese Sistemi -Amag-Yapi-Isleyis-
Istanbul: Ulusal Yayinlari.

Akgiindiiz, Murat (2005). XIX. Asir Osmanli Medreseleri. 1stanbul: Beyan Yayinlart.

Baltaci, Cahid (2005). XV-XVI. Yiizyillarda Osmanli Medreseleri C.I-Il. istanbul:
Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Yayinlar1.



320/ Ogr. Gor. Dr. Betiil CAN. EKEV AKADEMI DERGISI

Baysun, M. Cavid (1977). “Osmanli Devri Medreseleri”. Isldam Ansiklopedisi -Islam
Alemi Tarih, Cografya, Etnografya ve Biyografya Lugati-, VIII, Ciiz:79,
Istanbul: M.E.B. Yayinlar1, 71-77.

Civelek, Yakup (2001). “Selguklu Déneminde Arap Dili ve Ogretimi”. I. Uluslararast
Selcuklu Kiiltiir ve Medeniyeti Kongresi (1-13 Ekim 2001), I, Konya: Selguk
Universitesi Basimevi, 187-206.

Celebi, Ahmed (1998). Isiam ’da Egitim-Ogretim Tarihi. (Cev., A. Yardim), Istanbul:
Damla Yaymevi.

Hazer, Dursun (2002). “Osmanli Medreselerinde Arapga Ogretimi ve Okutulan Ders
Kitaplar1”. Gazi Universitesi Corum Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1, 274 -293.

Hizli, Mefail (1997). Mahkeme Sicillerine Gore Osmanli Klasik Doénemi Bursa
Medreselerinde Egitim-Ogretim, Bursa: Dogan Ofset.

el-Hali, Muhammed ‘Ali. (2000). Arapca Ogretim Metotlari. (Cev. C. Akgay). Ankara.

fbn Haldtn (1982, 2.cilt:1983). Mukaddime I-II. (Haz. S. Uludag). istanbul: Dergah
Yaymlari.

Karaarslan, N. Unal (1976). L’Enseignement en Langue Arabe Chez Les Turcs
Ottomans Jusqu’'aux Tanzimat. (Yayimlanmamis doktora tezi), Paris: Université
de Paris-Sorbonne.

Kazici, Ziya (2004). Osmanli’da Egitim-Ogretim, Istanbul: Bilge Yayinlar1.

Makdisi, George. (2004). Ortacag’da Yiiksek Ogretim -Islaim Diinyasi ve Hiristiyan
Bati-. Istanbul: Gelenek Yayncilik.

Pedersen, Johns. (1977). “Mescid”. Islam Ansiklopedisi -Islam Alemi Tarih, Cografya,
Etnografya ve Biyografya Lugati-, V1II (79), Istanbul: M.E.B. Yayimnlar1, 1-71.

Sanal, Mustafa (2003). “Osmanl Devletinde Medreselerde Ders Programlari, Ogretim
Metodu, Olgme ve Degerlendirme, Ogretimde Ihtisaslasma Bakimidan Genel
Bir Bakis”. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1 (14), 149 -168.

Ulusoy, Ahmet (2007). Kurulusundan 17. Yiizyila Kadar Osmanli Medreselerinde
Egitim-Ogretim Faaliyetleri. (Yaymlanmamis Yiiksek lisans tezi), Konya:
Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Unan, Fahri (2003). Kurulusundan Giiniimiize Fdtih Kiilliyesi. Ankara: Tiirk Tarih
Kurumu Basimevi.

Unan, Fahri (2005). “Klasik Dénem Osmanli Medreselerinde Egitim Uzerine Yapilmis
Calismalara Dair Bir Bibliyografya Denemesi”. Divin I[Imi Arastrmalar
Dergisi, 1, (18), Istanbul, 79-114.

Uzuncarsily, 1. Hakk1 (1984). Osmanli Devletinin Ilmiye Teskildti. Ankara: Tiirk Tarih
Kurumu Basimevi.

ez-Zerniici, imam Burhanuddin (1995). Ta limu’I-Miiteallim. (Islimda Egitim Ogretim
Metodu). (7. Bastm), Cev. Y.V. Yavuz, Istanbul: Sahhaflar Kitap Saray.



