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OZET

Bu deneysel calismada, ilkégretim 7. sinif beden egitimi derslerinde isbirligine dayalt 6grenim destekli coklu zeka kurami
uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol grubu arasinda 6grenilen bilgilerin kaliciligt
puanlari agisindan anlamli bir farkin olup olmadigi arastirlmustir. Arastirma Konya ili Selguklu ilgesinde bulunan bir 6zel
ilk6gretim okulunda 6grenim goren toplam 34 yedinci stnuf 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada bir deney ve bir de
kontrol grubu kullanilmistir. Olgme aract olarak kullanilan “voleybol gézlem formlart” her iki gruba da deneysel islemin
bitiminden sekiz hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirma bulgulary, isbirligine dayali 6grenim destekli coklu zeka
kurami uygulamalar1 ile geleneksel 6gretim arasinda Ogrenilenlerin kalicilligt bakimindan bir farkliigin olmadigint ortaya
koymustur.
Anahtar Kelimeler: Isbirligine Dayalt Ogrenim Yontemi, Coklu Zeka Kurami, Beden Egitimi Ogretimi, Kalicilik.

The Effects of the Multiple Intelligence Theory within
Cooperative Learning on Permanence of Learned Knowledge in
Physical Education Lessons

ABSTRACT

This experimental research investigated the effects of the multiple intelligence theory supported by cooperative learning on
elementary 7. grade student’ permanence of learned knowledge in their physical education lessons. For this research a control
group was thought using the whole class teaching technique and experimental group was thought using the multiple intelligence
theory supported by cooperative learning method. The subjects of study consisted of 34 at 7. grade students from an elementary
school in the Selcuklu district of Konya in the first half on the 2005-2006 academic years. The measurement instrument used in
the study was a volleyball observation forms. This instrument was used after eight weeks and of the experimental procedure was
applied permanence test to the experimental and control groups. In the research result, there was no significant differences in
permanence of learned knowledge between experimental and control groups.
Key Words: Cooperative Learning, Multiple Intelligence Theory, Physical Education Teaching, Permanence.

GIRIS derslerinin dgrencilerin gelisiminde istenilen seviyede
yararli olmamasinin bir¢ok sebebinin bulunmasiyla
beraber, Onemli etkenlerden birisinin de derslerin
geleneksel anlayigla islenmesi oldugu gérilmektedir.
Dolayistyla, 6grenci basarisint arttirarak derslerin daha
verimli olmast icin farkli uygulama ve yontemler
kullanmak gerekir. Bu anlamda ilkégretim beden egitimi
Ogretiminde, Ogrencilerin farkli yonlerini birbirleriyle
paylasmalarina imkan taniyan ¢oklu zeka uygulamalar
ile kendi 6grenmelerine etkin bir bicimde katildiklar
isbirligine dayali 6grenim yoénteminden faydalanilabilir.

Coklu  zeka  kuramu,  geleneksel — Ogretim

Gunimiizde beden egitimi dersi, bireyi bir
butinlik icerisinde ele alan c¢agdas genel egitimin
tamamlayicist ve ayrilmaz bir parcast olarak kabul
edilmektedir. Okul 6ncesi egitimden  baglayarak
ogrencilerin hayat boyu stirecek spor yapma aliskanligt
kazanmalarini, sporun Onemini kavramalarini, hareket
becerilerini  6grenmelerini ve fiziksel uygunluklarin
gelistirmelerini amaclayan beden egitimi dersleri fiziksel,
psikomotor, zihinsel, duygusal ve toplumsal gelisimi
hedefleyen etkinlikler olarak gérilmektedir (Yenal ve
ark 1999, Cigek ve ark 2002, Ozsaker ve Orhun 2005).

Ancak, bireyin gelisiminde bu derece 6nemli olan beden
egitimi derslerinin beklenen verimden uzak oldugu, okul
uygulamalan konusunda yapilan aragtirmalarla ortaya
konmaktadir (Yaylact 1998, Sungur 2000, Guray 2002,
Kangalgil ve Dénmez 2003, Karakus 2005,
Tasmektepligil ve ark 2006, Solmaz 20006). Beden egitimi

programlartyla ulasilamayan beyinleri islevsel kilarak
insanlardaki bireysel ayricaliklarin farkina varidmasin
saglamak Uzere gelistirilmistir. Kuraminin amact; her
Ogrencinin zeka alanlarinin kendine 6zgii bir yapida
gelismesine firsat tanimak, onlarin yeteneklerini ortaya
cikartarak  olumlu  aligkanliklar  ve  davraniglar



kazandirmak, 6grencileri sorumluluk sahibi, 6grenmeyi
ve bagariyt hedef edinmis bireyler olarak yetistirmektir
(Iflazoglu 2003, Vural 2004).

Coklu zeka kurami; kapsamlt bir 6gretim modeli
ortaya koyarak, Ogretmenleri, stnifta daha fazla sayida
Ogrenciye ulagabilmek icin egitimde kullandiklar
Ogretim yontemlerini gézden gecirmeye zorlamakta ve
Ogretimde yontem zenginligine gitmeleri konusunda
onlara yardimet olmaktadir (Saban 2003). Armstrong’a
(2000) gore de kuram; &gretmenlerin yenilik¢i 6gretim
stratejileri  gelistirmelerini  kolaylastirmakta,
yaninda, stnifta kolayca uygulanabilen ¢ok cesitli 6gretim
yontemlerine  imkan  saglamaktadir. Coklu  zeka
kuraminin  6grenmede degisik Ogretim yontemlerine
imkan saglamasinin bir sonucu olarak, ¢oklu zeka
etkinliklerinin ~ kullanildigt ~ yontemlerden birisi  de
isbirligine dayali 6grenim yontemidir. Isbirligine dayali
Ogrenim yontemi, Ogrencilerin kic¢lik karma gruplar
olusturarak birbirlerinin Sgrenmelerini kolaylastirdiklari
bir yéntemdir. Yoéntemin ana eksenini, 6grencilere farkls
O6grenme yasantilart sunarak Ogrenmelerine yardimei
olma ve O6grenmede onlara farkli secenekler sunma
olusturmaktadir (G6ricl ve Stunbil 2007).

bunun

Geleneksel anlayis ve yontemlerin 6grenci basarisint
saglamadaki yetersizligi, ayni zamanda bilgilerin kalict
hale getirilmesinde de bir problem olarak gorillmektedir.
Cunkdi 6grenmenin gerceklesmesi kadar, OSgrenilen
bilgilerin kaliciiginin saglanmast da Gnemlidir. Bilim
adamlarina gére 6grenme ve bellek, bir madalyonun iki
yuzii gibidir. Biri olmaksizin digerinden s6z etmek
imkansizdir. Bir seyi 6grendigimizi gosteren tek kanit
bellektir. Ogrenmenin kaliciigt ya da uzun siireli
saklanmasi, bir siire icin 6grenmedeki zorunlu fiziksel
strecin temel bir boyutu olarak kabul edilmistir. Siireci
olusturan yapinin Bliss ve Lomo tarafindan 1973te
kesfedilmesinden bu yana, sayisiz deneyler yapilmis ve
karmagik olan stre¢ tanimlanmistir. Bu tanimlamaya
gore insan beyni, ne kadar siklikta uyarilirsa, bilgilerin
kalicilligr da o derece artar. Tekrarlamalar yoluyla bilgi
uzun sireli hafizaya yerlestirilir. Uzun streli hafizaya
kaydedilen her bilgi ayni kolaylikla hatirlanamaz, bazi
bilgiler hi¢ hatirlanamayabilir. Bilginin kisa  streli
hafizadan uzun sireli hafizaya nasil aktarildigi, yani
Ogrenmenin nasil  gerceklestigi, Ogrenilen bilginin
hatirlanmasinda ve kullanidmasinda belirleyici rol oynar.
Ogrencilerin  6grenilmesi gereken bilgileri tekrarlama
stratejilerini kullanarak 6grenmeleri, stirekli olarak beyni
etkinlestireceginden kalict Ogrenmeler icin daha etkili
sonuglar dogurabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica, her
insanin  beyninin kendine 6zghi  olmasi, Jgrenme
sirecinde farkhi Gzelliklerdeki 6grencilerdeki anlamh
Ogrenmeleri saglayacak farkh yaklasimlarin
kullanilmasinit gerekli kilar. Bunu da ancak, dgrencilere
seceneklerin ve kendi 6grenmesiyle ilgili karar alma
firsatlarinin  sunuldugu 6grenme ortamlart saglayabilir
(Yildirim 2006, Yildirim ve Tarim 2008).
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Yapilan  literatlir ~ taramasinda,  ilkemizde,
Ogrenilenlerin  kaliciligint belitlemek amactyla degisik
konu alanlarinda yapilan hem ¢oklu zeka kurami
uygulamalarnini kapsayan aragtirmalara, hem igbitligine
dayali yontemin kullamildigi arastirmalara, hem de
kuram ve yontemin birlikte kullanddigt arastirmalara
rastlanmistir.  Bununla beraber, kuram ve yontem
uygulamalaninin beden egitimi Ggretiminde ayrt ayrt
kullanildigi arastirmalara da (Saritas 1998, Mirzeoglu
2000, Ilhan ve ark 2005, Bayrak ve ark 2005, Celen
2000, Pehlivan ve Alkan 2007) rastlanmustir. Ancak,
ulagilabilen kaynaklar cercevesinde, kuram ve yontem
etkinliklerinin beden egitiminde birlikte kullanildig
arastirmalara rastlanmamistir. Bu sebeple béyle bir
arastirmanin  yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu
aragtirmada, isbirligine dayali 6grenim destekli ¢oklu
zeka kurami uygulamalarinin, ilk6gretim Sgrencilerinin
beden egitimi dersinde égrendikleri bilgilerin kaliciligina
etkisi incelenmeye calisilmustir.

MATERYAL ve METOT

Arastirmada, igbirligine dayali 6grenim  destekli
coklu zeka kuraminin etkililigini geleneksel yonteme
gore smamak ic¢in bir deney ve bir kontrol grubu
olusturulmugstur. Deney grubunda isbirligine dayalt
ogrenim destekli coklu zeka kurami uygulamalari,
kontrol grubunda ise bitin siuf Ggretimine dayalt
geleneksel yontem kullantlmistir. Her iki gruba da
“voleybol  gbzlem  formlart”, deneysel islemin
bitiminden sekiz hafta sonra kalicilik testi olarak
uygulanmistir.

Calisma Grubu: Arastirma, 2005-2006 egitim yili giiz
déneminde, Konya ili merkez Selguklu il¢esinde
bulunan bir 6zel ilkégretim okulunun 7. sinifinda
Ogrenim gbren 34 Ogrenci ile 8 hafta sireyle
gerceklestirilmistir.  Aragtirmanin  yapildigt  egitim
Ogretim yilinda uygulama yapilacak okulun 7.stnifinda
iki sube bulundugundan bu iki sube seckisiz yolla deney
ve kontrol gruplart olarak atanmustir. Deney grubu 9
erkek, 7 kiz olmak tzere 16 6grenciden; kontrol grubu
ise 10 erkek, 8 kiz olmak dtzere 18 Ogrenciden
olusmustut.

Veri Toplama Araglari: Arastirmada veri toplama
aract olarak, devinigsel alan becerilerini degerlendirmek
amact ile Mirzeoglu (2000) tarafindan gelistirilen
“voleybol gézlem formlar” kullanilmistir. Gozlem
formlari, sayisal degerlendirme 6lgegi bicimindedir.
Olgekte devinissel alan hedef ve davranislart goz
ontinde bulundurularak her temel teknik icin Slgmeye
gerek duyulan kritik davranislar tespit edilmis, her bir
kritik davranis 5l kategori tzerinden
degerlendirilmistir.  Gozlemcei  tarafindan  verilecek
puanlar 1.”asla”, 2.”nadiren”, 3.”bazen”, 4.”sik sik” ve
5”daima”  seklinde  derecelendirilmistir.  Kritik
davranislarin gézlenmesi sirasinda verilen “5” puan o
davranisin teknige uygun sekilde gézlendigini, “1” puan
ise davranigin  kazanilmamis  veya  gdzlenmemis
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oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin &grendikleri
bilgilerin  kalicthgintr - belirlemek amaciyla  kullanilan
voleybol  gbzlem  formlartmin  doldurulmasinda,
aragtirmactyla beraber ti¢ voleybol uzmani da gbzlemci
olarak hazir bulunmustur. Gozlemciler arast uyum
katsayisi .70’in tizerindedir.

Deneysel Islem: Arastirmada; deney grubunda
isbirligine dayali 6grenim destekli coklu zeka kurami
uygulamalan, kontrol gurubunda ise butin siuf
Ogretimine  dayalt  geleneksel  Ogretim  yontemi
kullanmilmustir. Deneysel islemi gerceklestirmek tzere
yapilan uygulamalara asagida deginilmistir.

Deney Grubu Uygulamalar: Arastirmanin basinda,
deney grubundaki 6grencilerin isbirligine dayalt 6grenim
destekli ¢oklu zeka uygulamalarina uyumlarint saglamak
amaciyla; isbirligine dayalt 6grenim yontemi, ¢oklu zeka
kuramit ve voleybolla ilgili iki ders saati (40’+40°) bilgi
verilmistir. Sonra igbirligine dayali 6grenim yonteminin
esaslarint teskil eden gruplarin olusturulmast, isbirligi
becerilerinin - kazandinlmasi,  olumlu  bagimliligin
saglanmast  ve duyussal Ozelliklerin  gelistirilmesi
amaciyla; grup adi, grup slogani, grup sembold, grup
sarkist ~ vb.  etkinlikler  yapilmustir.  Gruplarnn
olusturulmasindan sonra voleybol temel becerileri ile
ilgili farkli zeka alanlarina yonelik etkinliklere gecilmistir.
Coklu zeka kurami uygulamalart i¢in; Mitchell ve
Kernodle (2004), Mosston ve Asworth (2004), Camliyer
ve ark (2005 nin caligmalarindan  yararlamlmistr.
Derslere, yap-boz tamamlama, bir konuda gorisleri
sinifla paylagsma vb. dikkat cekici etkinlikler kullanilarak
baslanmustir. Dersin “baslama devresi’nde, 6grencilerin,
derse gldilenmelerini saglayacak etkinlikler (islenecek
konu ve dersin hedeflerinden haberdar olmalart icin)
yapilmistir. Daha sonra temel beceri ile ilgili teorik ve
uygulamali bilgiler 6gretmen tarafindan gosterilmistir.
Bilgilerin verilmesi sirasinda farkll zeka alanlarim
gelistirmeye yonelik materyaller (s6zel-dilsel zeka igin
voleybol temel becerisi ders notlar;, mantiksak-
matematiksel zeka icin beceriyi iceren yap-bozlar,
gorsel-uzamsal zeka icin beceri ile ilgili sekiller/video,
miuzikal-ritmik  zeka icin ritmik mizikler vb.)
kullanilmustir.  Dersin  “esas  devre”sinde  Ggretmen
gOsteriminden sonra, 6grenciler daha 6nce belitlenen
yetlerine gee¢misler ve beceriyi gruplarinda 6grenmeye
calismuslardir. Beceri ile ilgili alistirma Ggretmen
tarafindan  gosterilmis  ve &grencilerin - gruplarinda
ogrenmeleri beklenmistir. Déniit, diizeltme ve pekistireg
Ogretmen tarafindan yapilmamustir. Ancak Ggretmen,
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ogrencilerden talep geldiginde rehberlik etmistir. Her
derste 6grenme isi tamamlandiktan sonra turnuva
vapilmistir. Turnuva igin her isbirligi grubundan bir
temsilci  se¢ilmis, bu &grenciler duvarda belitlenen
cerceve icinde belli bir mesafeden 20 saniye siireyle
parmak pas vurusu yapmislardir. Ogretmen, gruplar
adina yarigan Ogrencileri gézlemis ve teknigin 6ziine
uygun her vurus icin 1 puant onlarin hanesine yazmustir.
En fazla puan alan 6grencinin grubu turnuva birincisi
ilan  edilerek  6dullendirilmistir. Dersin  “bitiris
devresi’nde, 6grencilere kagitlar dagitilmus ve ilgili bir
konu hakkinda gériislerini  yazmalart  saglanmustir.
Ornegin; voleybol milli takiminda oynayan bir oyuncu
olduklarin diisiinmeleri ve duygularint kagida yazmalart
istenmistir. Degerlendirmede ise, dgrencilerin igbitligi
gruplarinda yaptiklart yap-bozlar ve temel beceriye ait
bilgi notlart 6gretmen tarafindan kontrol edilmistir.

Kontrol Grubu Uygulamalari: Kontrol grubunda,
butin siuf 6gretimi/komut yonteminin  kullanildigy
geleneksel Ggretime gbre ders islenmistir. Dersin
basinda Ogrencilere dersin nasil islenecegi 6gretmen
tarafindan agiklanmistir. Temel teknik ile ilgili teorik
bilgiler &gretmen tarafindan sunulmus, uygulama
Ogretmen  tarafindan  yapilmisar. Daha  sonra
ogrencilerin  uygulamast saglanmistir. Konularla ilgili
sorular  Ogretmenden  Ogrencilere,  Ogrencilerden
ogretmene seklinde sorulmustur. Simif i¢i Ggrenci
etkilesimine izin verilmemistir. Gerekli gorillen yerlerde
Ogretmen tarafindan donit saglanmug, pekistirecler
Ogretmen tarafindan verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coéziimii: Deneysel islemin
bitiminden sekiz hafta sonra “voleybol g6zlem
formlart” kalicilik testi olarak uygulanmistir. Oleme
aracinin  uygulanmasindan sonra &grencilerin  test
puanlar tizerinde istatistiksel islem gerceklestirilmistir.
Test puant ortalamalart arasinda istatistiksel olarak

anlamhhgin  olup olmadigt bagimsiz t testi ile
aragtirilmistir.  Sonuglarin  yorumlanmasinda  0.05
anlamhlik diizeyi kabul edilmistir.

BULGULAR

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dgrenmede
kaliciliklarint — 6lgmek  amaciyla  “voleybol  g6zlem
formlar” deneysel islemden 8 hafta sonra uygulanmis
ve elde edilen sonuglar iki grup arasinda
karsilastirilmugtir. Deney ve kontrol gruplar arasindaki
kalicilik farki, bagimsiz t testi ile hesaplanmustir. Elde
edilen sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

28

Selcuk Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilim Dergisi, 2009; 11(2): 26-32



Goriicii ve Yetim 2009

Tablo 1. Gruplarin Voleybol Temel Becerileri Kalicilik Puanlarinin Kargilastirmast

Deney Grubu Kontrol Grubu
n=16 n=18

Temel Teknikler Ortalama * Std. sapma Ortalama * Std. sapma t p
Parmak Pas 28,44£7,65 31,2216,86 1,11 0,27
Manset Pas 29,50£8,26 26,22£6,64 1,28 0,20
Servis 33,4417,62 29,89£5,18 1,60 0,11
Smag 25,81£9,39 25,9416,40 0,04 0,96
Blok 25,69£5,95 26,28+5,57 0,29 0,76
p>0,05

Deney grubunun parmak pas kalicilik  puan
ortalamast 28.4417.65, kontrol grubunun
31.22+6.86’dir. Karsilagtirma sonunda hesaplanan 1,11 t
degeri anlamli bir fark ortaya koymamistir. Deney
grubunun manset pas kalicltk puan  ortalamast
29.50£8.26, kontrol grubunun ise 26.22%6.64’tir.
Karsilastirma sonunda hesaplanan t degeri 1.28dir. Bu
bulguya gbre, deney ve kontrol gruplart manget pas
kalicilik dizeyleri arasinda bir anlamlilik yoktur. Deney
grubunun servis kalicilik puan ortalamast 33.44£7.62,
kontrol grubunun 29.89%5.18°dir. Elde edilen t degeri
1,60’ttr  ve bu sonu¢ anlamli bir fark ortaya
koymamaktadir. Deney grubunun smag¢ kalicilik testi
puan ortalamast  25.8119.39, kontrol grubunun
25.94%6.40tur. Karsilasirma sonunda 0,04 t degeri
hesaplanmistir. Bu sonuca gére, deney grubundaki
ogrencilerin  smag¢  kaliclik  testi puan ortalamalari,
kontrol grubundaki égrencilerden anlamli diizeyde farkli
degildir. Deney grubunun blok kalicilik puan ortalamast
25.69£5.95, kontrol grubunun ise 26.28%5.57°dir. Elde
edilen t degeri 0,29°dur ve bu sonu¢ anlamh bir fark
ortaya koymamaktadir.

TARTISMA

Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
voleybol temel becerileri kalicilik testi puanlart her
beceri igin ayrt ayri karsilastinlmis ve aralarinda anlamh
bir fark olup olmadigt saptanmaya calisilmustir. Yapilan
istatistiksel analiz ve elde edilen bulgulara gére,
isbirligine dayali 6grenim destekli coklu zeka kurami
uygulamalaninin kullamldigy deney grubu ile gelencksel
Ogretimin uygulandigt kontrol grubunun voleybol temel
becerileri (parmak pas, manset pas, servis, smag, blok)
ogrenmede kaliciliklarinda anlamli fark bulunmamustir.
Bu sonuca gore, isbirligine dayalt 6grenim destekli ¢coklu
zeka kuramu uygulamalart ve geleneksel OGgrenme
yaklasimi, 7. siif beden egitimi dersinde Sgrenilenlerin
kaliciligint saglamada aym etkiye sahiptir.

Arastirma bulgulari, farkli konu alanlarindaki bazt
arastirma  sonuclart  tarafindan  desteklenmektedir.
Aydogan (2006) kuram uygulamalarinin 6grencilerin
bilgilerinin kaliciligina etkisini inceledigi arastirmasinda,
uygulamalann 6grenmede kaliciliga etkisinin olmadig
sonucuna ulasmustir. Sénmez (2005), Tanish ve Saglam
da (2006) yontem etkinliklerini 6grenmede kalicilikta
kullandiklari arastirmalarinda, etkinliklerin kaliciliga bir

etkisinin olmadigint  bulmuglardir. Yiddirim ve ark
(2000) ise, kuram ve yontemi birlikte kullandiklari
arastirmalarinda benzer sonuclar elde etmislerdir.

Arastirma bulgulari, bazi aragtirma sonuglarindan
ise farkhilik gOstermektedir. Temur (2001), Batman
(2002), Kaya (2002), Bozdeveci (2005), Kiic (2006),
Gazioglu (2006), Karadeniz (2006), Glines (2000), Azar
ve ark (2006) kuram etkinliklerini kullandiklart
arastirmalarinda, uygulamalarin  kalicligr  sagladigin
bulmuglardir. Oral (2000) ve Giinay (2002), isbitligine
dayall  yontemin  Ogrenmede  kalicilifa  etkisini
inceledikleri calismalarinda, yontemin kaliciliga olumlu
etkisinin oldugu sonucuna varmuslardir. Yildirim (20006),
Yildirim ve Tarim (2008) ise kuram ve yontemi birlikte
kullandiklart  arastirmalarinda  benzer  sonuclara
ulasmislardir.

Ogrenilen  bilgilerin  kalicili  hale gelmesi, hi¢
siphesiz 6grenmenin gerceklesme kalitesiyle dogrudan
ilgilidir. Oncelikle iyi bir 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin uygun egitim ortaminin saglanmast  gerekir.
Mirzeoglu'na (2000) gbre, karmastk sportif beceriler
icin uygun egitim ortaminin hazirlanmast uzun ve
zahmetli bir ¢abayr gerektirir. Bu  becerilerin
kazanilmasinda 6grenenin kisisel 6zelliklerinin yaninda
uygun egitim programi, yeterli zaman, gerekli
malzemeler ve uygun tesis gibi faktorler gereklidir. Bir
baska etken olarak da tekrar sayist sOylenebilir.
Sencan’in da (2003) ifade ettigi gibi sportif becerilerin
Ogrenilmesinde ve gelistirilmesinde tekrar sayist son
derece Onemlidir. Tekrar etme, beceri &greniminin
vazgecilmez temel ilkesidir. Beceride gelisme tekrarla
saglanir. Bu bilgiler 1s181nda; arastirmada, 6grenmenin
gerceklesmesi konusunda deney grubu lehine anlamlilik
elde edilememesi, uygun egitim ortaminin
saglanamamast ve beceriler icin gerekli tekrar sayisinin
yapilmamis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Bununla
beraber baska etkenlerden de s6z etmek mumkundiir.
Kuram uygulamalart farklt zeka alanlarini gelistirmeye
yoneliktir  ve zaman almaktadir. Yéntem
etkinlikleri de geleneksel Ogretime gére daha uzun
sirede uygulanabilmektedir. Dolayisiyla, kuram ve
yontemin tabiatt geregi olan bu 6zelliklerinin sinirh
sahip beden egitimi derslerinde birlikte
uygulanmasinin yeterli etkiyi saglamadigt soylenebilir.
Uygulanan  deneysel programin  Ggrencilere  iyi
anlatilamamast da bir baska etken olarak gorilebilir.
Arastirmanin  basinda, uygulanacak program, deney

uzun

stireye
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grubu Ogrencilerine 2 ders saati siiresince anlatilmistt.
Bu anlatim, Ogrencilerin  kuram ve  yOntem
uygulamalanint  yeterince anlamalarini  saglayamamisg
olabilir. Ogrencilerin biitiin égrenim hayatlart boyunca
ders go6rmeye alismis olduklart geleneksel Ggretim
anlayist da bir diger sebep olarak gorilebilir. Geleneksel

anlayista  Ogrenciler ipucu, doniit, diizeltme ve
pekistireclerin,  Ogretmen  tarafindan  dogrudan
verilmesine  alismiglardir.  Arastirmada  ise  bunu

ogrenciler yapmuslardir. Dolayistyla Ogrenciden alinan
ipucu, donit, dizeltme ve pekistirec, Ogretmenin
vermesi kadar dogru, zamaninda ve kaliteli olmayabilir.

Isbirligine dayalt 6grenim destekli coklu zeka kurami
uygulamalarnint  kullanan deney grubu 6grencilerinin
lehine voleybol temel becerileri kalicilik diizeylerinde bir
anlamhlik elde edilmemesi, 6grencilerin 6grendiklerini
kalict hale getirmek i¢in gerekli olan tekrarlart yapmamisg
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Clinkii Blytikkaragoz
ve Civi (1995) ile Turkoglu ve ark (2000)’nin belirttigi
gibi, davranigin ortaya ¢tkmis olmast 6grenme stirecinin
tamamlandigi anlamina gelmez. Yeterli Ol¢lide tekrar
edilmeyen kazanimis davramslar kisa siirede bellekten
silinip kaybolabilir. Bunun icin 6grenmede kaliciligs
saglayacak oranda tekrarlann yapilmast gerekir. Yapilan
arastirmalar, 6grenmeden bir siire sonra yapilan aralikl
tekrarin 6grenmeden hemen sonra yapilan tekratlardan
daha kalict oldugunu géstermektedir. Ogrenilenlerin
transfer edilmesi ise kazanilan davranislarin uygulamaya
konulmast yani hayata gecirilmesi anlamina gelir.
Ogrencilerin  6grenilmesi gereken bilgileri tekrarlama
stratejilerini kullanarak grenmeleri siirekli olarak beyni
aktiflestireceginden kalict &grenmeler icin daha etkili
sonuglar dogurabilecegi vurgulanmaktadir. Ogrenilecek
davranslarin - devinissel davranislar olmasi, tekrarin
rolini daha arttirmaktadir. Ciinkd, spor becerilerinin
Ogrenilmesinde ve kalict hale gelmesinde becerinin
tekrart biiyiik 6nem tasir. Ogrenilen spor becerisi tekrar
edilmezse unutulur. Becerinin tekrart ile baglantilt olarak
Ogrenilenlerin  gercek hayatta kullanilmamast da bir
sebep olarak digstnilebilir. Arastirmayla edinilen
voleybol temel becerileri 6grenciler tarafindan gunlik
hayatta kullanmlmamis olabilir. Bu duruma, deneysel
calisma sonunda Ogrencilerin geleneksel anlayisla ders
islemeye dénmeleri ve sonraki beden egitimi derslerinde
voleybol ile ilgili uygulamalarin yer almamast da etki
etmis olabilir.

Bu bulgular ve degerlendirmeler 1s1ginda; isbirligine
dayali  6grenim  destekli  ¢oklu  zeka  kuramu
uygulamalaninin, voleybol gibi karmasik devinigsel
davranislarin ¢ok oldugu bir lnite ya da ders icin
bilgilerin kaliciigini  saglamada ¢ok uygun olmadigy
s6ylenebilir.
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