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Ozet

Giiniimiizde ¢agdas bir egitim fakiiltesinin 6zellikle teknolojiyi 6gretmen egitimi programlarina nasil
entegre edecegini ¢ok etkili bir sekilde planlamasi ve bu plani siirekli degisime agik tutmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, “Nitelikli 6gretmen” kavramu {iizerine yapilan tartismalar, alan ve
pedagojik bilginin 6zel bir bilesimi olarak sadece dgretmenlere 6zgii bir bilgi olan Pedagojik Alan
Bilgisine (PAB) son yillarda teknolojik bilginin anlamli bir sekilde biitiinlestirilmesi sonucunda
olusan, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavrami {izerinde yogunlagmistir. Bu ¢alismanin
amaci, hizmet oncesi 6gretmen egitimine teknoloji entegrasyonu sonucunda 6gretmen adaylarmin
TPAB'm1 gelistirmeyi amaglayan Du-TE, TPAB-KGYU ve TH modellerini sunarak, modeller
arasindaki benzerlik ve farkliliklar: analiz etmektir. Elde edilen sonuglar; TPAB’1n gelistirilmesi odakl
bu modellerin ortak Ozellikleri arasinda, durumlu o6grenme kurami temelli siuf i¢i Ogretim
uygulamalari, deneyimli 6gretmenlerin sinif igi 6gretimlerini gozleme, yansitma etkinlileri, akranlar
arast etkilesim ve teknolojik bilgi-beceri odakli bir 6grenme ortaminin yer aldigini; 6te yandan
TPAB'1n bilesenleri ve dogasinin teorik olarak agik bir sekilde ele alinmasinin ve 6grencilerin 6grenme
glicliiklerini anlamaya iliskin etkinliklerin ise modeller arasi farkliliklar oldugunu gostermistir.
Sonuglar, Tiirk 6gretmen egitimi programlarina teknolojiyi anlamli bir sekilde entegre etme acisindan
tartigitlmigtir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi, Ogretmen
Egitimine Teknoloji Entegrasyonu Modelleri

1 Bu calisma ilk yazarin doktora tezinden tiretilmistir.
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Abstract

Today, a contemporary institution of teacher education needs to effectively plan how to integrate
technology into teacher education programs and keep the plan open to the continuous changes. In
this connection, the discussions on the concept of" qualified teacher” have been recently focused on
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) that is an extension of Pedagogical Content
Knowledge (PCK), which is a special amalgam of content and pedagogical knowledge. This study
analyzes the following models that aim to develop pre-service teachers’ TPACK, including the
differences and similarities among the models: SiTI, TPACK-COPR and TM. The results show the
common features of this TPACK-oriented models are: real classroom experiences from the perspective
of the situated learning theory, observation of experienced teachers’ classroom teaching, reflection,
peer to peer interaction and building a learning environment focusing on technological knowledge
and skills; on the other hand, explicitly addressing the theoretical nature of TPACK and its
components and activities for understanding of students’ learning difficulties as differences among
the models. The results have been discussed in terms of Turkish teacher education programs to
integrate technology in a meaningful way.

Keywords: Technological Pedagogical Content Knowledge, Pre-service Teacher Education, Technology
Integration Models to Teacher Education

Giris

Teknoloji ¢ag1 olarak tanimlanan 21. yiizyil egitim-6gretim adina bir¢ok gereksinimi
beraberinde getirmis, anlamli ve kalica Ogrenme adina egitim sistemlerinde farkl
yapilanmalar1 ve reformlar1 gerekli kilmistir. Yapilan reformlar; ogretmen yetistiren
kurumlara, ogretmenlere, okul yoneticilerine, Ogrencilere, velilere ve egitim-0gretimin
yapildigi her tiirlii ortama farkli profiller cizmistir. Ozellikle gesitli kurum ve kuruluglar
(Ornegin, Milli Egitim Bakanlgy, C)gretmen Egitimi Akreditasyon Kuruluslari, Egitim-
Ogretimle Ilgili Dernek ve Vakiflar vb.) tarafindan belirlenen niteliklere gretmenlerin azami
derecede sahip olmalar1 ve 6grencilerin de arastiran-sorgulayan, bilgiye kendi ulasabilen,
etkili kararlar verebilen, kendine giivenen, isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen ve tanimi
oldukca genisletilebilecek ancak genel olarak “bilim okuryazari birey” olarak tanimlanan
bireysel Ozelliklere sahip olmalar1 hedeflenmistir. Egitim-6gretimin yapildig1 ortamlarin ise
uygun ve cesitli teknolojilerle zenginlestirilerek, bu teknolojileri hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin gerek smif icinde gerekse sinif diginda kullanabilmelerine imkan saglayacak
sekilde tasarlanmasi amaglanmustir. Egitim-6gretimin biitiinsel yapis1 gbz oniine alindiginda
siiphesiz tiim bu hedeflerin es zamanli olarak uygulamaya sokulmas: oldukg¢a 6nemli ve
ayn1 oranda zorlu bir siirectir. Bu stire¢ iilkeden {ilkeye farkliik gosterse de; Tiirkiye,

Avrupa Birligi (AB) tilkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) yapilan egitim
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reformlarindaki degisiklikleri dikkate alarak ogretmen niteliklerini yeniden tanimlamis ve
giniimiiz teknolojilerinin sinf igine aktarilmasmi oncelikli hedefleri arasina koymustur
(Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012). ABD ve baz1 AB iilkelerinin bu siirecte oldukga yol
aldiklar1 sOylenebilirse de, iilkemizin Ogretmen yetistirme alaninda 21. yiizyil egitim
sartlarini heniiz istenilen diizeyde yakaladigini sdylemek giigtiir. Ornegin, 1986 yilinda Lee
Shulman tarafindan tanimlanan ve yaklasik son 20 yilda Ogretmen yetistirme sistem ve
programlarinin yeniden yapilandirilmasinda kullanilan en 6nemli kavram haline gelen
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) iizerine yapilan bilimsel arastirmalar, iilkemizde ancak 2005
yilindan itibaren yiiriitiilmeye baglanmistir. Ornegin, Usak’in (2005) dort fen bilgisi
ogretmen adaymn gicekli bitkiler ile ilgili alan bilgisi ve PAB'11 arastirdigi doktora
calismasi, PAB tizerine Tiirkiye’de yapilan ilk doktora tezidir. Ardindan Isiksal (2006)
yapmis oldugu doktora tezinde ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin kesirlerde
carpma ve bolmeye iliskin alan bilgisi ve PAB'mn1 arastirmustir. 2008 yilinda Canbazoglu, fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin maddenin tanecikli yapisi {nitesine iliskin PAB’1u
degerlendirmistir. Yiiksel (2008) ise yapmus oldugu yiiksek lisans tezinde farkli alan bilgisi
seviyelerindeki lise matematik 6gretmen adaylarinin ders planlarinda gozlenen PAB’mni1
aragtirmistir. Ozden (2008) Fen ve Teknoloji (FT) dgretmen adaylarinin maddenin fiziksel
halleri konusundaki PAB'1n1 arastirmis, Bozkurt ve Kaya (2008) ise FT 6gretmen adaylarinin
ozon tabakasmin seyrelmesi konusundaki alan bilgisini ve PAB seviyelerini arastirmistir.
Daha ¢ok fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylariyla ytiriitiilen bu ilk calismalardan elde
edilen ana bulgu, 6gretmen adaylarinin smiflarinda anlaml ve kalic1 6grenmeyi saglamalar:
icin gerekli olan PAB seviyelerinin yetersiz oldugudur. Buna durumun ana nedeni,
Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmenin genellikle belirli bir mekan ve zaman diliminde, yenilikgi
teknolojilerden uzak ve geleneksel Ogretim yontemlerine dayali yiritiilmesi olarak

goriilebilir (Orn., Sadi, Sekerci, Kurban, Topu, Demirel, Tosun, Demirci ve Goktas, 2008).

“Nitelikli 6gretmen” kavramini, tek bir modele veya bakis agisina dayali tanimlamak bazi
simirliliklar dogurabilir. Ancak PAB ve son yillarda Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB), ABD ve AB iilkelerindeki bir¢ok {iniversitenin egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
yetistirme programlarinin tekrar sekillenmesinde kullanilan ana kavram haline gelmistir
(Abell, 2008; Koehler ve Mishra, 2008). TPAB, Shulman'in (1986, 1987) gelistirdigi PAB

kavramina, gilinlimiizdeki teknolojik gelismelere paralel olarak teknolojik bilginin
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biitiinlestirilmesi seklinde, Mishra ve Kohler (2006) tarafindan ortaya atilmis bir 6gretmen
bilgi modelidir. Yeniliklerin hizla ilerledigi giintimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, gelismis bir
toplum ve basarih bir egitim igin Ogretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmesi ve
teknolojiyi Ogrencilerinin Ogrenmelerine katkida bulunmas: igin anlamli bir sekilde
kullanmalari, yani yeterli TPAB’a sahip olmasi ve mesleki yasamlar1 boyunca TPAB’larimni
stirekli gelistirmeleri gerekmektedir. Buna karsin, Ogretmen/6gretmen adaylarimizin
teknolojiyi 0gretimsel amacgh etkili bir sekilde kullanma agisindan istenilen diizeyde bilgi,
beceri ve tutuma sahip olmadiklar: bilinmektedir (MEB, 2012). Bu ve benzeri sorunlar, 2000'1i
yillardan baglamak iizere MEB ve Devlet Planlama Tegkilat1 vb. kurum ve kuruluslarin
dikkatini c¢ekmis ve cesitli projelerin gelistirilmesi ve yiriitiilmesini gerekli kilmistir.
Giintimiizde MEB tarafindan yiiriitiilen Egitimde FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesi, bu amaca yénelik 6rnek gosterilecek bir calismadir. Egitimde
FATIH Projesi, siniflarda bilisim teknolojilerinin etkili kullanim1 sonucunda egitim ve
O0gretimde firsat esitligini saglamay1 amaglamaktadir. 570.000 derslikte LCD panel etkilesimli
tahta ve internet ag altyapisinin kurulmas: planlanan projede, her 6gretmen ve 6grenciye
tablet bilgisayarlar da verilmeye baslanmistir. FATIH Projesi ile ilk asamada 10 milyonun
iizerinde tablet alimi1 planlanmaktadir. Her yil sisteme yeni dahil olan 6grenciler igin 1,2
milyon tablet alimi yapilacak projenin finansal biiyiikliigii 8 milyar dolar civarindadir.
Teknolojinin siniflarda anlamli kullanilmasini saglamak amaciyla da, 6gretmenlere hizmet
i¢ci egitimler verilmeye baslanmistir (MEB, 2013). Ancak FATIH ve benzeri iist diizey
teknolojik alt yap1 ve bilgi gerektiren yiiksek biitceli projelerin basarili olabilmesi, 6zelikle
yapilacak hizmet i¢i egitimlerin niteligi ve Ogretmenlerin projenin katkilar1 konusundaki
tutum, algi ve inanglar1 ile oldukg¢a yakindan iliskilidir. Buna ilaveten, Tiirkiye gibi
gelismekte olan biiyiik iilkelerde; okullarda bilisim teknolojilerinin nitelik ve niceliginde
yasanan sorunlar, 6gretmenlerin bilgi ve beceri eksikligi, okul ¢cagindaki 6grenci ve derslik
sayismin ¢ok fazla olmasi ve siniflardaki 6grenci sayismin fazlaligi gibi durumlar, FATIH vb.
projelerin basariyla sonuglanmasinin &niindeki diger engeller olarak goriilebilir. Ornegin,
Fatih Projesinin pilot olarak uygulandigi bes lisenin Ogretmen, ogrenci ve yoneticileriyle
sistem yaklasimina dayali yapilan bir ¢alismanin sonuglar1 oldukga dikkat ¢ekicidir (Cengiz,
2013). Istanbul Universitesinde gerceklestirilen 18. Tiirkiye'de Internet Konferansi'nda

sunulan bu arastirmanin sonuglari, FATIH Projesi kapsaminda 6gretmen ve &grencilerin
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goriigleri arasnda  ciddi  farkhliklar oldugunu ortaya koymustur. Ornegin,
O0gretmenlerin %26's1 akallr tahtalarin kendilerine Zaman kazandirdigini
sOylerken, 6grenciler Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanarak dersleri ¢ok hizh
isledigini belirtmislerdir. Aym arastirmada Ogretmenlerin %8’i kendilerini ya da
meslektaglarini teknolojiyi kullanma agisindan yetersiz bulurken, 6grencilerin tamamina
yakini ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugunu teknoloji kullanimi konusunda yetersiz
bulmaktadir. Ayrica arastirmada ortaya ¢ikan diger onemli bir bulgu da, 6gretmenlerin
%85nin verilen 30 saatlik hizmetigi egitimi yetersiz bulmasidir. Ogretmenler, hizmet igi
kurslarda tiim 6gretmenlerin ilgi, tutum, on bilgi ve deneyimlerinin esit kabul edilmesinin
yanlis bir yaklasim oldugunu belirtmislerdir. Bazi okullara akilli tahta kurulmadan akill
tahta varmis gibi egitim verilmesi de, 6gretmenler tarafindan elestirilen diger bir durumdur.
Ogretmenler verilen egitimin teorik oldugu icin uygulama yaparken zorlandiklarindan ve
yasadiklar1 sorunlarin ¢oéziimiinde de yardim alma sanslarmin olmamasindan sikayet
etmiglerdir. Ayrica egitmenlerin 6gretimsel yaklasimlarinin da etkili olmadigi, 6gretmenler
tarafindan belirtilen diger bir durumdur (Cengiz, 2013). Buna ilaveten, hizmet igindeki
O0gretmenlerin genellikle bilisim teknolojilerinin 0gretim amach kullanimiyla ilgili olarak
kendilerine herhangi bir katki saglamadigimi diistindiikleri, hatta teknolojiyi 6gretimsel
agidan bir yiik gibi algiladiklari bilinmektedir (Usluel-Kogak ve Askar, 2006). Ayrica
herhangi bir yeniligin kisiler ya da benimseyiciler tarafindan nasil algilandigini agiklayan
Rogers'm “Yeniligin Yayilimi Kuramina” dayali yapilan arastirmalar, {ilkemizde bilisim
teknolojilerinin istenilen diizeyde oOgretimsel amagh olarak kullaniminin hizmet ici
Ogretmenler arasinda yayilmasmin yavas olacagini gostermistir (Usluel-Kogak ve Agkar,
2006). Bununla birlikte, AB tarafindan yiiriitiilen, 27 iilkeden toplam 190.000 6grenci,
Ogretmen ve okul miidiirtintin katilimiyla gerceklestirilen ve sonuglari Nisan 2013'de
yaymlanan “Okullarda Bilgi Iletisim Teknolojileri Arastirmasi-ICT in schools survey”
sonuglari, okullarda teknoloji kullaniminda bir¢ok ogrencinin ihtiyag duydugu seyleri
alamadigini ve oOgretmenlerin de daha fazla egitime ve destege ihtiyaglar1 oldugunu
gostermistir (European Commission, 2013). Bu baglamda, 6gretmen egitimi politikalar1 ve
stratejileri ile ilgili uzmanlar ve yetkililer, 6grenme ortamlarina teknoloji entegrasyonunu
gerceklestirmenin ancak hizmet Oncesi 6gretmen yetistirme siirecinde yapilacak etkili bir

reformla saglanabilecegini vurgulamaktadir (Hur, Cullen ve Brush; 2010). ABD Teknoloji
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Degerlendirme Ofisi (1995) de, 6gretmenlerin teknoloji konusundaki egitimlerinin en kesin
ve diisiik maliyetli yolunun, egitim fakiilteleri veya diger 6gretmen yetistiren enstitiilerde
verilen hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi boyunca olacagini belirtmistir (Aktaran: Hur ve dig.
2010). Bu bulgular smif icine teknoloji entegrasyonu odakli ulusal ¢aptaki 6nemli projelerin
ilk veya eszamanl yiiriitiilmesi gereken yerin; 6gretim elemani, 6gretmen aday1 ve derslik
sayisinin hizmet igi ile kiyaslanamayacak kadar az oldugu egitim fakiilteleri olmas fikrini 6n

plana ¢ikarmaktadir.

Cagdas bir egitim fakiiltesinin Ozellikle giintimiizde teknolojiyi Ogretmen egitimi
programlarina nasil entegre edecegini ¢ok etkili bir sekilde planlamasi ve bu plan: siirekli
degisime ve gelisime acik tutmasi gerekmektedir. Ogretmen egitimine teknoloji
entegrasyonunun bir reform hareketi seklinde yiiriitiildiigi tilkeler arasinda basta ABD ve
son yillarda Uruguay, Giiney Kore ve Portekiz gelmektedir. Ornegin, 1999 yilindan beri ABD
Egitim Bakanlig1 tarafindan “Gelecegin Ogretmenlerini Teknoloji Kullanimma Hazirlama
(Preparing Tomorrow’s Teachers to Use Technology -PT3)” adli reform hareketi
kapsaminda, bugiine kadar toplam 441 proje yiiriitiilmiis ve 337,5 milyon dolar harcanmuistir.
Yiriitillen bu projeler kapsaminda ABD genelinde en biiyiik 100 6gretmen yetistirme
kurumunun 52’sine ulasilmigtir (US Department of Education, 2013). Tiirkiye’de de teknoloji
entegrasyonunun 6nemi, Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK) nun “Vizyon 2023: Bilim
ve Teknoloji Stratejileri” projesinde; bilim ve teknolojiye hakim, teknolojiyi bilingli kullanan
ve yeni teknolojiler {iiretebilen, teknolojik gelismeleri toplumsal ve ekonomik faydaya
dontistiirme yetenegi kazanmis bir refah toplumu yaratmak seklinde hedeflenmistir. Vizyon
2023’tin en 6nemli 6gelerinden biri olan egitim alanindaki vizyon ise, bireyin yaraticilik ve
hayal giictinti gelistiren; bireysel farkliliklarin gozetilmesi ve degerlendirilmesi ile her
bireyin ozellikleri dogrultusunda en iist diizeyde kendini gelistirebildigi; zaman ve mekan
kisitlarindan armnmais, kendi 6zgiin 6grenme teknolojilerini yaratmis ve degisim esnekligiyle
kendini yenileme giiciine sahip; 6grenme ve insan odakli bir egitim sistemine sahip olmak
olarak belirlenmistir (TUBITAK, 2004). Ancak iilkemizdeki egitim fakiiltelerinin teknolojik
sahip olmayislari, bilisim teknolojilerinin 0gretmen yetistirme programlarina anlamli bir
sekilde entegre edilemeyisi ve benzeri sorunlar, gelecek nesillerimizin nitelikli bireyler

olarak yetistirilmesinin 6niindeki en dnemli engeller arasndadir. Ornegin, Sadi ve dig.
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(2008)'nin egitim fakiiltesinde gorev yapan 67 0gretim eleman1 ve 755 ogretmen adayi ile
yuriittigli calismanin sonuglari, 6gretim elemanlarmin derslerinde en ¢ok bilgisayari,
Internet ve projeksiyon cihazini kullandiklarini gosterirken; 6gretmen adaylarinin dgretim
elemanlariin bu teknolojileri derslerinde etkili bir sekilde kullanamadiklar1 goriistinde
olduklarini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin sonuglari, 6gretim elemanlarinin genellikle
hazirladiklar1 Powerpoint sunularimi okuyarak derslerini islediklerini ve teknolojinin farkl
boyutlarindan yararlanmadiklarini, bu durumun da 6gretim elemani1 ve 6grencileri derslerde
pasif konuma diistirerek o6grencileri dersten uzaklastirdigini ortaya koymustur. Bu noktada
egitim aragtirmacilarinin uzun yillardan beri onemle {izerinde durdugu teknoloji ile
zenginlestirilmis derslerin 6gretmen yetistirme programlarma nasil entegre edilecegi énem
arz etmektedir. Teknoloji entegrasyonu siirecinin ne olduguna iliskin farkli bakis agilar
mevcuttur. Yapilan ilk ¢alismalarda 6gretmen yetistirme programlarina pedagoji ve alandan
bagimsiz teknolojik bilgi igerikli bazi dersler entegre edilmis ve boylece Ogretmen
adaylarmin teknolojik bilgi ve beceri kazanmas: saglanarak, teknolojiyi siniflarinda kullanan
Ogretmenler yetistirmek amaclanmistir (National Council for Accreditation of Teacher
Education, 1997; Zhao ve dig., 2002). Ancak bu dersler kapsaminda yapilan ¢alismalardan
elde edilen sonuglar, pedagojik etkinliklerden yoksun ve sadece teknolojik bilgi igerikli
verilen bu derslerin 6gretmen adaylarina sadece kendi hayatlarinda teknoloji kullanma
becerisi kazandirdigi, buna karsin 6gretmen adaylarinin bu dersler ile edindikleri bilgi ve
becerilerini Ogretim ortamlarina aktaramadiklarini gostermistir (Moursund ve Bielefeldt,
1999; Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1997). Daha sonraki yillarda yapilan ¢alismalarda ise
teknolojik bilgi ve beceri 6gretmen adaylarinin hem 6gretim yontemleri derslerine hem de
saha calismasi veya laboratuvar derslerine aktarilmaya calisilmis ve bdylece teknoloji ile
o0gretmenlik bilgi ve becerisinin birbiri ile kaynasmas: amaglanmistir (Dawson ve Norris,
2000; Kay, 2006; Pope, Hare ve Howard, 2002; Wentworth, 2006). Tiim bu teknoloji odakl
calismalara ragmen, ABD’deki bir¢ok egitim fakiiltesinin 6gretmen adaylarinin TPAB' 11
gelistirmeye degil daha ¢ok teknolojik bilgilerini gelistirmeye odaklandig1 da bilinmektedir
(Kariuki ve Duran, 2004). Bu durum gelecekte meslege baslayan Ogretmenlerin kendi
siniflarinda teknolojiyi etkili bir sekilde kullanamamalarinin en 6nemli sebeplerinden biri
olarak goriilebilir. Ornegin, meslege yeni baglayan 3000 civarindaki 6gretmenin bircogunun

teknolojiyi derslerindeki 6grenme etkinlikleri ile biitiinlestirmek yerine 6gretim planlarimi
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hazirlarken kullandiklar1 ve ozellikle teknolojiyi smif iginde kullanirken kendilerini
huzursuz hissettikleri belirlenmistir (Russell, Bebell, O’'Dwyer ve O’Connor, 2003). Bu
calismalardan elde edilen sonuglar; alan ve pedagojik etkiliklerden yoksun olarak sadece
teknolojik bilgi igerikli verilen egitimin, 6gretmen adaylarin edindikleri teknolojik bilgi ve
becerilerini smif ortamina aktarmada etkili olmadigin1 gostermistir (Doering, Hughes ve
Huffman, 2003; Hew ve Brush, 2007; Moursund ve Bielefeldt, 1999; Pope ve dig., 2002;
Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1997).

Bu nedenle son yillarda aragtirmacilar, teknolojinin sif ortamina tasinmas: ile
O0gretmenlerin TPAB'min gelistirilmesi; boylelikle anlamli ve kalici 0grenmeyi saglamak
adina sinif i¢inde teknolojiyi kullanabilen ve TPAB agisindan donanimli 6gretmenlere sahip
olmak tiizere yapilan ¢alismalara yonelmislerdir. Ancak bu ¢alismalarin bir¢ogu teknolojinin
smif icine aktarilmasi igin Ogretmenlerin TPAB'm1 gelistirecek sadece bazi ilkeler
sunmaktadir. Ornegin, Zhao ve Cziko'nun (2001) gelistirdigi Algisal Kontrol Teorisi
teknolojinin adaptasyonu adina on sartlar ileri stirmektedir. Ancak bu 6n sartlar her ne
kadar bir yonerge olarak kabul edilse de, teknolojinin entegrasyonunda yeterli bilgi ve
becerinin nasil ise kosulacag1 konusunda ayrintili rehberlik sunamamaktadir. Benzer sekilde
Roblyer (2006) tarafindan gelistirilen Teknoloji Entegrasyon Planlama modeli de entegrasyon
siirecinin planlanma asamalarini tanimlayarak, 6gretmenler icin 6gretim siirecine teknoloji
entegrasyonunda esas olan kosullar1 genel olarak ortaya koymaktadir. Literatiirde dogrudan
hizmet Oncesi 6gretmen egitimine teknoloji entegrasyonu sonucunda 6gretmen adaylarinin
TPAB 11 gelistirmeyi amagclayan ve bu siirecin bir yonergeden ziyade somut bir model ile
sunuldugu birkag¢ calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimine teknoloji entegrasyonu sonucunda Ogretmen adaylarmin TPABmi gelistirmeyi
amaglayan Du-TE, TPAB-KGYU ve TH modellerini benzerlik ve farkliliklar1 agisindan analiz
etmek ve boylece bu alanda ¢alisan arastirmacilar arasinda Tiirkiye’de 0gretmen yetistirme
programlarinin sartlarina uygun bir model gelistirme fikrinin olusmasma katkida

bulunmaktr.

Yontem

Calismanin amacma uygun olarak, “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Technological

Pedagogical Content Knowledge)”, “Ogretmen Egitimi (Teacher Education)” ve “Model”
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anahtar kelimeleri se¢ilmis ve Educational Research Information Center (ERIC)'da taranan
akademik hakemli dergilerde yapilan arama sonucunda, ilk olarak 15 arastirma
belirlenmistir. Bu arastirmalarin bir¢ogunun teknolojinin smif igine entegrasyon siirecine
iliskin sadece yOnergeler ileri stirdiikleri belirlenirken, 6zellikle 6gretmen egitimine teknoloji
entegrasyonu icin dogrudan TPAB'1n gelistirilmesine yonelik somut bir modelin sunuldugu
sadece {li¢ arastirmaya rastlanmistir. Bu ii¢ ¢alismada sunulan somut modeller ¢alismanin

amaci dogrultusunda analiz edilmistir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve Du-TE, TPAB-KGYU ve TH Modelleri

TPAB, PAB kavramina teknolojik bilginin anlamli bir sekilde entegre edildigi veya PAB'in
teknolojik bilgi acisindan ele alindig1 bir 6gretmen bilgi modeli olarak tanimlanabilir. Tk
olarak Pierson (1999) doktora tez calismasinda teknoloji entegrasyonunu Teknoloji-pedagoji-
alan bilgisinin birlesimi veya teknolojinin pedagoji ve alana entegrasyonu olarak
tanimlamigtir. PAB'm icinde teknolojik bilginin gerekliligini vurgulayan Pierson’a gore,
ogretmenin teknolojiyi etkin bir sekilde dersine entegre edebilmesi icin 6gretmen/aday1
teknolojiyle biitiinlesen genis bir alan bilgisi ve pedagojik bilgiye sahip olmalidir. Pierson
ayni zamanda, Mishra ve Koehler (2006) tarafindan daha sonra gelistirilen TPAB
modelindeki bilgi tiirleri arasindaki iliski ve kesisimleri de, etkili teknoloji entegrasyonu

agisindan ilk tanimlayan arastirmacidir.

Koehler ve Mishra (2005) ise TPAB'1 ilk olarak kavramsallastirip, kuramsal yapisini ortaya
koyan aragtirmacilardir. Koehler ve Mishra (2005) “in TPAB modelinde, 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken birbirine es 6neme sahip ii¢ ana kavram olan, alan bilgisi, pedagojik bilgi ve
teknolojik bilginin birbiriyle hem iliskileri hem de etkilesimleri agiklanmaktadir (Sekil 1).
Koehler ve Mishra (2005) TPAB'1 ilk olarak “Iyi egitim mevcut olan konu ve 6gretim alanina
teknolojinin basit bir sekilde eklenmesi degildir. Bundan ziyade teknoloji ile yeni kavramlarin farkli
ogretim sekilleriyle sunulmasidir. Ayrica teknoloji, TPAB'in cercevesini olusturan ii¢ o0genin

birbiriyle dinamik bir yapida iliskili olmasini gerektirir “(s. 134) seklinde tanimlamisglardar.
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Pedagojik Alan
/" Bilgisi
- “.I

Alan Bilgisi Pedagojik

- Teknolojik Pedagojik
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Teknolojik Alan ™

Bilgisi Teknolojik
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r/—--u__. Telnolojil: Pedagojik Alan
~J Bilgisi

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli (Koehler ve Mishra, 2005, s. 133)

Sekil 1’de verilen TPAB ve 6gelerine iliskin agiklamalar asagida verilmistir:

Alan Bilgisi: Ogretmenlerin Ogretecekleri konuya iliskin (fizik, kimya, biyoloji,
matematik, tarih vb) kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler kapsamindaki bilgidir.
Ayrica konu alanin dogasiyla ilgili bilgileri de igerir (Gess-Newsome ve Lederman,
1999). Bir 6gretmenin sahip oldugu kavramsal bilgi, sadece herhangi bir konuya 6zgii
kavrami tanimak, kavramin tanimimi veya adimi bilmek degil, ayrica kavramlar
arasindaki karsilikli gecisleri ve iligkileri goriip ifade edebilmesidir (Baki ve Kartal,
2004).

Teknolojik Bilgi: Geleneksel teknolojilere (tebesir, tahta, kitap vb) ek olarak, tist diizey
dijital teknolojilerin (Internet, dijital video, prob, sensdr, yazilimlar vb.) kullanimlari ile
ilgili bilgilerdir. Ayrica teknolojik bilgi, bilgisayar donanimlarinin ve yazilimlarinin
kurulumu, ayarlanmasi ve belgelerinin olusturulmasi, belgeler iizerinde bir takim
islemlerin nasil yapilacagina dair bilgileri de igerir (Mishra ve Koehler, 2006).
Pedagojik Bilgi: Herhangi bir alandan (fen, matematik, sosyal bigiler vb.) bagimsiz
olarak; genel program bilgisi, 6gretim strateji ve yontem bilgisi, 6grencilerin 6grenme
glcliikleriyle ilgili bilgi ve degerlendirme bilgisinden olusur (Grossman, 1990).
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): PAB, alan bilgisinin (fen, matematik, sosyal bilgiler vb.)

farkli 6grenme ortamlarindaki Ogrencilerin en iyi anlayabilecegi sekle
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doniistiirtilmesidir (Shulman, 1987). PAB sadece 6gretmenlere 6zgii bir bilgi olarak,
alan bilgisi ve pedagojik bilginin 6zel bir bilesimi seklinde tanimlanmistir (Grossman,
1990; Kaya, 2009).

. Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): TAB, alan ve teknolojinin birbirlerine bagli ve karsilikli
olarak etkilesiminden dogan bir bilgi tiirii olarak tanimlanmaktadir (Koehler, Mishra
ve Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006). TAB, “Bilim insanlarinin 6zel bir konu
(kiiresel 1s:nma, atom ve fotosentez vb.) kapsaminda, arastirma siirecinde (deney ve
gozlem yapma, veriyi toplama ve kaydetme vb.) kullandiklar1 teknolojilere iligkin
bilgi” ve “Bilim insanlarmin 6zel bir konuya iliskin (kiiresel 1sinma, atom ve fotosentez
vb.) topladiklar1 veriyi analiz etme, gorsellestirme, sunma vb. asamalarda kullandig:
teknolojilere iligkin bilgi” olmak {izere iki ana kisma ayrilabilir (Graham, Burgoyne,
Cantrell, Smith, Clair ve Harris, 2009; Kaya ve dig., 2013).

. Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Belirli teknolojilerin (Bilgisayar, projeksiyon cihazi,
akilli tahta vb.) kullanimi ile 6gretme ve 6grenmenin nasil degistiginin anlasilmasi ile
ilgili bilgi ttirtidiir. TPB, 6gretmenlerin sahip oldugu teknolojik bilgilerini pedagojik
agildan anlamli  bir sekilde smif ortaminda nasil kullanabilecekleri ve
degerlendirebilecekleriyle ilgili bilgidir (Coklar ve dig. 2007; Harris ve dig. 2009;
Koehler ve dig., 2007; Koehler ve Mishra, 2008; Mishra ve Koehler, 2006). Bu nedenle
TPB, 6gretmenlerin teknolojiyi dersine entegre edebilmesi icin yaratici, agik fikirli ve
ileri goriislii olmasini gerektirir (Cox, 2008).

J Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): TPAB, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak
herhangi bir konu alaninin sunumlarini gelistirme ve bir konunun 6gretimi i¢in ¢agdas
ogrenme yaklasimlarinda teknolojinin kullanildig: farkli pedagojik teknikleri bilme, bir
konuyu ogrenme agisindan ne daha zor veya kolay yapar, teknoloji 6grencilerin
karsilastig1 sorunlar1 (6rn., kavram yanilgilar1) ¢ozmede nasil yardimci olur ve
teknoloji yeni bilgi insasinda nasil kullanilir ile ilgili bilgileri igerir (Koehler ve Mishra,

2008).
Durumlu (Yerlesik) Teknoloji Entegrasyonu (Du-TE) Modeli

Ogretmen egitiminde bilgi; genellikle uygulanacag1 ortamdan uzak, soyutlanmis bir sekilde

ve yapay bir ortamda olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu durum ozellikle 6grendikleri bilgiyi
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gercek smif ortamina aktarmasinda, Ogretmen adaylarmin hazirliksiz bir sekilde
yakalanmasmin en 6nemli nedeni olarak goriilmektedir. Du-TE modeli; bu genel sorunun,
durumlu veya yerlesik 6grenme kurami temelli ¢oziilebilecegi bakis acisiyla, Hur, Cullen ve

Brush (2010) tarafindan gelistirilmistir.

Birbirleriyle iligkili olan etkinlik, 6grenme ortami ve kiiltiirel 6gelerin 6grenme stirecine
mutlaka dahil edilmesi gerekliligini vurgulayan durumlu 6grenme kuramina gore, bilgi
uygulamacilarin insa ettikleri ayni yolla ve ancak gercek ortaminda olusturulabilir. Bu bakis
agistyla, Du-TE modelinde 6gretmen adaylarmmin yeni bilgi ve becerileri edinmelerini
desteklemek icin Onerilen yaklagim “bilissel ¢iraklik” tir. Bu yaklasim, model olma,
destekleme (kocluk) ve oteleme olmak tizere {ic asamadan olusmaktadir. Bilissel ¢iraklikta,
uzman veya Ogretim eleman1 6gretmen adaylar igin sahip oldugu bilgiyi acik bir sekilde
modelleyerek ortaya koymali, ardindan ciraklar (6gretmen adaylar1) 6dev/gorevlerini yerine
getirebilmeleri icin desteklenmeli ve cesaretlendirilmelidir. Son olarak, 6gretmen adaylarina
kazandiklar: bilgi ve beceriyi gercek smif ortamlarinda uygularken verilen destegin gitgide
azaltilmasi ve boylece bazi gorevleri asamali olarak bagimsiz bir sekilde kendi baslarmna
gerceklestirmeleri saglanmalidir. Teknoloji entegrasyonu bakis agisiyla, durumlu 6grenme
kurami 6gretmen adaylarinin gercek 6grenme durum ve ortamlarinda teknolojiyi bizzat
uygulamasinin  6nemine vurgu yapar. Bu baglamda, Ogretmen adaylar1 tecriibeli
ogretmenleri siniflarda teknoloji kullanirken hem gozlemlemeli hem de uygun teknolojileri
kendi simif igi ogretimlerinde kullanmalidir. Ogretmen adaylarmin teknolojiyi anlaml bir
sekilde ogretimlerine entegre edebilmeleri i¢in Du-TE modelinde bes ana ilke belirlenmistir.

Bu ilkeler:

1. Somut deneyimler saglama: Teori ve uygulama arasindaki iligkileri daha iyi
anlamalarma yardimci olmak igin, 6gretmen adaylarina ¢ok sayida somut yasant: ve
deneyim imkan1 verilmelidir.

2. Yansitmay: gelistirme: Bilginin ingsasin kolaylastirmak icin, 6gretmen egitimcilerinin
yardimiyla desteklenen derinlemesine ve siirekli bir yansitma ortami

olusturulmalidar.
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3. Uygulama siireci boyunca destek: Ogretmen adaylarinin 6grendikleri bilgileri gercek
smif ortamina aktarmalarina yardimcr olmak igin, deneyimli 6gretmenlerin sinif igi
Ogretimlerini gozleme ve kendi 6gretimleri icin de yeterli firsat saglanmalidir.

4. Ogrenen toplulugu olusturma: Ogretmen adaylari, var olan inanglarin1 gozden
gecirmede ve yeni diisiincelerini akranlar1 ve diger egitimcilerle paylasmalari
noktasinda cesaretlendirilmelidir.

5. TPAB geligtirme: Ogretmen adaylarinin gelecekteki smiflarina teknolojiyi basarili bir
sekilde entegre edebilmeleri icin; teknolojik bilgilerini alan ve smif i¢i 6gretim
bilgileriyle anlamli bir gsekilde biitiinlestirmelerini saglayacak ders planlar:

olusturulmalidir.

Modelin dayandig: temel ilke, 6gretmen adaylarmin bilgi ve becerilerini gelecekteki smf ici
uygulamalarina ve pedagojilerine transfer edebilmeleri i¢gin, bilginin gergek simif ortaminda
uygulanma sarti veya zorunlulugudur. Bu siirecte, Ozellikle smniflarda kullanilan
teknolojilerin uygunlugu, verimliligi {izerine yapilan tartismalar ve 6gretmen adaylarmin
kendi yaptiklar1 0gretim ve gozlemlerine dayali yapilan yansitmalar oldukga onemlidir.
Yansitma siirecinin merkezinde olan akran doniitleri, 6gretmen adaylarmin oOgretim
planlarimi  gdzden gegirmelerini tesvik edecek sekilde olusturulmalidir. Ogretmen
adaylarindan bu siirecte ayrica alan ve pedagojik bilgilerine, teknolojiyi anlamli ve yeni
yollarla uygulamalari hususunda birbirlerinden destek alan, bir 6grenme toplulugu
olusturmalar1 beklenir. Teknoloji entegrasyonunu basarili bir sekilde tamamlayabilmek igin,
Du-TE modelinde bu siireg; hazirlik, kesfetme ve uygulama olmak iizere ii¢ 6gretimsel

asamaya ayrilmigtir.

1. Hazirlik asamasi: Bu asamada, 0gretmen adaylarinin gesitli teknolojileri kesfetmeleri
ve gerekli teknik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri amaclanir. Ciinkii temel bilgi ve
beceriye sahip olmadan herhangi bir teknolojiyi uygun bir sekilde smiflarda
kullanabilmek miimkiin degildir. Ogretmen adaylarinin teknolojiyi kullanmaya
iliskin var olan endise ve korkularin1 yenebilmeleri igin, teknik bilgi ve beceri
diizeyleri konusunda hissettikleri 6z-giiven seviyelerinin gelistirilmesi 6n sarttir.

2. Kesfetme asamasi: Bu asamada, Ogretmen adaylarimin gesitli konu alanlarmnda

(matematik, fen, sosyal bilgiler vb.) ve farkli sinif seviyelerinde, alan bilgisinin uygun
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teknolojilerin kullanimiyla nasil daha iyi Ogretilebilecegini kavramasi amaglanir.
TPAB'1mn gelisimini saglamak icin 6gretmen adaylarmin bu asamada stirekli olarak ne
ogrendiklerini yansitmalari, akranlar1 ve Ogretmen egitimcileriyle tartismalar
yapmasi gerekir.

3. Uygulama asamas:: Bu asama boyunca, 0gretmen adaylarmin edindikleri bilgi ve
beceriyi gercek smif ortamina aktarmalar1 amaglanir. Bu asamada, Ogretmen
adaylarinin var olan bilgilerini gergek siniflarda basarili bir sekilde uygulamalarinda
ve siniflarda teknolojiyi kullanmaya iliskin inanglarin tekrar gézden gecirmelerinde

yardimc1 olunmalidur.

Cdretmen adaylanna gergek simiflarda teknoloji Amag
entegrasyonu surecinde yardim etma
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Sekil 2. Du-TE Modelindeki Ana Bilesenler Ve Bilesenler Arasi liskiler (Hur ve dig. 2010,
s.170)
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“Biligsel ¢iraklik” yaklasiminda teknik model olma Du-TE'nin ilk asamasinda daha
baskinken, 0gretimsel model olma ikinci ve iiglincii asamalarda daha baskindir. Kogluk
siireci ise tiim asamalarda devam ederken, uygulama asamasmin sonuna dogru 6gretmen
adaylarmin yardim almaksizin gercek bir 6gretmen gibi diisiinmesi ve aldiklar1 kararlar:
eyleme dontistiirmesi amaglanmaktadir. Du-TE'nin ana bilesenleri Sekil 2’de verilmistir.
Sekil 2’deki tiim ana kavramlar, ii¢ asama boyunca farkli neme sahiptir. Her asama igin
hayati 6neme sahip olan ana kavram veya kavramlar kalin gizgilerle gosterilmistir. Ote
yandan, ikincil veya daha az 6neme sahip olanlar kesikli ¢izgilerle sunulmus olan iliskiler,
sonraki agamalarin destekledigini gosterir. Ornegin, ilk asamadaki somut yasantilar,

kesfetme ve uygulama asamalarindaki tiim etkinlikleri siirekli desteklemektedir.

TPAB-Kavrama, Gozlem, Uygulama ve Yansitma (TPAB-KGUY) Modeli

Jang ve Chen (2010), 6gretmen adaylarinin TPAB’larin1 gelistirmek igin PAB’a teknolojinin
entegre edildigi ve akran koglugu yaklasiminin benimsendigi “TPACK- COPR” (TPACK-
Comprehension, Observation, Practice and Reflection) adli doniisiimsel bir model
gelistirmislerdir. Sekil 3’de sunulan bu model, 1)TPAB-Kavrama, 2) TPAB-G6zlem, 3) TPAB-

Uygulama ve 4) TPAB-Yansitma olmak iizere dort ana asamadan olusmaktadr.

Seki 3’de verilen TPAB-KGUY modeline dayali yapilan calismanin ilk dort haftasi boyunca
TPAB-Kavrama basamaginda, 6gretmen adaylarinin dort kisiden olusan gruplar halinde
calisarak TPAB’la ilgili kavramlar ve teoriler kapsaminda inceledikleri makalelere dayali
tartismalar yapmalar1 ve grupga vardiklari kararlari g¢evrim igi bir sistem araciligiyla
sunmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarindan kendi lise dénemlerini diisiinerek hangi
konular1 6grenmekte zorluk yasadiklarmi agiklamalar: ve boylece 6grencilerin 6n bilgilerini
veya Ogrenme giigliiklerini anlamalar1 ayrica geleneksel olarak dgretilmesi zor olan konular:
belirlemeleri istenmistir. Boylece PAB ve TPAB kavramlarmin dogasinin anlasilmasi
amaclanmigtir. Bu asamada ayrica modelin uygulandigy dersin igerigi, yapisi, ogretim
yontemi, degerlendirme yaklagimi ve cesitli dijital 6grenme araglarinin Ozellikleri ve
faydalar1 sunulmustur. Bu asamada, 6gretmen adaylarinin multimedya, sunum, iletisim ve

sosyal aglar gibi teknolojileri kesfederek Ogrenmeleri de amaglanmistir. Bu asamadan
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baslamak tizere 6gretmen adaylarindan yaptiklar: tiim galismalarla ilgili tuttuklar: giinltikler
de TPAB-KGUY modelinin temel 6gelerinden biridir. Calismanin 5 ve 6. haftalar1 boyunca
TPAB-Go6zlem asamasinda, 6gretmen adaylarmin TPAB’la ilgili kuram ve uygulamalar
daha iyi Ogrenmeleri i¢in deneyimli Ogretmenlerin smif ici Ogretimlerini gozlemesi
saglanmigtir. Ogretmen adaylar1 sinif igi gdzlemlerinde, ogrendikleri TPAB teori ve
stratejilerine gore kendi beceri diizeylerini ortaya koyan notlar alip, yorum ve Onerilerde
bulunmusglardir. 7. hafta ile 15. haftalar arasinda ise TPAB-Uygulama asamasinda, 6gretmen
adaylarindan belirledikleri konularin 6gretimi icin teknolojiyi entegre ederek ders planlar1
hazirlamalar1 ve uygulamalar1 istenmistir. Daha sonra smif igi 0gretimlere iliskin, akran
degerlendirme siireci tamamlanmistir. Bu siiregte Ozellikle her kiigiik grubun simif igi

ogretimlerinde birbirlerinden yardim aldiklar1 akran koglugu yaklasimi 6n plana

¢ikmaktadir.
TPAB-Kavrama (TPAB-K)

1. TR&B kavramiann ve tearlern taresma

2. Gelansksal ofratimie ogretimesi ror olan konulan belrleama

3. Ofrancikesin én bigilerini we Hirenme gidiklerin anlama,

TPAB-Yansitma (TRAB-Y) TPAB-Gizlema (TPAB-G)
1. Densyamil Béretrmenlesin san igl

1. Wideo keyilanndakl dgratim TPAR Dlusturma Séretimlanini gézlems
performanslann dedgarandirma ¥ 2. Gidermlar wa alinan nollar yoluyla
2, Kigisal TPAB yamsitma Herenime
3, TRPAB geligimi icin anerilende 3_Kigisel TRAB dimeylerini oriaya
bulunma koyma

TPAB-Uygularma [TPAB-L)

1. Telmolognin entegre edildi iders planian hazidama
2, Gergek sanif setarminda dgrefim uygulamalan yapma
3, Ofretimiers iligkin akran daniiled

Sekil 3. TPAB-Kavrama, Gozlem, Uygulama ve Yansitma (TPAB-KGUY) Modeli (Jang ve
Chen, 2010, s. 556)
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Calismanin 16 ile 18. haftalar1 arasinda ise TPAB-Yansitma asamasinda, Ogretmen
adaylarindan 6gretimlerini diger 6gretmen adaylarina ve dgretim elemanlarina sunmalari
icin kaydettikleri smif i¢i ders videolarni vermeleri istenmistir. Bu etkinligin amaci,
Ogretmen adaylarimin Ogretim performansini degerlendirmektir. Akranlardan gelen
yorumlar1 ve Onerileri takiben, her 6gretmen aday1 grubunun kendi 6gretimleriyle ilgili 6z-
yansitma yapmalar1 saglanmigtir. Son olarak 6gretim elemani yorum ve gerekli doniitlerde
bulunmustur. Bu asamada, her Ogretmen adayindan TPAB gelisimlerini yansitici
giinliiklerinde tanimlamalar1 da istenmistir. Bu modelin uygulanmasinda ¢evrim igi bir
ogrenme ortami aktif bir sekilde kullanilmistir. Modelin her asamas: igin gerekli materyaller
ve Ogrenme ortamy; alan bilgisi, slaytlar, online kaynaklardan, 6gretim programi bilgisi ve
tartisma forumundan olusturulmustur. Bu model boyunca, Ogretmen adaylarmin

degerlendirilmesi hem bireysel hem de grup olarak yapilmustir.
Teknoloji Haritalama (TH) Modeli

TPAB'iIn gelisimini amaglayan TH modeli, tasarim temelli arastirmalarin sonucunda
durumlu 6grenme kuramina dayali, Angeli ve Valenides (2009) tarafindan gelistirilmistir.
TH hem Ogretmen egitimi programlarinda hem de mesleki gelisim amagli hizmet igi
egitimlerde Ogretmen/adaylarina teknoloji ile nasil 6gretim yapabileceklerini sunan bir
modeldir. TH 6gretimsel problemlerin sadece tek bir ¢6ziim yolunun olmayacagma ve
¢ozimiin 0gretimin gergeklestigi sinif i¢i uygulamalar temelinde, 6gretmenlerin 6gretimsel
tasarim modeli ile diisiinmelerine rehberlik etmek gerektigini vurgular. Bu nedenle, Sekil
4'de sunulan Ogretimsel tasarim modeli katilimc1 bir anlayisla, 6gretmenlerin teknoloji
tasarimli problemlerini ¢6zmek icin kullanabilecekleri bir arag olarak goriilebilir. TH modeli
TPAB'1 olusturan tiim bilgi bilesenleri arasindaki dinamik gegis ve iliskileri sorgulayan bir
tekniktir. Buna karsin, 6gretmenlerin diistincelerinin tiim alt yapisinin; 6grenciler, okul

yoneticileri, okulun fiziki imkanlar1 vb. 6grenme ortamina dayali1 olusacagini vurgular.

Geleneksel Ogretimsel tasarim yaklasimlari ile TH modeli arasindaki en onemli fark,
ogretimin gerceklestigi ortamdan bagimsiz olamayacagmi vurgulayan durumlu ogrenme
bakis acisidir. Sekil 4'de gosterildigi gibi TH modelinde teknolojiyle 6grenmeyi tasarlama
stirecini tamamen gevreleyen 6ge de 6grenme ortami veya 6grenmenin gerceklestigi durum

veya baglamdir. Bu noktada, 6grenme ortami veya baglami, 6gretmenlerin 6grencilerinin
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nasil Ogrendiklerine iliskin epistemolojik inanglari, smiflarinda neyin yiiriyiip
yuriimeyecegi hakkindaki deneyimleri, okulun vizyonu ve hedeflerini de igermektedir.
Ogrenme ortamina iliskin benzeri degiskenler, Ogretmenlerin teknoloji kullanarak
Ogretimlerini tasarlama ve uygulamaya yonelik diisiincelerini derinden etkilemektedir.
Ornegin, deneyimlerinin sonucunda soru-cevap teknigi ve diiz anlatm gibi &gretmen
merkezli bir yaklasimla 6grencilerinin 6grenebilecegine inanan bir 6gretmen, teknolojiyi de

sadece Ogrencilerine bilgiyi daha hizli aktarmak amaciyla kullanacaktir.

Kenu 1 Honu 2 . Konu n

Cgranma COrtami

Sekil 4. Teknoloji ile Ogrenmenin Durumlu Ogretimsel Tasarim Modeli (Angeli ve
Valenides, 2009, s. 160).

TPAB gelisiminin amagclandigt bu modelin merkezinde, TPAB'Inda teorik temellerini
PAB’dan almasi nedeniyle; 6gretmenlerin durumlu o6grenme anlayisiyla 6grencilerinin

kavram yanilgilarin1 ve diger 6grenme giigliiklerini ayrintilariyla bilmeleri gerektigi yer
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almaktadir. Fakat, TH modelinde Ogretmen/adaylarinin kendi yasadiklar1 0grenme
glgliikleri ile 6grencilerin yasayacagi 6grenme giligliiklerinin temelde ¢ok farkli olabilecegi
ozellikle vurgulanmaktadir. Ornegin, maddenin tanecikli, hareketli ve bosluklu yapisi ile
ilgili “kat1 haldeki maddeler stirekli yapidadir”, “kat1 haldeki maddeyi olusturan tanecikler
hareketsizdir” vb. kavram yamnilgilari, yasadiklari smirli deneyim ve gozlemlere ilaveten
maddeyi olusturan taneciklerin (atom, molekiil ve iyon) soyut olmasi nedeniyle 6gretmen

adaylar1 icin degil, genellikle ilkdgretim diizeyindeki 6grencilere 6zgiidiir.

TH modeli, 6zel bir 6grenme ortamindaki 6grencilerin 6grenme giicliiklerini dikkate alma ile
bagslar. Bu nedenle, TH modelinde 6gretmen/adaylarindan ilk olarak 6zel bir konu alaninda
daha onceki deneyimlerine dayali olarak hem 6grencilerinin 6grenme giigliiklerini hem de
kendilerinin O6gretmede en zorlandiklar1 kisimlari diisiinmeleri istenir. Buna ilaveten,
Ogretmen adaylarmin deneyim eksikligi diistintildiigiinde, Ogretmen egitimcilerinin
ogrencilerin kavram yanilgilar1 ve kavramsal degisim siireci ile ilgili literatiirden gesitli
kaynaklari, 6gretmen adaylarina sunmalar1 gereklidir. Bu sebeple, TH modelinde ilk olarak
Ogretmen/adaylarinin 6gretme ve Ogrenme agisindan zorluklar igeren c¢esitli konular
belirlemeleri istenir. Ardindan, 6gretmen adaylar1 her konu igin Sekil 4’de yuvarlaklarla
gosterilen konu igerigini ve 6grencilerin kavram yanilgilarini dikkate alarak gegici 6grenme

ciktilarini veya kazanimlarini belirler.

Modelin merkezindeki i¢ ige ge¢mis elmas seklindeki imge, 6gretmenlerin alan bilgisini
ogrencilerinin en iyi sekilde nasil anlayacagina karar vermek igin yinelenen Ogretimsel
tasarim siirecini simgelemektedir. Bu karar verme siirecinde, 6gretmenlerin 6ncelikli olarak
konu alanmni giiclii sunumlara donitistiiriirken teknolojik araglarin saglayiciliklarmin nasil
kullanilacagina karar vermesi (elmas seklin iist kismi), bu sunumlar1 6grencilerinin ilgi ve
ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde nasil uyarlayacaklarma ve siniflarinda gesitli pedagojik

stratejiler yoluyla nasil kullanacaklarina (elmas seklin alt kismi) karar vermesi gerekir.

TH modelinin merkezinde, alan ve pedagoji iizerine teknolojik araglarin saglayiciliklarini
haritalamak yer almaktadir. Modeldeki haritalamaktan kasit; alan, pedagoji ve aracin
saglayiciliklar1 arasindaki iligkilerin olusturulma siirecidir. TH modelinin daha iyi
kavranmas icin “saglayicilik fikrinin” dogru anlasilmasi 6nemlidir. Bir aracin saglayiciligs,

aracin fiziksel gevresini dikkate alarak sahip oldugu islev veya oOzellikleri icermektedir.
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Ornegin, bir arac olarak yer veya zemin destek almamizi saglarken, bir sandalye oturmamizi saglar
(Gibson, 1977, Akt. Angeli ve Valenides, 2009). Benzer bir durum 6gretimsel teknolojiler igin
de gecerlidir. TH modelindeki “saglayicilik” Norman'in (1988) “bir aracin olasi nasil
kullanilabilecegini tanimlayan temel 6zelliklerdir... Saglayicilar seylerin isleyisleri ile ilgili
saglam ipuglari sunarlar. Ornegin....bir top atmak ve sigratmak igindir ” fikri tizerine
temellendirilmistir (Akt. Angeli ve Valanides, 2009). Ornegin, TH modeli yazilimlarin
saglayiciliklarinin, yazilimlar ve bu yazilimlar1 6gretimlerinde kullanacak oOgretmenler
arasindaki bir iliski olarak goriir. Bu nedenle 6gretmen egitimcilerinin alan, pedagoji ve
teknolojinin (0rnegin, yazilimlar) saglayiciliklar: arasindaki iligkileri 6gretmen/adaylar: igin
agik ve agikar bir hale getirmesi gerekir. Bu amagla, TH modelinde 6zel bir yazilimin nasil
kullanilabilecegi, yazilimin saglayiciliklarini 6grenmek ve hangi saglayiciigin alan bilgisinin
ogrenci merkezli bir pedagojiye doniistiiriilmesine ne kadar katkida bulunacagi, 6gretmen
adaylarma teknik c¢alistaylar yoluyla Ogretilmistir. Calistaylardan sonra, Ogretmen
adaylarindan 6grendikleri 6zel yazilimlarim saglayiciliklarini belirlemeleri ve pedagoji ile
alan bilgisi arasindaki iliskileri ortaya koymalar1 istenmistir. Ayni calistaylara katilan
ogretmen adaylarmin sunduklar iliskilerin farkli olusu, 6gretmen adaylarmin yazilimlarin
hem gergek saglayiciliklar1 hem de saglayiciliklarin, pedagoji ve alan bilgisi ile olan iliskileri
kapsamindaki algilarmin farkli oldugunu gostermistir. Norman'in saglayicilik fikrini
destekleyen bu sonug, yazilimlarin saglayiciiklarinin hem gercek hem de algilanan
ozelliklerinin bir olusumu oldugunu ve bu olusumun 6gretmenin deneyimi, bilgi, kiiltiir ve
algilama becerisine bagimli oldugunu ortaya koymustur. TH modeline gore, 6gretmen
egitimcileri teknolojilerin saglayiciliklarin alan ve pedagoji ile iliskilerini 6gretmen
adaylar1 i¢in daha net ve anlasilir bir formatta, 6zellikle siniflarda hangi amagla ve neden
kullanilacagimi da igerecek sekilde sunmalidir. Bu karmagik 6gretimsel tasarim siirecinin
ciktisi, Sekil 4’de ig ige iki halka ile gosterilmis giiclii pedagojik dontisiimlerdir. Bu noktada,
ogretmen/adaylarinin asamali olarak teknolojinin 6grenme ve Ogretme siirecine yaptig:
katkilar1 degerlendirmede daha deneyimli olacag1 ve boylece teknolojiyi siniflarina entegre
etme konusunda kendilerini daha rahat hissedecekleri vurgulanmaktadir. Bu siire¢ devam
ettikge, teknolojinin Ogretime entegrasyonu da 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci

merkezli bir anlayisa dogru kayacaktir (Angeli ve Valanides, 2009).
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Modellerin Karsilastirilmast

Du-Te, TPAB-KGUY ve TH modelleri aras1 benzerlik ve farkliliklara bakildiginda ilk dikkat
ceken, ti¢ modelin de 6gretmen adaylarinin TPAB’1m1 gelistirme amaciyla, durumlu 6grenme
kurami temelli smaf ici 6gretimlerin gerekliligini vurgulamasidir. Buna ilaveten, ii¢ modelde
ogretmen adaylarinin teknolojiyi sinif i¢i 6gretime entegre edebilmeleri igin, teknolojik bilgi
ve beceri odakl1 bir 6grenme ortaminin gerekliligi bir 6n kosul olarak belirtilmektedir. Fakat
bu ortamin olusturulmasi ii¢c modelde de farklilik gostermektedir. Ornegin, 6gretmen
adaylarmin gerekli teknolojik bilgi ve deneyimi edinmeleri i¢in Du-TE modelinde somut
yasantilarin saglandig1 ayri bir teknoloji dersi varken, TBAP-KGUY ve TH modellerinde
benzer bir egitim calistaylar ve ders ici etkinliklerle saglanmistir. TBAP-KGUY modeline
kiyasla, Du-TE ve TH modellerinde 6grenme ortami veya baglami TPAB'in gelisimi
agisindan daha fazla onemsenmistir. Smif i¢i 6gretimleri gozleme ve yansitma etkinlikleri ise
TBAP-KGUY ve Du-TE modellerinde daha fazla vurgulanan bir etkinliktir. Ayrica TBAP-
KGUY ve TH modellerinin baglangic noktasi, 6grencilerin 6grenme giicliiklerini (6rnegin,
kavram yanilgisi, kismi kavrama vb.) derinlemesine anlamadir. Buna karsin, iki modelin
“Ogrenme gligliikleri” ile ilgili bakis agisinda farkliliklar mevcuttur. Ornegin, ogrencilerin
ogrenme giicliiklerini kavramak i¢cin TBAP-KGUY modelinde 6gretmen adaylarindan kendi
okul donemlerini diistinmeleri istenirken, TH modelinde ge¢misi diislinerek veya kendi
ogrenme glicliiklerinden yola ¢ikmanin uygun bir yaklasim olmayacag: belirtilmektedir.
Akranlar arasi etkilesim ve 6gretim elemaninin da yer aldig bir 6grenme toplulugunun aktif
bir tiyesi olmak ta, diger modellere kiyasla Du-TE modelinde daha baskin bir 6gedir. Ayrica
TPAB'1n bilegenleri ve dogasinin teorik olarak acik bir sekilde ele alinmasi da sadece TBAP-
KGUY modelinde vurgulanmistir. Son olarak diger modellere kiyasla TH modeli, teknolojik
araglarin saglayiciliklarinin ele alinmasi agisindan onemli bir farkliliga sahiptir. Bunlara
ilaveten, modelleri gelistiren arastirmacilar arasinda TPAB’'in tanimi ve bilesenleri agisindan

da farkliliklar bulunmaktadar.
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Sonug

Glintimiizde Ogrencilerin anlamli ve kalici 6grenmesini ve girisimcilik, yaraticilik, etkili
iletisim kurma gibi 21. yilizyil veya yasam becerilerini gelistirmesini saglamak amaciyla,
teknolojiyi 0grenme-ogretme ortamlarma etkili bir sekilde entegre etmek icin yogun ve
yiiksek biitceli projeler yiriitiilmektedir. Tiim kurumlarda oldugu gibi egitim-6gretim
kurumlarmin da stirekli degisime maruz kalmasi gayet dogaldir. Fakat McKinsey ve
Company’nin (2007) PISA sonuglar1 ve diger uluslar arasi ¢alismalarda egitim sistemlerine
yonelik yapmis oldugu arastirmadan ¢ikan sonug, basarinin anahtarmin istikrarl bir egitim
anlayist oldugudur. Calismada, diinyada basarili okullarin ¢ok eski olduklari, kadrolarinda
ve egitim sistemlerinde koklii degisikliklere gitmekten ziyade siirekli yeni giincellemeler
sonucunda basarilarmi siirdiirdiikleri belirtilmektedir (McKinsey ve Company, 2007). Bu
baglamda, Tiirkiye’de 6ncelikle egitim sisteminin temel bir anlayisa gore sekillendirilmesi ve
ardindan yasanan gelismeler ile siirekli giincellenmesi gerekmektedir. Bu noktada egitimin
temeli, 0gretmen yetistiren kurumlardan baslanarak yapilandirilmali, siirekli degisim ve
gelisime acik tutulmalidir. Bu baglamda gerek hizmet i¢i gerekse hizmet Oncesi egitim
kurumlarinda vyiiriitiilsin, FATIH ve benzeri projeler ile hedeflenen basarmnin elde
edilebilmesi igin, Ozellikle Ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin dogasmnin, bu
calismada sunulan modeller veya benzeri bir anlayisla tasarlanmasi ve yiiriitiilmesi
onemlidir. Aksi takdirde oldukga dinamik bir yapiya sahip olan ve farkli etmenlerinde (igsel
etmenler olarak kabul edilen inang, tutum algi ile digsal etmenler olarak kabul edilen
teknolojik alt yapr vb.) siirece ortak oldugu egitime teknoloji entegrasyonu galismalarmi
basariyla yiiriitmek oldukca giiglesebilir. Ornegin, FATIH Projesi ile amaglanan hizmet
icindeki Ogretmenlerin TPAB’larin1 gelistirerek smuf ici Ogretimlerin niteligini artirma
stirecinde, istikrarli bir basarinin saglanmasi ancak bir teknoloji entegrasyon modelinin
temel alinmasi ile gerceklesebilecektir. Bu ¢alismada, 2005 yilindan itibaren “nitelikli
ogretmen” kavraminin merkezinde bulunan TPAB'm gelistirilmesine odaklanan Du-TE,
TPAB-KGYU ve TH modelleri sunulmus, modeller arasi benzerlik ve farkliliklar analiz
edilmistir. Modellerin en belirgin ortak noktasi, 6gretmen adaylarinin TPAB'm1 gelistirmek
i¢in en onemli 6genin, egitim fakiiltelerinde Ogretilen teorik bilgi ile gercek smuif ici 6gretim
deneyimleri arasinda kurulacak kopridiir. Bu kopriintin saglamhigini; danisman

Ogretmenlerin Ogretimlerini gozleme, akranlar ve Ogretim elemanlarindan olusan bir
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ogrenen toplulugunun aktif bir tiyesi olma ve tiim siireci 6z-yansitmalarla stirdiirme onemli
oranda etkilemektedir. Bununla beraber bu modellerin her birinin arastirmacilar tarafindan
belirtilen avantaj ve dezavantajlarinin bulunmasina ragmen, Tiirk 6gretmen egitimi sistemi
icin hangi modelin veya modeldeki 0gelerin ne tiir avantaj veya dezavantaj saglayacag:
ancak modellerin uygulanmas1 sonucunda elde edilebilir. Yapilan uygulamalar ile Tiirk
egitim sistemine uygun bir modelin gelistirilmesi de miimkiin olabilir. Bu kapsamda, egitim
fakiiltelerimizde Ogretmen adaylarinin bir alanin (matematik, fen, sosyal bilgiler vb.)
ogretiminin nasil olmasi gerektigini (PAB) dgrendikleri Ozel Ogretim Yontemleri, Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin igerik, siire ve islenisinin; TPAB agisindan
yeniden ele alinmasi hayati énem tasimaktadir. Bu nedenle, egitim fakiiltelerimizde ilk
yapilmasi gereken, her alanin 6gretimine 6zgii ve genel teknolojiler dikkate alinarak gerekli
alt yapinin tamamlanmasidir. Egitim fakiiltelerimizde PAB kavrami agisindan da 6nemli
sorunlarin oldugu bilinmektedir (Kaya, 2010; Kilig, 2012). Bu nedenle, 6gretim elemanlar:
ogretmen adaylarinin anlamli ve kalici 0grenmelerini saglamak amaciyla; ilgili dersin
ogretim programi, 6grencilerin hangi konu ve kavramlar1 6grenmekte neden zorlandiklari,
cagdas Ogrenme stratejileri ve yontemleri, 6grenci merkezli degerlendirme yaklasim ve
araglarini sentezleyerek PAB’a ve eszamanli olarak PAB’a gesitli teknolojileri anlamli bir
sekilde biitiinlestirebilme bilgisine yani TPAB’a sahip olmali ve bu bilgilerini derslerinde

sergileyerek 6gretmen adaylaria model olmalidirlar.
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