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OZET
Bu arastrmanmin  amaci,  okuloncesi  0gr lerinin tige ve ik ogretimine  iliskin  tutum ve algilarint

belirlemektir. Bu amagla Adana ilinde yer alan deviet ve dzel okuloncesi kurumlarinda gérev yapan 81 ogretmene ulasilmistir.
Arastirma da veri toplama araci olarak anket formu ve yari yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistr. Bu ¢alismanin  bulgular
okul dce si Ogretmenlerinin pek ¢ogunun gecmis yasantilarinda  ozellilkle  ortadgretim  doneminde matematige iliskin  olumsuz
tutumlar  gelistirdiler ~ ini, ancak bu olumsuz tutumlarm su anki matematik  O6gretimi  yasantilarini  olumsuz  etkilemedigini
belirttiklerini  gostermistir. ~ Ogretmenlerin  ¢ogu matematik kavramlarini  sayilar ve sekiller olarak belirtmislerdir. ~ Ogretmenler bu
kavramlart  6grencilerine o yas grubuna uygun oldugunu diigiindiikleri oyunlari kullanma, somut materyal kullanarak etkinlikler
diizenleme gibi Ggretim etkinliklerini kullanarak kendilerini daha rahat hissettiklerini dile getirmislerdir. ~ Ogrencilerinin  matematigi
eglenceli  buldugunu  diigiinen  bu  Ggretmenler etkinliklerinde igi kull ktan  hoslandiklarini  da  vurgulamigslardir.
Ogretmenler Ggrencilerinin - matematik  kavramlarnini ~ 6grenip  6grenmediklerini  tekarcuiar ve gozlemler yaparak —degerlendirdiklerini
ancak bunu sistematik olarak yapamadiklarini  belirtmiglerdir. Ayrica Ggretmenler kendi egitimlerini okuloncesi matematik Ggretimi

icin yeterli bulmadiklarini da  belirtmislerdir.
Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, Matematik algisi, Okuloncesi egitimi.

ABSTRACT

The aim of this study was determine preschool teachers attitudes and perceptions towards mathematics and teaching
mathematics.  For this purpose, 81 preschool teachers from state and private schools in Adana province were reached.
Questionnaire and semi-structured interviews were the data collection tools for this research. Findings were indicating that most of
the preschool teachers had negative attitudes towards math in the past especially in their secondary school period however they
indicated that this negative attitudes had not affect their teaching math in their classroom. When we asked teachers' perception
towards math concepts, numbers and geometric shapes were the most common math concepts for them. They also stated that they
felt more comfortable when they were teaching math with games, concrete materials and conducting some activities about math in
their classroom. The teachers indicated that math was entertaining for their students and they also liked to use math activities in
their classroom. QOur sample indicated that they were using repetition and observation in order to evall heth their d
learn the math concepts yet they indicated that they could not make systematic evaluation. Furthermore the teachers stated that
their preschool teacher training were not sufficient for teaching math for preschool.

Key words: Teaching math, math perception, preschool education

1. GIRIS etkinliklerle, farkinda olmadigimiz ama
yagsantimizda olan bu kavramlara anlam
Yasantimizin icinde egitimimiz siiresince ya yiiklemeye baslariz. Ozellikle okuléncesi dénem
da egitimimiz disinda matematik genis bir yer bu acidan 6nemlidir. Bu donem kisiligin olusumu,
kapsamaktadir. Egitim slirecimizde, matematik, sekillenmesi, temel bilgi ve  becerilerin
okulda ogrendigimiz, isaretler ve semboller kazanilmasi1 ve gelistirilmesinde ileriki yillari
kullanilan, sayilar ve hesaplamalarla ugrasilan bir etkilediginden kritik bir donemdir.
ders olarak algilanabilir. Bu algilar ayn1 zamanda Ogretmenligin kesin cizgileri ve recetesi
matematige karst gelistirdigimiz tutumlari da olmayan zor bir meslek oldugu diisiintliirse,
ortaya koyar. Bu tutumlar matematige Kkarsi matematik gibi hayatin her asamasinda yer alan
olumlu ya da olumsuz olabilir. Matematigi bilgiler = Oriintiisiinii  kiigik  yas  grubuna
sevmemiz ya da nefret etmemiz onun kazandirmak oldukg¢a karmasik goriinmektedir.
dogumumuzdan itibaren yasamimizin bir parcasi Bu sebeble ogretmenlerin, 6zellikle okuldncesi
oldugu gercegini degistirmez (King, 1998; Sertoz, Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin matematik algilarinin
1999). Giinliik yasantimizda kullandigimiz pek bir siire¢ icinde gelistiginin farkinda olmasi
¢ok kavram icinde (zaman, mekan, sekil, say1 vb gerektigidir. Benzer sekilde Ogretmenlerin
gibi) farkinda olmadan matematikle iciceyizdir. matematik algilar1 ve matematigi Ogretmeyi
Egitim ortamina girdigimiz andan itibaren ise ogrenmeleri de O0gretmenlik yasantilart boyunca

matematik dersi ya da matematikle ilgili gesitli geligir (Warfield, Wood and Lehman, 2005).
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Kendi ogrenmelerini
uygulamalarinda degisimi
ogrenmeye devam  ederken  bildikleri  yle
ogrendikleri arasindaki bagi kurabilen aym
zamanda bu bilgileri ig¢sellestirerek 6grenme
ortamina adapte eden Ogretmenler kendilerini
gelistirebilirler (Franke, Carpenter, Levi and
Fennema, 2001; Franke, Carpenter, Fennema,
Ansell and Behrend, 1998). Bu gelisimin gozardi
edilmesi matematik Ogretiminde problemlere
sebeb olabilir, ki bunlardan biri matematik
egitimde yaygin olarak goriilen matematik
korkusudur (Burns, 1998; Curtain-Phillips, 2004).
Matematik kaygist O6gretmenlerin matematigi
ogretme bicimleri ve matematik dersi igerikleriyle
(Martinez ve Martinez, 2003) engellenebilir veya
azaltabilir (Furner ve Duffy 2002). Matematik
kaygist matematige karst olumsuz duygu, diisiince
ve davraniglara sebep olacagi icin 6gretmenlerin
matematigi ogretmelerine dogrudan etki
edecektir. Ayrica yapilan arastirmalar,
Ogretmenlerin  kendi matematik algilarini ve
oOgrencilerin matematigi distinlip
algiladiklarini, G6grenme merkeze
aldiklarinda bununla
yapabildiklerinde, bunun onlarin matematigi
ogretmelerinde etkili olacagin1 gostermektedir
(Fennema, Carpenter, Franke, Levi, Jacobs and
Empson, 1996; Wood, Cobb and Yackel, 1991).
Bunun yanisira O6gretmenlerin O0grenme ve
ogretme ile ders icerigi hakkindaki inaniglar1 da
matematigi O0gretmelerinde etkilidir (Cronin-
Jones, 1991; Thompson, 1984).

Smif ortaminda, o6gretmenlerin  pedagojik
bilgisi, matematik bilgisi, Ogretim bilgisi ve
¢ocuklarin biligsel altyapilarinin bilinmesini kritik
etmenler olarak siralayabiliriz. Ogretmenlerin
pedagojik  bilgisi onlarin  matematikle ilgili
inaniglarindan, matematigi Ogrenme ve
ogretmeyle ilgili inanislarindan, Ogrencilerden,
Ogretmenlerden ve konu bilgisinden etkilenecektir
(Aubrey, 1996). McDiamid ve arkadaslari
(1989) matematik algisinin yeterli bilgi, bunlarin
muhakemesi ve aralarindaki iliskileri gorme
aynt zamanda konuya karst hissedilen duygularin
orintisi oldugunu belirtmistir. Yani
Ogretmenlerin algi tutumlari onlarin
vizyonlarini, egitimci olarak kendilerine bigtikleri
rolii belirlemede Onemli bir etmendir. Ancak
onlarin algis1 Ogretimleri arasindaki iligki
dogrudan ortaya koyulamayabilir. en

besleyen, lreten,
stirdilirebilen ve

nasil
ortaminda

ve ilgili  igsellestirme

ise

ve

ve

ve
Bunun
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onemli sebeblerinden biri herzaman algi
inaniglarin birbirine uygun ve biitliinleyen bir
yapida olmamasidir (Pajares, 1992; Pearson,
1985). Algi ve tutumlar dolayisiyla inanglar, bir
sekilde rasyonel olmayabilir, ac¢iklanamayabilir
ya da uyumlu olmayabilir (Clark ve Peterson
1986; Feiman-Nemser ve Floden, 1986). Bu
sebeble alginin, Ogretimi yada Ogretmenin sinif
icerisindeki davraniglarini nasil etkiledigini ortaya
koymak da zordur. Macnab ve Pay ne (2003) algi
ve sinifta matematik Ogretimi arasindaki iligkiyi
ortaya ¢ikaran kaynaklari ¢aligmalarinda
tartigmiglardir. Bu kaynaklarin bazilart su sekilde
aciklanabilir: 6gretmenlerin okul yasantilarindaki
matematik ogrenimleri, matematikle ilgili
hoslandiklar1  veya  hoslanmadiklar1  konular,
matematikte neyi Onemli gordiikleri, matematigi
anlama dereceleri, matematige karst olan
duygusal tepkileri, matematigin en iyi
Ogrenilecegini diisinmeleri. Macnab ve Payne
(2003) oOgretmenler icin matematigin algisal,
yapisal ve kavramsal boyutlarinin ¢ok agik
olmamasinin da bu kaynaklara eklenebilecek bir
unsur oldugunu belirtmiglerdir.

ve

nasil

Matematigi O0grenme ve Ogretmeye
iligkin tutum ve algilarin karmasik bir yapida
oldugu literatiirde oldukg¢a aciktir. Dolayisiyla bu
konuyla ilgili farkli  ortamlarda arastirma
yapilmasina ihtiyag vardir.  Ozellikle hangi
durumlarda ve nasil bir sekilde bilginin olustugu
onemliyse Ogretmenlerin matematikle ilgili algi
ve tutumlarint anlamak da 6nemli olmaktadir. Bu
nedenle bu calismada okuldncesi Ogretmenlerin
matematik ve matematik 6gretimine ilki skin algi
ve tutumlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir.

2. YONTEM
Bu arastirma okuldncesi Ogretmenlerinin
matematige ve matematik Ogretimine iligkin

tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan tarama
modelinde betimsel bir g¢alismadir. Arastirmada
okuloncesi Ogretmenlerinin matematige iligskin
tutumlarint  belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan bir anket
kullanilmistir. Ayrica daha derinlemesine bilgi
edinebilmek ile yar1 yapilandirilmig
goriigmeler yapilmistir.

formu

amaci
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2.1. Calisma grubu

Bu c¢alismada Adana ilinde bulunan devlet ve
0zel okuloncesi kurumlarinda yer alan toplam 81
okuloncesi ogretmenine ulasilmistir.  Ulasilan
ogretmenlerin sadece 1 tanesi erkek digerleri
bayandir. Bu Ogretmenlerin 44t (%54) devlet
37'si (%46) oOzel anaokullarmda caligmaktadir.
Ogretmenlerin calisma yillarina gére dagilimi
incelendiginde % 63.8'i 1-5 wyillik, %15'i 6-10
yillik, %7,5'i 11-15 yillik ve %13.8'i 16 yil ve
iistii oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin mezun

olduklar1 okullar cinsinden bakildiginda biiyiik
¢ogunlugunun Tlniversite ve kiz meslek lisesi
mezunu oldugu (sirasiyla %44 ve %40.7)

digerlerinin normal lise mezunu veya olgunlasma
enstitiisii mezunlar1 oldugu gorilmektedir.

Yart  yapilandirilmig  goriisme, caligmaya
anketle katilan  Ogretmenlerin 6  tanesiyle
gercgeklestirilmistir. Bu Ogretmenlerden 5 tanesi

bagimsiz devlet anaokulunda 1 tanesi ise 0zel bir
anaokulda calismaktadir. Gorligmeye katilan
6gretmenlerden 30 1-5 yil, 2'si 6-10 yil ve 1
tanesi ise 10-15 yildir anaokulu ogretmenligi
yapmaktadir. Bu O6gretmenlerden iki tanesi kiz
meslek lisesi mezunu (bir tanesi acikogretim
fakiiltesi  okuldncesi devam
etmektedir) diger dordii ise liniversite mezunudur.

ogretmenligine

2.2.Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Bu calismada okuloncesi oOgretmenlerinin
matematige ve matematik Ogretimine iliskin
tutumlarini belirlemek i¢in arastirmacilar
tarfindan hazirlanan bir anket formu
kullanilmistir. Anket formundaki sorular
olusturulurken = Macnap ve Payne (2003)

tarafindan Isko¢ sinif 6gretmeni adaylari iizerinde
yapilmis bir caliyjmada kullanilan anket sorulari
temel alinmigtir. Bu anket formu hazirlandiktan

sonra okuloncesi anabilim dali Ogretim
elemanlarinin gorlgleri alinmis daha sonra da
anlasilmayan sorularin olup olmadigini

belirlemek igin 5 Ogretmen tizerinde bir pilot

uygulama yapilmistir. Biitin bu asamalardan
sonra son sekli verilen form Ogretmenlere
verilmistir.  Ogretmenlere verilen 150 anket

formundan 69'u geri donmemis sonug¢ olarak 81

anket formu bu calismada degerlendirmeye
alinmistir.

Diger  veri toplama araci ise yari
yapilandirilmigs goriismedir. Anketi cevaplayan

Ogretmenlere gortigmeye katilip katilamayacaklari
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sorulmug bunu, doldurduklar1  ankette
isaretlemeleri istenmistir. Goriismeye gonulli
olarak katilmak isteyen Ogretmenlerden ulasilan 6
Ogretmenle goriisme yapilmis. Bu amacgla yari
yapilandirilmig goériisme formlar1 kullanilmistir.

ve

2.3. Verilerin analizi"~

Anket formuna iliskin veriler bilgisayar
ortamina aktarilip frekans ve yiizdeleri
hesaplanmistir.  Goriismelerden elde  edilen

verilerin analizinde nitel arastirma veri analizi
yontemi olan igerik analizi kullanilmistir. Veriler
icerik yapabilmek amaciyla
karsilagtirma yOntemi” (constant
method) degerlendirilmistir. Stiirekli
karsilastirma arastirmacinin yigin
halindeki verileri acik ve 0z bir sekilde ortaya
koymasini  saglamaktadir (Kvale, 1996). Bu
yontemle veriler cok dikkatli ve sistematik bir
sekilde analiz edildiginden arastirmacilar
timevarim:  kullanarak yorum getirme
Onerilerde bulunabilme yeterliligine
erigebilmektedilier (Maykut ve Morehouse,1994).
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ses kayit
cihazi ile kaydedilen veriler iki arastirmaci
tarafindan tekrar dinlenerek yazili bir
dokiiman haline getirilmistir. Bu dokiimanlar
incelenmeye alinmis ve icerik analizi
yapilarak sentezler ve orintller ortaya
¢ikarilmistir.

analizi "stirekli
comprerative
ile
yontemi

ve

tekrar

tekrar

3. BULGULAR

Bu c¢alismada elde edilen verilerin sunumu
anket formuna iliskin bulgular
verilerine iliskin  bulgular olmak tizere iki
baglik altinda verilmistir.

ve gorisme

alt

3.1. Anket formuna iliskin bulgular
Anket formunda sorulan sorular dort kategori
altinda incelemeye alinmigtir. Bu kategoriler su

basliklar altinda asagida incelenmistir. (1)
Matemetige iliskin genel tutumlar, (2) Matematik
ogretimi  ve  Matematik  Ogretimine iligkin
tutumlar, (3) Ogrencilerin matematige iligkin
tutumlarinin ogretmenler tarafindan
degerlendirilmesi.
Matemetige iliskin genel tutumlar

Ogretmenlere ilk ve orta ogretim
yasantilarinda ve simdi matematige iligskin

duygularin1 ifade etmelerine yonelik sorulan ilk
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soruda listeden (eglenceli, gerekli, tekdiize, zor, cevaplarin  frekans ve ylizdeleri Tablo I'de
sikici, heyecan verici, anlasilmaz)  iki kelimeyi verilmistir,
secmeleri istenmistir. Bu soruya  verilen

Tablo 1. Ogretmenlerin matematige iliskin tutumlar:

f1kogretim Ortadgretim Simdi

% % %

Eglenceli 25.53 8.69 24.08

Gerekli 23.40 30.43 35.03

Tekdiize 4.25 5.79 5.10

Zor 12.76 15.94 11.67

Sikici 9.92 19.56 11.67

Heyecan verici 11.34 6.52 5.83

Anlagilmaz 12.05 13.04 6.56
Tablo 1 incelendiginde O0gretmenlerin ilkogretim sorulmustur. Bu sorulara, daha onceki soru gibi,
diizeyinde matematigi eglenceli ve gerekli listeden iki kelime secerek cevap vermeleri
(sirastyla,  %25.53; %23.40), orta Ogretim istenmistir. Birincisinde matematikle ilgili bir
diizeyinde gerekli ve sikici (sirasiyla %30.43; konuda calisirkenki genel duygulari sorulmus
% 19.56), simdi ise gerekli ve eglenceli (sirasiyla (liste: gayretli, endigeli, isteksiz, kendinden emin,
%35.03; %24.08) bulduklarin1 belirtmislerdir. stkilmig,  kararli) ikincisinde ise matematikle
Ayrica orta Ogretimde matematigi zor ve ilgili zorlandiklar1 bir gorevi yaparkenki duygulari
anlasilmaz bulduklarin1 ifade eden cevaplarin sorulmustur (liste: cesareti kirilmis, kayitsiz., diis
ylizdesi digerlerine gore yiliksek bulunmustur. kinkhgina  ugramig,utanmis,  motive olmus, cani
Ogretmenlere matematikle iligili bir gorevi stkilmigi.Bu sorulara verilen cevaplarin yiizdeleri
yaparken ki duygularina iliskin iki soru Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Genel anlamda (a) ve zorlandiklari anda (b) matematikle ilgili bir gorevi yaparkenki duygulari

a) Matematikle ilgili bir gorevi | b) Matematikle ilgili zorlandiklar1t bir

yaparkenki duygulari % gorevi yaparkenki duygulari %

Gayretli 33.11 | Cesareti kirilmig 18.62

Endiseli 11.68 | Kayitsiz 6.89

isteksiz 9.09 | Diis kirikligina 6.86

ugramig

Kendinden emin 12.98 | Utanmis 4.13

Sikilmig 12.33 | Motive olmus 22.06

Kararli 20.77 | Cani Sikilmis 41.37
Tablo 2 incelendiginde, cevaplarin biliylk bir yaparken  Ogretmenlerin  kendilerini  gayretli
¢ogunlugunda matematikle ilgili bir gorevi (%33.11) ve kararli (%20.11) olarak gordiiklerini
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belirtmiglerdir. Cevaplarin  sadece %9.09'u
isteksiz olarak isaretlenmistir. Zorlandiklar1 bir
gorevi yaparkenki duygularina iliskin cevaplarin
%41.37'si cant  sikilmis, %22.06'st  motive olmus,
% 18.62'si cesareti kirlmig olarak belirlenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin neyi 6grenmeleri 6nemlidir?

Matematik kavramlar1 6grenmeleri
Standart matematik islemleri 6grenmeleri

Problem ¢6zme becerileri kazanmalari

Matematik bilgilerini farkli ortamlarda kullanabilme yetenegi kazanmalari
Ogrencilerin matematikle ilgili 6grendiklerini baskalarina aktarabilme yetenegi kazanmalari

Kendine 6zgl stratejiler gelistirerek problem cozme yetenegi kazanmalari

Tablo 3 incelendiginde
listeyi en biylk yilizde ile, %79.5 "Matematik
kavramlart 6grenmeleri”, %I11.0 ile "Problem
¢ozme becerileri kazanmalar1” ve % 49.3 ile
"Kendine 0Ozgl stratejiler gelistirerek problem
¢ozme yetenegi kazanmalar1" seklinde siradiklari
gorilmigtiir.

Ogretmenlerin  bu

Matematik  Ogretimi ve Matematik Ogretimine
liskin ~ Tutumlar

Ogretmenlere okul oncesi matematik
egitiminde Ogrencilerin neyi ogrenmeleri

onemlidir sorusu sorulmustur. Daha sonra verilen
listeyi kendi diisliincelerine uygun onem sirasina
gore 1'den baglayarak siralamalari istenmistir.
Tablo 3 listedeki her bir ifade igin Ogretmelerin

ilk g siralamasini ifade eder.

%

79.5
34.8
77.0
47.9
23.6

49.3

Ogretmenlere matematigi Ogretirken hangi
ogretim etkinliklerinin kendilerine uygun
oldugunu (¢ok uygun, uygun, uygun degil) ve bu
etkinlikleri kullanirken nasil hissettikleri (¢cok
rahat, rahat, rahatsiz) sorulmustur. Tablo 4 bu iki
soruya cevaplarin ylzdelerini
gostermektedir

verilen

Tablo 4. Ogretmenlerin matematigi 6gretim etkinlikleri ve bunlari uygularken nasil hissettikleri

Cok Uygun Uygun Cok Rahat Rahatsiz
Uygun degil Rahat
Etkinlikleri Kullanarak 77.21 21.6 1.40 81.80 16.90 1.30
Bilgisayar kullanarak 19.40 61.20 19.40 16.40 61.20 1.30
Somut materyal kullanarak 78.80 17.30 4.00 69.90 27.40 2.70
Oyunlardan faydalanarak 88.00 12.00 - 78.70 20.00 1.30
Diiz anlatim1 kullanarak 4.50 13.40 82.10 16.40 23.90 59.70
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Tablo 4 incelendiginde ogretmenler
matematigi Ogretirken oyunlardan faydalanmay1
(%88), somut materyal kullanmayi (%78.80) ve
etkinlik yapmay1 (%77.21) cok uygun
bulduklarint belirtmislerdir. Bunlara ek olarak
ogretmenlerden iki kisi VCD kullanarak ve
bilgisayardan yararlanarak da matematigi
ogretebileceklerini, 2 kisi de firsat egitimi ile
herhangi bir zamanda matematik
ogretebileceklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  bu  ogretim  etkinliklerini

kullanirken nasil hissettiklerine iligkin cevaplari
incelendiginde, etkinlikleri kullanarak (%81.80),
oyunlardan  faydalanarak  (%78.70) ve  somut
materyal  kullanarak (%69.90) kendilerini ¢ok
rahat hissettikleri gorilmustiir. Ayrica cevaplarin
%59.70'i 6gretmenlerin diizanlatimda rahatsizlik
duydugunu gostermektedir.

programi incelendiginde
anadili etkinliklerine, fen
matematik calismalarina, miizik
serbest zaman etkinliklerine ve
verildigi goriilmektedir. Yukarida

Okuldncesi
programda
caligmalarina,
etkinliklerine,
oyuna yer

siralanan  bu etkinlikler arasinda matematik
calismalarina  iliskin  duygularini  belirlemek
amaciyla o6gretmenlere belirtilen her etkinlik igin
listeden (kolay, zor, tekdiiz.e, heyecan
endise eglenceli ve stkict) iki
secmeleri istenmistir. Bulgular
ogretmenlerin  anadili  etkinliklerini  eglenceli
(%41.05) ve kolay (%28.47); fen c¢alismalarini
(%43.24) ve heyecan verici (%34.45);
matematik calismalarin1  eglenceli (%36.30) ve
heyecan verici (% 21.23); miizik caligmalarini
eglenceli (48.97) ve kolay (31.97); serbest zaman
etkinlikleri eglenceli (%41.61) ve kolay (%31.54);

verici,
ifade
incelendiginde

verici,

eglenceli

oyun eglenceli (%47.97) ve  heyecan  verici
(%25.67) olarak belirtmislerdir.

Bunlara ek olarak Ogretmenlerin
okujoncesinde  matematik  Ogretimine iligkin
goriisleri, kendinlerine uygunlugu bakimindan
daha detayli olarak incelemek amaciyla, bazi

ifadeler verilerek incelenmistir. Ogretmenlerden
bu ifadeleri ¢ok uygun, uygun, uygun degil olarak
degerlendirmeleri istenmistir. Sonuclar Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin okuldncesi matematik 6gretimine iligkin goriisleri

Cok Uygun  Uygun

uygun degil
Matematik ¢alisma saatlerimi azaltmak beni mutlu eder. 2.7 13.3 84.0
Etkinlikler arasinda en cok matematik ile ilgili caligmalar yaptirmay1 severim. 13.3 54.7 32.0
Matematik ile ilgili oyunlar oynatmaktan hoslanirim. 32.5 53.2 14.3
Matematikle ilgili her tirli calismayr yaptirmak ilgimi ceker. 26.7 52.0 21.3
Serbest zamanda matematik calismalar1 yaptirmaktan hoslanirim. 9.6 53.4 37.0

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin %68'i Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarinin

"Etkinlikler arasinda en ¢ok matematik ile ilgili ogretmenler tarafindan  degerlendirilmesi
calismalar  yaptirmayr  severim” ifadesini ;
%85.7'si "Matematik  ile  ilgili  oyunlar Ogretmenlerin ogrencilerinin matematige
oynatmaktan hoslanirim”  ifadesini uygun ve cok iliskin  tutumlarint  nasil  degerlendirdiklerini
uygun olarak degerlendirmisler. Ogretmenlerin belirlemek icin onlara 6grencilerinin matematige

%63'l "Serbest zamanda matematik ¢alismalari
yaptirmaktan  hoglanirim.”  ifadesini uygun ve
¢ok uygun olarak isaretlerken %37'si uygun degil
olarak isaretlemislerdir.

iliskin olan duygularin1 nasil ifade ettikleri
sorulmustur. Tablo 6 da cevaplarin yiizdeleri
verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin 6grencilerinin matematige iliskin tutumlarin1 hakkindaki algilar

Eglenceli
Gerekli
Tekdiize
Anlasilmaz
Zor

Sikici

Hevyacan verici

Tablo 6 incelendiginde
ogrencilerinin matematigi c¢ogunlukla eglenceli
(%45.89) ve heyecan verici (24.65) bulduklarini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler de 6grencilerinin
matematigi zor (%9.58) ve anlasilmaz (%7.53)
olarak gordiuiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler

Y%___
45.89
6.16
2.73
7.53
9.58
3.42
24.65

bu konuya iligkin gozlemlerini gayretli (%42.10),
endiseli (% 17.76), kararli (%15.13), kendinden
emin (% 14.47), sikilmis (%6.57), isteksiz (%3.94)
olarak siralamislardir.

Bunlara ek olarak ogretmenlerin,
Ogrencilerinin matematige iliskin gortslerini daha

Ogretmenlerden ogrencilerinin  matematikle detayli olarak incelemek amaciyla, bazi ifadeler
ilgili bir gorevi yaparken ki gozlemlerini ifade verilerek bunlar1 c¢ok wuygun, uygun ve uygun
etmeleri (gayretli, endiseli, isteksiz, kendinden degil olarak degerlendirmeleri istenmistir.
emin, sikiimig, kararly) istenmistir. Ogretmenler Sonuglar Tablo 7'de verilmistir.
Tablo 7. Ogretmenlerin, 6grencilerinin matematige iliskin goriisleri

Cok Uygun* Uygun

uygun degil
Matematik ¢aligmalarint 6grencilerimin sevdigini diistiniriim 46.2 51.3 2.5
Matematikle ilgili herseyin ogrencilerimin ilgisini ¢ektigini diiglintirim. 27.6 47.4 25.0
Ogrencilerimin matematik oyunlarindan hoslanmadigini diisiiniiriim. 17.3 17.3 65.3
Matematigi giin icerisinde pekcok etkinlikte kullandiklarint gozliiyorum. 38.2 52.6 9.2
Matematik ¢aligmalarinin 6grencilerimi eglendirdigini diistintiriim. 39.0 54.5 6.5
Tablo 7 incelendiginde Ogretmenler "Matematik ilgili dustinceleri, kendi matematik egitimleri
calismalarini ogrencilerimin sevdigini hakkindaki disiinceleri ile matematik kavramlari
diigtiniirim”  ifadesini  %97.5 ile, "Matematikle ve bu kavramlarin O0grenilmesinin
ilgili  herseyin oOgrencilerimin  ilgisini  cektigini degerlendirilmesi hakkinda diisiincelerine iliskin
diisiiniirim”  ifadesini %75 ile, "Ogrencilerimin sorulardan  olusmustur. Bu sorulara verilen
matematik oyunlarindan hoslanmadigini yanitlardan elde edilen bulgular 5 kategori altinda
diigtiniiriim" %34.7 ile, "Matematigi  giin toplanmistir. Bunlar matematik denildiginde genel
icerisinde pekcok etkinlikte kullandiklarini olarak O6gretmenlerin aklina gelenler, kendilerinin
gozliiyorum"” %90.8 ile, "Matematik matematige iligkin tutumlarini nasil
calismalarinin ogrencilerimi eglendirdigini degerlendirdikleri, Ogrencilerinin  matematige

diisiintirim” %93.5 ile uygun ve ¢ok uygun olarak
belirtmislerdir.

3.2. Goriisme bulgular:

Goriisme sorulari, genel olarak 6gretmenlerin
matematik ve matematik Ogretimi hakkindaki
diistinceleri, kendi Ogrencilerinin matematikle
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iligkin tutumlarin1 nasil degerlendirdikleri, kendi
matematik egitimleri hakkindaki diisiinceleri ve
ogrencilerin  matematiksel ogrenip
ogrenmediklerini nasil degerlendirdikleri seklinde
siralanmustir. Bu kategoriler bagliklar halinde
asagida incelenecektir.

kavramlari



Matematik  denildiginde  genel  olarak
ogretmenlerin aklina gelenler; Goriisme
yapilan Ogretmenlerin  cogu matematikle
ilgili genmel algilarinin sayilar ve gsekiller
oldugunu ifade etmiglerdir (4 tanesi), iki
ogretmen bunlarin yanisira eslestirme,
farkli olani bulma, aywrma ve gruplama
gibi  kavramlarinda matematikle ilgili
genel algilarimi  olusturdugunu  ifade
etmiglerdir.  Bununla  birlikte farklh  iki
ogretmen ise matematigin hayatin
heryerinde olduguna iliskin  aciklamalar
yapmislardir.

Matematige iliskin tutumlari;
alti  Ogretmenin
yasantilarinda

belirtmislerdir.

Gortugmeye katilan
matematigi  gecmis
simdi sevmediklerini
Ancak bunlardan iki tanesi
matematige onem verdiklerimde belirtmislerdir.
Bir tanesi

hepsi
ve

anaokulu egitimindeki matematigin

kendi okul egitimdeki matematikden farkli
oldugunu ve cocuklara matematigi Ogretmeyi
sevdigini vurgulamistir. Bunun disinda kalan

diger dort ogretmende ayni sekilde matematigi
sevmedikleri halde matematigi ogretmeyi

sevdigini ve Ogrencilere matematigi sevdirmeye
calistiklarin1 vurgulamiglardir..

"Ben  okuldayken  matematigi  sevmiyordum.
Ancak simdi matematik ogretimine onem
veriyorum. Matematigi sevdirmek icin hikaye ve
oyunlarla oOgretmeye calisiyorum”  (4).

"Matematigi sevmiyorum matematigi
sevmedigim icin cocuklara matematigi
sevdirmeye c¢alistyorum " (3)

Oégrencilerinin matematige iliskin tutumlari;
Goriismeye katilan oOgretmenlerin hepsi kendi
ogrencilerinin matematik etkinliklerini ve

matematikle ilgili yapilan calismalar1 sevdiklerini,

eglenceli  bulduklarini  ve zevk aldiklarini
distindiiklerini ifade etmislerdir.

"Ogrencierim  matematigi  seviyorlar ilgililer.
Matematik calismasi yapacagimiz zaman
seviniyorlar” (2).

Matematik Egitimleri Hakkindaki Diusiinceleri;
Ogretmenlerin dort tanesi matematik 6gretmek
icin  aldiklart matematik egitiminin uygun
oldugunu belirtmislerdir. ki tanesi ise aldiklar
egitimin okuldncesinde matematik 6gretmek icin
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yeterli olmadigini ve cok farkli yollarla (kendi
deneyimi veya deneyimli O0gretmenlerle ¢alisarak

gibi) kendilerini bu konuda gelistirdiklerini
vurgulamislardir. Ogretmenlerin cogunun
egitimlerini uygun bulmalarina ragmen hepsinin
bu egitimi yeterli gormedikleri gortismelerde
ortaya ¢ikmuistir.

'‘Matematik  egitimimiz  yeterli  degildi ama
kendimi  gelistirdim.  Kitaplardan yararlanarak el

yordamiyla su anki durumuma geldim” (3).

"Iyi  bir egitim aldigimi  disiiniiyorum ancak
deneyimli  Ogretmenlerden  destek  alarak  daha
yeterli hale geldigimi diisiiniiyorum " (1).

"Okuloncesi icin yeterli egitimi aldim. Ancak
okuloncesinde matematik  nasil  ogretilir  bu
konuda  okudugum tiniversitenin cok  yeterli
oldugunu  diisiinmiiyorum. Biz  okulda  genel

matematik konularina iliskin dersler aldik bunlar
iliskin degil" (2).

Degerlendirme; Goriisme sonucunda Ogretmenler

cocuklara nasil ogretecegimize

oOgrencilerin matematiksel kavramlari Ogrenip
ogrenmediklerini genel olarak goézlem yoluyla
degerlendirebildiklerini, sistematik bir
degerlendirme yapamadiklarini ortaya
koymuslardir. Bu gozlemleri, Ogrencilere
Ogretimden sonra dagittiklart caligma
yapraklariyla, tekrarlar sirasinda, oyunlar
esnasinda veya cocuklarla sohbet sirasinda

yaptiklarin1 vurgulamislardir. Ogretmenlerden bir
tanesi ise standart testler uygulamak istedigini

ancak Milli Egitim Bakanliginin buna sicak
bakmadigini1 belirtmistir.

"Tekrarlarla degerlendiriyorum ve
gozliiyorum. Tekrarlarla  pekisiyor ve her
tekrarda farkli  seyleri farkediyorlar  (6grenciler).
Bireysel olarak ogrendiklerini benimle de
paylasiyorlar”  (4).

'O giin ne Oogretiyorsam, c¢alisma veriyorum
(bir aktivite yaptirtyorum) ve gozlemliyorum. Test
yapmak  sistematik  bir  degerlendirme icin  iyi
olabilir ama Milli Egitim bunu istemiyor" (1).

"Oyun oynayinca goriiyorum. Oyun esnasinda

caktirmadan  gézlemliyorum”  (5).
4. TARTISMA

Bu calisma  okuldncesi  6gretmenlerinin
matematige iligkin tutumlarint ve algilarini
belirlemek amaciyla planlanmistir. Ogretmenlerin
matematige iliskin tutum ve algilart onlarin
ogretmenlik  yasantilarinda  etkili olacaktir.
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McDiamid et.al (1989) oOzellikle matematige
iliskin alginin, yeterli diizeyde bilgi, bu bilginin
muhakemesi ve bu bilgiler arasindaki baglan
gorebilme ile konuya iliskin hissedilen duygularin
bir Oriintiisii oldugunu vurgulamistir. Bu karmasik
yapiyla olusan matematik algisi, O6gretmenlerin
se¢tigi konular1 Ogrencilerine Ogretirken, onlara
aciklamalar yaparken ve matematigin dogasina
iligskin ozellikleri vurgularken, ogretmenler
farkinda olsa da olmasa da, bir sekilde 6grencilere
iletilmis olur.

Bu calismada oOgretmenlerin matematige
iliskin genel tutumlarina baktigimiz zaman egitim
yasantilari boyunca donem doénem farkliliklar
gosterdigi  goriilmiistiir. Ogretmenler ilkdgretim
egitimlerine ederken matematigi
cogunlukla eglenceli ve gerekli, ortadgretime
gectiklerinde cogunlukla gerekli ve sikici, su an
ise sirasiyla  gerekli ve  eglenceli  olarak
belirtmislerdir. Ortadgretim yillarinda olumsuza
doniigsen bu tutum matematigin bu donemde daha
soyutlagmasiyla aciklanabilir. Olumsuza
doniisen bu tutum bagka arastirmalarda da ortaya
¢ikmistir  (Aubrey, 1996; Macnap and Payne,
2003). Ogretmenlerin simdi igin tekrar ortaya
¢ikan olumlu tutumlar1 ise su anda ogrettikleri
matematigin oldukca temel ve basit diizeyde
olmasiyla agiklanabilir. Bu sonu¢ ayni zamanda
yaptigimiz goriismelerle de desteklenmistir.

"Okuldayken
matematikle
calistigim
matematiklikten

devam

fazla

matematigi  sevmezdim
anda cocuklara
matematik  ¢cok  farkli, bu
ctkmig. Simdiki matematigi
seviyorum ve cocuklara matematigi ogretmeyi de
seviyorum ,, (5).

Ogretmenlerin ¢ogu su an igin matematigi
gerekli ve eglenceli bulduklarini ifade etmelerine
ragmen matematikle ilgili zorlandiklar1 bir gorevi
yaparken cogunlukla cani sikilmis hissetmelerinin
sebebi, gec¢mis yasantilarindaki matematikle ilgili
olumsuz duygularini hatirlamalar olabilir.
Yapilan gorusmelerde de ogretmenlerin
matematigi sevmediklerini soylemeleri géz Oniine
alinirsa gegmise yonelik bir matematik kaygisinin
s6z konusu olma ihtimali diistiniilebilir.

ama 0
vermeye
sanki

su

Ogretmenlerin matematik 6gretimine iliskin
tutumlarinin  ne oldugunu ortaya ¢ikarmaya
yonelik ankette bulunan ifadelere verilen cevaplar
incelendiginde genel olarak olumlu ifadeler
kullandiklart  gozlenmistir. Bu bulgular ayni
zamanda goriisme sorularina verilen cevaplarla da
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desteklenmistir. Bu olumlu sonuglar gériismelerde
ogretmenlerin belirttigi gibi su anda ogrettikleri
matematigin kendilerine kolay gelmesi ve
dolayistyla daha rahat hissetikleri ile aciklanabilir.
Bu caligmada ayrica Ogretmenlerin matematik
Ogretimine iligkin tutumlar1 anadili etkinligi, fen
caligmalari, miizik ¢aligmalari.... gibi etkinliklerle
birlikte degerlendirmeye alinmistir. Bu da
arastirmacilara farkli  Ogretimlere iligkin  bir
karsilagtirma imkani vermektedir. Ogretmenlerin
fen ¢aligmalari, matematik caligmalarini ve oyun
etkinliklerini ayni sekilde eglenceli ve heyecan
verici olarak degerlendirdikleri  gorilmiistiir.
Bunun yaninda o6gretmenlerin 6grencilerinin
matematige iliskin tutumlarini. nasil
degerlendirdikleri soruldugunda verdikleri
cevaplarin benzer sekilde eglenceli ve heyecan
verici olarak ifade edildigi gortilmustiir. Bu da
yukarida belirtilen bulguyu ilging hale
getirmektedir. Bu iki bulguyu ayn1 anda ele
aldigimizda Ogretmenlerin  kendi tutumlarina
iliskin  verdikleri cevaplarda  Ogrencilerinin
hissettiklerini  yansitabilecekleri  diisiiniilebilir.
Elbetteki bu durumun tersi de s6z konusu olabilir.

Ogretmenlerin matematik algilarini belirlemek
icin  gorlismelerde  elde edilen  bulgular
degerlendirildiginde genellikle ilk akillarina gelen
matematige iligkin kavramlarin sayilar ve sekiller
oldugu gorilmistir. Bu da o6gretmenlerin
okuloncesi matematik egitiminde hangi konulara

dolayli  bir sekilde ortaya
sonu¢ Bulut ve Tarim (2004)
okuldncesi Ogretmenleriyle
sonuclariyla da
Arastirmacilar

odaklandiklarini
koyabilir. Bu
tarafindan
gerceklestirilen bir c¢alismanin
parelellik gostermektedir.
Ogretmenlerden icerisinde matematiksel
kavramlar olan birer hikaye kitabi se¢melerini
istemis, bunun sonucunda Ogretmenlerin
genellikle iclerinde sayilar ve sekiler olan hikaye
kitaplarini secmelerini onlarin matematigi
algilayislariyla iligkili olabilecegini
belirtmiglerdir.

Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda
ortaya ¢ikan bulgulardan bir tanesi 0Ogrencilerinin
matematige iliskin neyi oOgrenmelerinin 6nemli
oldugu ilgilidir. Ogretmenler ilk olarak
matematiksel kavramlart Ogrenmelerinin, ikinci
olarak problem c¢o6zme becerisi kazanmalarinin,
ug¢lincii olarak kendine Ozgli stratejiler
gelistirmelerinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Simon (1994) basarili bir matematik O6gretiminin

ile



problem c¢Ozme
olmadigini

sadece kavram Ogrenme
becerisini sinirl
zamanda ogrencilerin kendilerine  yarar
saglayabilecek  matematiksel kavramlari da
gelistirmelerinin 60nemli oldugunu vurgulamistir.

Bunu yapabilmek iginde Ogrencilerin matematigi

ve

artirmayla ayni

kesfetmelerine yardimcit olacak, onlara yeni
fikirleri tartisma, gecerliligini gérme ve
uygulayabilme imkanlari saglayacak
matematiksel sinif  yasantilari gecirmeleri
gerektigini  belirtmistir. Bu baglamda bu
caligmaya katilan  Ogretmenlerin  biiyiik  bir
¢ogunlugunun iyi bir matematik Ogretimi

sonucunda nelerin kazanilmasi gerektigi hakkinda
farkindalik diizeyleri oldugundan bahsedilebilir.

Ogretmenlerin o0grencilerinin matematige
iliskin tutumlarinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaya
yonelik ankette bulunan ifadelere verilen cevaplar
incelendiginde genel olarak olumlu ifadeler
kullandiklart  gozlenmistir. Bu bulgular
zamanda goOriisme sorularina verilen cevaplarla da
paralellik gostermektedir. Umay (2003)
okuloncesi matematik  korkusunun
hentliz olugsmadigin1 belirtmektedir. Cocuklarin
matematikle ilgili olumsuz tutumlar1 ilkogretimin
ge¢ donemlerinde ortaya c¢ikmaktadir. Hyde ve
arkadaslari (1990) meta-analiz
caligmasinda matematik kaygisinin 11 yasindan
kiicik cocuklarda goriilmesiyle ilgili tek bir
kaynaga bile rastlayamamislardir.

ayni

donemde

yaptiklari

Ogretmenlerin  matematigi ogretirken nasil
ogretim  etkinliklerini  kullandiklarini bu
etkinlikleri kullanirken nasil hissettikleri hakkinda
anket sonucundan elde edilen bulgular onlarin en

ve

uygun bulduklar1 etkinliklerin sirasiyla
oyunlardan  yararlanma, somut  materyaller
kulanma ve etkinlikleri ~ kullanma  oldugu

goriilmistiir. Bu etkinlikler i¢inde kendilerini en
rahat hissettikleri, etkinlikleri kullanma, daha
sonra oyunlardan faydalanma ve somut materyal
kullanma seklinde siralanmistir. Atkinson (1992)
matematigin, gilinlik yasamda
karsilasilan ve farkinda olmadan Ogrenilmis olan
bilgilerle bag kurularak ogretilmesi gerektigini
Bu donemde oyunlarin agirhikta
¢ocuklarin
matematigi

okuldncesinde

vurgulamistir.
oldugu 0grenme
matematikle tanistirilmasi onlarin
sevmesini  kolaylastirir.  Ayrica, matematiksel
kavramlarin  somutlastirilmast  ¢ocuklarin  bu
kavramlar1 daha kolay yasamlarinin icine
almalarin1 saglar (Decker, 1990; Troutman ve

ortamlarinda
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Lichtenberg,
Ornekleme
oOgretirken
materyal
alinirsa

1.991; Baykul, 1995; Aktas, 2002).
alinan  O68retmenlerin  matematigi
oyunlardan faydalanma,
kullanmayr uygun buldugu go6zoniine
ogretmenlerin bu konuda
farkindaliklarmm oldugu soéylenebilir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ortaya
cikan kategorilerden birtanesi, Ogrencilerinin
matematiksel kavramlart O0grenip 6grenmediginin
degerlendirmesiyle ilgilidir. Ogretmenler
genellikle bu degerlendirmeyi sistematik olarak
yapamadiklarini ancak tekrarlarla ve gozlemlerle

somut

boyle bir degerlendirmeyi yaptiklarini
bildirmislerdir. Aubrey (1996)'in dort tane bes-
yas Ogretmeni ile yaptif1i gorliismelerde de

ogretmenler tekrarlarin ve uyaricilarin bu konu da
onemli oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda bu
caligmaya ogretmenlerin  bu konuda
farkindaliklarmm  oldugu sdylenebilir.  Ancak
ogretmenler sadece kendi ogrettiklerinin kazanilip
kazanilmadigini * degerlendirme kapsamina
almisglardir. Higbir 6gretmen Ogrencilerinin daha
onceden informal olarak kazandiklart ve sinifa
getirdikleri matematik Dbilgisini degerlendirme
ihtiyact duydugunu belirtmemistir. Bu bulgu
Aubrey (1994) tarafindan yine 5 yas siniflarinda
yapilan bir caliyjmada da ortaya konulmustur.
Aubrey (1994) ogretmenlerin ellerinde bulunan
ogrencilerle ilgili degerlendirmeleri planlarini
yaparken uygulamaya koymadiklarim ortaya
koymustur. Bu caligmaya katilan o6gretmenlerin
hicbirisinin boyle bir degerlendirmeden
etmemesi de bu Ogretmenlerin  planlarim
cocuklarin informal bilgilerini hesaba katmadan
ya da boyle bir bilgiye ihtiyag duymadan
hazirladiklart diisiincesini ortaya koyabilmektedir.

katilan

SOz

Ogretmen egitimi programlari, 6gretmenlerin
o0grencilerine matematige iligkin temel kavramlari
kazandirabilirle, aragtirma
stireglerini baslatabilme, gozlemleme, genelleme,
kesfetme, deneme, dogrulugunu kontrol etme ve
olcme becerilerini gelistirebilme gibi yeterlilklere
sahip olarak tamamlamasi gerektigi belirtilmistir
(Fennel, 1982). de okuldncesi
Ogretmeni yetistiren kurumlar informal ve formal
matematik ogretimini kazandirabilecek esnek bir
yapiya  sahip Bu yapt iginde
ogretmenlerin  6grenme kuramlarint matematigi
Ogrenme ogretme iliskilendirebilmesi,
matematik Ogretme konusunda yontem bilgisine
ve bilgisine sahip

onlarin temel

Bunun icin

olmalidir.

ve ile

matematik alan olmasi
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gerekmektedir. Bu ¢alismada  Ogretmenlerin
matematikle ilgili kendi egitimleri hakkindaki
gorusleri alindiginda ¢ogunun matematik
ogretmek icin aldiklar1 matematik egitiminin
uygun oldugunu belirttikleri goriilmustir. Ancak
ogretmenlerin  cogu bazi konulart Ogretirken
zorlandiklarini bu konuda deneyimli
ogretmelerden ve kendi ogretmelik

yasantilarmdaki tecriibelerinden faydalandiklarini
belirtmiglerdir. Bu sonu¢ matematik alan
bilgisinin eksikliginden c¢ok Ogretmenlerin nasil
Ogretecegini bilmemesinden kaynaklanmis
olabilir. Bu ise 68renme kuramlarini matematigi
ogrenme ve ogretme ile iligkilendirebilme becerisi

ve matematik Ogretme konusunda yoéntem
bilgisine yeterli diizeyde sahip olmama ile
acgiklanabilir.
5. SONUC

Sonuc¢ olarak okul Oncesi O0gretmenlerin pek

¢ogunun gecmis yasantilarinda, ozellikle
ortaGgretim  dOoneminde, matematige  karsi
olumsuz tutumlar gelistirdiklerini ancak bu

olumsuz tutumlarin su anki matematik Ogretimi
yasantilarin1 olumsuz etkilemedigini belirttikleri

gorilmistiir. Bunun en temel sebebi ise okul
Oncesi Ogretmenlerinin, kiiciik yas grubu icin
matematik Ogretimini, simdiye kadar gordiikleri
matematikten farkl algilamalaridir.
Ogretmenlerin  cogu matematik kavramlarini
sayilar ve sekiller olarak algiladiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu  kavramlan

Ogrencilerine o yas grubuna uygun oldugunu
diistindiikleri oyunlar1 kullanma, somut materyal
kullanarak etkinlikler diizenleme gibi etkinlikleri
kullanarak kendilerini daha rahat hissettiklerini
dile getirmislerdir. Ogrencilerinin matematigi
eglenceli buldugunu diisiinen bu Ogretmenler
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kullanmaktan
vurgulamaktadirlar.

etkinliklerinde matematigi
hoslandiklarini da

Ogretmenlerin 6grencilerinin matematigi 6grenip
ogrenmediklerini sistematik olarak
degerlendirmemeleri egitimlerinin  yeterli
olmadigin1 diisiinmeleri ise 6grenme kuramlarini
matematigi 0grenme ogretme ile
iligkilendirebilme becerisi ve matematik O0gretme
konusunda yOntem  bilgisini  yeteri  kadar
kazanamadiklarini da diisiindiirmektedir.
Ozellikle bu son boyut ogretmenlerin pedegojik
bilgisi, matematik bilgisi, Ogretim bilgisi ve
c¢ocuklarin biligsel altyapilarinin bilinmesi gibi
icermektedir. Ozellikle matematige
iliskin alginin, yeterli diizeyde bilgi, bu bilginin
muhakemesi ve bu bilgiler arasindaki baglari
gorebilme ile konuya iliskin hissedilen duygularin
bir 6riintlisii oldugunu diistinlirsek, 6gretmenlerin

ve

ve

etmenleri

sectigi konular1 oOgrencilerine nasil 6gretmesi
gerektigini bilmesi, " onlara nasil aciklamalar
yapmasi gerektiginin farkinda olmasi, Ogrenip
ogrenmediklerini ve hazirbulunusluklarini
degerlendirmesi oldukga onemlidir.
Orneklemimizi olusturan okuldncesi
ogretmenlerinin  matematige iliskin algt ve
tutumlar1 yukarida belirtilen unsurlarin ihmal

edilmis olabilecegini
Bu sonucun nedenleri (O0gretmenlerin okuldncesi
ilgili  egitimlerinden mi? yoksa kendi
muhakeme iligkilendirme becerilerinin
yoksunlugundan mi? kaynakli), bu c¢alisma ile
tesbit edilemeyeceginden Ogretmenlerin  sif
icindeki uygulamalarinin daha kapsamli bir
caligmada ortaya koyulmasi gerekmektedir. Sinif
gozlendigi, egitim

bizlere diistindirmektedir.

ile
ve

uygulamalarinin
programlarinin incelendigi her gobzlemden
sonra detayli goriismelerin yapildigi bir calisma

ile nedenler daha detayli ortaya koyulabilir.

ve
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