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OZET

Teknolojide meydana gelen hizli gelisime ragmen ders kitaplar1 egitim-6gretim siirecinin
ayrilmaz bir pargasi olmaya devam etmektedir. Bu ¢aligmada matematik ders kitaplarinin 2005
yilinda yiriirlige giren ilkdgretim matematik programm genel ilkeleriyle ne derecede
uyustugunun ve programin genel yaklasimini ne derecede benimsediginin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amagla ilk olarak matematik 6gretim programlarin yansittigi degisimleri
Ozetleyen bir c¢izelge hazirlanmistir. Ardindan bu programa gore hazirlanmis ve Dogu
Karadeniz Bolgesi’nde okutulan iki adet 6. smif matematik ders kitabi, calisma kitabi,
Ogretmen rehber materyali bu cizelge dogrultusunda analiz edilmis ve farkli ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan dort matematik dgretmeni ile yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir.

Calismanin sonucunda kitaplarm &gretme-6grenme siirecinde 6gretim programlarinin énerdigi
yenilikleri yansitmaya calistigi, dgrencilerin becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
bulundugu, kitaplarin 6gretmen ve 6grencinin yeni rolleri dikkate alinarak hazirlandigi ortaya
cikmistir. Ayrica, geleneksel 6lgme araglarinin etkisinde kalmalarina ragmen, kitaplarin sonug
degerlendirmesinin yaninda siire¢ degerlendirmesine de 6nem verdigi ve alternatif Slgme-
degerlendirme yontemlerini kullanilmaya c¢alistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda ders kitaplarinin 6gretim programlari gergevesinde 6lgme-degerlendirmeyi daha
etkili kilacak sekilde diizenlenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Ogretim Programi, 6. Sinif Matematik Ders Kitaplart.

ABSTRACT

Despite the rapid development in technology, textbooks continue being an indispensable part
of teaching and learning process. This study is aimed to examine on how much the textbooks
are in accordance with the general principles of the curriculum and how much they have
adopted the its general approach. For this purpose, two 6th-grade mathematics textbooks -
together with the exercise book and teacher’s source book - taught in the Eastern Black Sea
Region were analyzed by preparing a scale summarizing the changes in the curriculum and at
the end of 2006-2007 instructional year, semi-structured interviews were conducted with four
mathematics teachers working at different elementary schools.

At the end of the study it was concluded that the textbooks tried to reflect the changes
suggested by curriculum, they contain the activities to develop students’ skills, textbooks were
prepared by taking teacher-student roles into consideration and although the alternative
assessment methods were tried during the process of learning-teaching traditional methods
were dominant. With the direction of the results, it was recommended that textbooks should
arrange for making assessment more effective.
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GIRiS

Ogretmenlerin en biiyiik yardimcilarindan biri olan ders kitabr smifta nelerin (konu, kavram,
ozellik, ...) nasil (etkinlik, metot, ...) dgretilecegini 6nemli dlgiide belirleyen bir materyaldir.
Ayrica Ogrenme-0gretme siirecinde ogretmenler, ders kitaplarindan &grencilerine 6dev
vermede ve ogrencilerini degerlendirmede de faydalanabilmektedirler. Ogrenci acisindan
diigiiniildiigiinde ise, ders kitabi Ogretmenin Ogrettiklerini istedigi mekan ve zamanda ve
istedigi hizda tekrarlamasima, konuyla ilgili detayli bilgiler edinmesine, 6grenemediklerini
Ogrenmesine imkan veren yazili bir aragtir. Duman vd. (2001) bir ders kitabinin 6grenciye
sagladigi faydalar arasinda “bilgiler arasindaki baglantisizliklart ortadan kaldirmasi”, “ders
kitabindan g¢alisirken &grencinin daha aktif diigiinen ve sorumluluk hisseden bir yapi igine
girmesi” vb. hususlar1 da saymaktadirlar.

Bu hususlardan anlagilacagr iizere teknolojideki gelisim ve 6gretim araglarindaki zenginlige
ragmen ders kitabr halen egitim-6gretim siirecinde kullanilan vazgegilmez bir ara¢ olmaya
devam etmektedir.

Diger yandan ders kitaplari, ayn1 zamanda 6gretmen-6grenci cephesi ile 6gretim programlar:
arasinda vazgecilmez bir koprii gorevi de gormektedir. Bir bagka ifade ile 6gretim programlar:
temel alinarak hazirlanmalar1 ve Ogretim programlarinda genellikle soyut olarak belirtilen
“kazanimlarin” somut olarak ortaya ciktig1 materyaller olmalar1 (Demirel ve Kiroglu, 2006;
Kilig ve Seven, 2006) nedeniyle, ders kitaplar1 6gretim programlarinin bir aynasi ve goriinen
yuzii konumundadirlar. Dolayisiyla bir 6gretim programinin basariya ulasabilmesi igin
Ogretmenlerin, idarecilerin ve diger etmenlerin yani sira ders kitaplarinin da roli biiyiik 6nem
arz etmektedir.

Bu nedenlerle ders kitaplarmin Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan kabul edilen 6gretim
programlarma paralel olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Diger bir deyisle &gretim
programlarmimn arzu edilen hedeflere ulagabilmesi igin programin bir aynast konumunda olan
ders kitaplarmin da gretim programini tam anlamiyla yansitabilmesi gerekmektedir.

Bu durum ders kitaplariin degerlendirilmesi konusunu giindeme getirmistir. Bu nedenle son
yillarda egitim alanindaki ¢alismalarda ders kitaplar1 6zel bir konu olarak 6n plana ¢ikmistir.
Bunun sonucu olarak iilkemizde matematik, fizik ve kimya gibi farkli alanlara doniik yapilan
degerlendirmeler ve olusturulan Slgekler bulunmaktadir (Cepni vd., 1999; Cepni vd., 2001;
Keles, 2001; Dane vd., 2004; Gokdere ve Keles, 2004; Semerci ve Semerci, 2004; Semerci,
2004; Yapici, 2004). Ornegin matematik dgretiminde kullanilan ders kitaplarmin bugiinkii ve
gelecekteki arzu edilen durumunu incelemek igin bir takim aragtirmalar yapilmstir (Alkan vd.,
1998; Dane vd., 2004; Semerci ve Semerci, 2004; Dede ve Yaman, 2005). Bu ve benzeri
calismalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ders kitaplariyla ilgili goriisleri ortaya konmus,
ders kitaplar1 degerlendirilmis ve bunun neticesinde ders kitaplarinin farkli 6gretim
tekniklerine yer vermedigi, problem ¢6zme ve kurma becerilerine yonelik hazirlanmadigi,
birbirinin benzeri oldugu, yeterli sayida grafik, sekil ve cizelge icermedigi sonucuna
varilmstir.

Ancak bilindigi iizere MEB, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan gecerli olmak {izere
ilkdgretim ikinci kademe 6gretim programlarinda koklii degisikler yapmistir. Genis bir altyapi
calismasi ve farkli kesimlerden birey ve kurumlarin katilimiyla gergeklestirilen ve “her ogrenci
matematigi ogrenebilir’ slogantyla ortaya ¢ikan bu 6gretim programlariyla birlikte yapilan bir
diger yenilik de derslerde kullanilacak olan Ogretim materyallerinin (ders kitabi, 6grenci
calisma kitabi ve Ogretmen rehber kitabl) MEB tarafindan bastirilarak okullara
gonderilmesidir. Yukarida so6zii edilen caligmalarin timii yeni ilkdgretim programlari
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uygulamaya girmeden once gerceklestirildiginden, yeni 6gretim programlaria gore hazirlanan
ders kitaplarmin 6gretim programimin hedeflerini pratige doniistiirmede ne derece basarili
oldugu, bu kitaplarin &gretmenler tarafindan ne oOlglide benimsendigi ve kullanildigi
konulariyla ilgilenmemislerdir. 2005 &gretim programina gore hazirlanan ders kitaplariyla ilgili
olarak Kiiciikkozer ve Bostan (2007)’in ¢alismalar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada 6. simif
Fen ve Teknoloji Dersi Madde ve Isi iinitesi ders kitabinin, &grenci ¢alisma kitabinin ve
ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme kuramimin gereklerine ne dlgiide uydugunu
igerik analizi yontemi ile arastirmiglardir ve sonug olarak kitabin 6gretim boliimiinde yer alan
olciitler bakimindan gok eksigi oldugunu tespit etmislerdir. Oysa yukarida da ifade edildigi gibi
hazirlanan yeni ogretim programlarinin uygulamadaki etkililigini belirleyecek en Onemli
faktorlerden biri 6gretmen ise digeri de hazirlanan ders kitaplaridir. Ogretim programlar: ok
iyi hazirlanmig olsalar da, kitaplar istenen Olgiitler 1s18inda hazirlanmamigsa programin
uygulanabilmesi aksayacagindan istenilen hedeflere ulagmakta giicliikler ¢ekilecektir.

Bu tespitten hareketle bu caligmanm amaci; yenilenen ilkdgretim ikinci kademe matematik
dersi Ogretim programma goére hazirlanmis olan altinct simif ders kitaplarmin 6gretim
programinin gerekliligini ne derecede yansittigini ortaya koymaktir. Diger bir deyisle bu
calismanm amaci 6gretim programi ile okullarda okutulan ders kitaplar1 arasindaki uyumu
aragtirmaktir. Bu baglamda “Yeni ilkogretim programina gorve hazirlanan altinct simif
matematik ders kitaplari programin genel ilkeleriyle ne derece uyusmakta ve programin genel
yaklasimini ne derece benimsemektedir?” sorusu ¢alismanin esas problemini olusturmaktadir.
Aragtirma problemine cevap vermek amaciyla Oncelikle yeni ilkogretim matematik dersi
Ogretim programinin getirdigi yeniliklerin hatirlatilmasi uygun bulunulmustur.

Yeni Ogretim Programlarin Yansittigi Degisim

2005-2006 dgretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslayan ve yapilandirmaci
yaklasim basta olmak iizere diger belli bashh cagdas kuramlari temel alan yeni 6gretim
programlart sekiz yillik ilkdgretim bitiinligi dikkate alinarak gereksiz tekrarlardan
arindirilmis ve konular smiflara dengeli bicimde dagitilmistir. “Her ¢ocuk matematigi
Ogrenebilir” sloganiyla ortaya atilan yeni Ogretim programlari matematige bakis agisi
anlaminda da yenilikler getirmektedir (Kiroglu, 2006). Matematik; kurallar, semboller ve
islemlerden ziyade, icinde bir anlam biitiinligii olan diizenler ve iliskiler ag1 olarak ele
alinmaya c¢alisilmis ve 6grencilerin kurallar1 ezberlemek yerine kurallarin anlamini 6grenmeleri
gerektigi vurgulanmusgtir. Ayrica gereginden fazla uzun islemlere harcanan zaman azaltilarak
kavramlarin &grenilmesine agirlik verilmektedir. Yeni 6gretim programlarinin ortaya attigi
yenilikleri dort ana grupta toplamak miimkiindiir:

1. Ogrenme ve Ogretme Siireci: Yeni programlar 6grencilerin bilgi ve becerileri kazanmanin
yaninda bilgiye nasil ulagmalar1 gerektigini bilmelerini, bilgiyi yapilandirma roliini
istlenmelerini, yeni bilgiler iiretmelerini ve bilginin gelismelerle birlikte degisebilecegini
anlamalarini amaglar. Ogrencinin kesfederek ve anlayarak Ogrenmesine yardimci olacak
etkinlikler ve 6grencinin hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif olacagi 6grenci merkezli
strateji, yontem ve teknik kullanimi konusunda bir girisim goze carpmaktadir. Bu nedenle
programda aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, smnif diginda egitim,
bireysel farkliliklara duyarli egitim gibi gesitli uygulamalara agirlik verilmesi arzulanmaktadir.
Ayrica matematigin estetik ve eglenceli yoniinii 6n plana ¢ikarmak ve 6grencilerin matematik
dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla ¢aba harcanmis ve bunun
neticesinde —o6riintii ve siislemeler gibi- degisik kavram ve konular eklenmekle kalinmamis
uygun zamanlarda oyunla Ogretim yontemine bagvurulmasmin gerekliligi tizerinde
durulmustur.
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Diger yandan, anlamli O6grenmeyi amaglayan Ogretim programi anlamli 6grenmeyi
kolaylastiran ~egitim arag¢-gereclerinin  kullanimin1  ve Ogretime somut deneyimlerle
baslanmasimi tesvik etmektedir. Ozel olarak hazirlanabilecek modellerin yani sira, ¢ocugun
cevresinde kolayca bulabilecegi veya ucuza satin alabilecegi somut modeller sayesinde
ogrencinin bizzat kesfederek ve anlayarak Ogrenmesi arzulanmaktadir. Ayrica igerigin
Ogrencinin yasantist ile ilgili olmasi ve hem diger derslerle hem de ara disiplinlerle
iliskilendirilmesine 6nem verilmektedir. Diger yandan teknoloji ve buna bagh olarak ¢ok hizla
gelisen endiistrinin ortaya ¢ikardigi yeni mesleklerle ilgili konu ve uygulamalara yer verilmesi
tavsiye edilmistir.

Diger yonden yeni 6gretim programi 6grenme-6gretme siirecinde yeni teknolojinin etkin olarak
kullanilmasmi istemektedir. Bu baglamda ozellikle hesap makinesinin yaninda internet,
Ogretici yazilimlar ve matematik Ogretiminde kullanilabilecek diger yazilimlarm (Cabri,
Derive, Aplusix gibi) kullanilmasi arzu edilmektedir.

2. Olgme ve Degerlendirme: 2005 ogretim programlarinda 6lgme-degerlendirme ile
6grencinin gelisiminin izlenmesi amaglanmakta ve bu nedenle hem “sonuca” hem de “siirece”
onem verilmektedir. iste bu nedenle, alternatif 6lgme ve degerlendirme formlarma, okul dis1
etkinliklere, arastrmaya ve projelere agirlik verilerek Ogrencilerin ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmeleri esas alinmaktadir. Bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli,
bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uclu sorulardan olusan testlerin yaninda,
stireci degerlendirmeye yonelik olarak gézlem formu, goriisme, dgrenci iiriin dosyasi, akran-6z
degerlendirme 6lgekleri, performans testi, arastirma/calisma yapraklari, proje, giinliikk vb. arag
ve yontemler kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

3. Beceriler: Her ogrenciden ayni performansi sergilemesini isteyen eski 6gretim
programlarmin aksine yenileri bireysel yetenekleri, performans farkliliklarini ve bagimsiz
diisiinebilmeleri degerlendiren ve yonlendiren, saglikli muhakeme ve karar alma becerisini
gelistiren bir yapidadir.

Bu nedenle ilkogretim matematik dersi 6gretim programi, diger programlarda oldugu gibi
ogrencilere Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmanin yaninda belli bash bazi becerileri de
kazandirmayr hedeflemektedir: elestirel diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma,
sorgulama, karar verme, girisimcilik, akil yiirlitme, iligskilendirme ve bilgi teknolojilerini
kullanma.

4. Ogrencinin ve Ogretmenin Rolii: Ogretim programlarmin yenilenmesiyle ortaya ¢ikan
degisim kaginilmaz olarak 6gretmen ve 6grenci rollerinde de bir takim degisikliklere neden
olmustur. Bu baglamda 6grenciden aktif katilimci; konusan, soru soran, sorgulayan; kendi
problemlerini kuran ve ¢dzen; diisiinen, tartisan ve dinleyen; kendini gelistiren ve birlikte
calisabilen bir yapiya sahip olmasi istenmektedir.

Ogretmenlerin yeni rolii ise dncelikle dgrencilere yeni gorevlerini icra etmede yardimci ve
rehber olmaktir. Bunun i¢in dgretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 géz Oniine alarak
ogretim etkinliklerini ve ders planlarini hazirlamali ve 6grencilerin dogal merakini arttirarak
6grenme arzularmi giidiilemelidir. Ayrica Ogrencilerini degerlendirirken yalnizca etkinlik
sonucunda ¢ikan iiriine degil siire¢ icerisindeki gelisimine dikkat etmelidir. Diger yandan
ogrencilerini degerlendirmek ve ders igerigini sekillendirmek amacryla diger meslektaslariyla
stirekli igbirligi icerisinde olmali ve Ggrencilerden alinan geri-bildirimler neticesinde ders
stirecinde degisiklikler yapmalidir.

Goruldigi gibi temelde farkli anlayislarla ortaya atilan yeni 6gretim programlar: eskilerine
oranla biiyiik farkliliklar gostermektedir. Yukarida da sdylendigi gibi biiyiik timitlerle ortaya
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atilan yeni Ogretim programlarmin basartya ulasabilmesi igin 6grenme-6gretme siirecinin
vazgecilmez araci olan ve 6gretim programlarinin gériinen yiizii konumundaki ders kitaplarinin
oynadiklar1 rol biiylikk 6nem arz etmektedir. Dogal olarak {stlendikleri rolii yerine
getirebilmeleri i¢in, ders kitaplarinin bir takim o6zelliklere sahip olmasi ve daha da 6nemlisi
ogretim programinin igerigine ve temel ilkelerine paralel hazirlanmasi gerekmektedir.

YONTEM

Arastirmanin amacina paralel olarak bu ¢alismada betimleyici arastirma yontemlerinden 6zel

durum g¢aligmasi benimsenmistir. Aragtirma iki agamadan olusmaktadir:

e lk olarak yukarida verilen bilgilerin ders kitaplarma ne derece yansidigmni belirlemek
amactyla 6gretim programlarinin yansittig1 ve yukarida tanitilan degisimleri 6zetleyen bir
cizelge hazirlanmstir.

Cizelgenin hazirlanmasi icin dncelikle iki farkli ‘Konu Alani Ders Kitabr incelemesi’ kitab
(Kilig ve Seven, 2006; Demirel ve Kiroglu, 2006) ve matematik dgretim programi dikkatlice
incelenmis, daha sonra yardimci olacag: diisiiniilerek gerekli bilgiler not edilmis ve galisma
icin kullanilacak olan o&lgiitler belirlenmistir. Hazirlanan bu ¢izelge kitaplarin; bilgiye ulagma,
ogrenci merkezlilik, arac-gereg, Ogrenci yasantist ve diger disiplinlerle iliski, eglenceli
matematik, yeni teknolojilerin kullanimi, olgme-degerlendirme, beceriler, psikomotor
ozellikler ve dgretmen-6grenci rolleri olmak iizere on ana bdliimden olusmakta olup ¢izelgenin
hazirlanma asamasinda uzman goriislerine bagvurulmustur. Cizelgede incelenen ders kitabiyla
ilgili olarak “Sunulan etkinliklerde hangi arag-gerecler kullanilmistir?”, “Hangi becerilerin
kazandirilmas1 amaglanmaktadir?”, “Ogrenciye ne tiir roller yiiklenmistir?” gibi maddeler yer
almaktadir. Cizelgede yer alan madde sayisinin ve kapsamimin yukarida verilen bilgileri
icermesine dikkat edilmistir.

Cizelge hazirlandiktan sonra, yeni 6gretim programina gore hazirlanan ve MEB tarafindan
Dogu Karadeniz Bélgesi’nde okutulan iki adet (Taskin ve Ozer, 2006; Aktas vd., 2006) altinct
sinif matematik ders kitabi, ¢alisma kitabi ve dgretmen rehber materyali bu ¢izelgeye gore
analiz edilmistir. Calismanin bundan sonraki béliimlerinde Taskin ve Ozer tarafindan yazilan
kitap K1, Aktas vd. tarafindan hazirlanan kitap ise K2 olarak kodlanacaktir.

e Calismanin ikinci asamasinda Ogretmenlerin disiincelerini tespit etmek amaciyla,
hazirlanan c¢izelge dogrultusunda yari-yapilandirilmis bir goriisme protokolii hazirlanmis
ve farkli ilkogretim okullarinda gérev yapan dort matematik 6gretmeniyle goriisiilmiistiir.

Miilakat kapsaminda &gretmenlere sorulan sorulardan bazilart sunlardir: Etkinlikler ve islenis
ogrencilerin yeni bilgileri zihinlerinde insa etmelerine uygun mudur? Icerik, iliskili oldugu
konu ve alanlarla baglantili olarak sunulmus mudur? Kitaplar programda ongoriilen beceri,
deger ve tutumlari kazandirmaya yonelik etkinlikler iceriyor mu? Ogrencide elestirel
diisiinmenin gelisimini saglayan ¢aligmalara yer verilmis midir? Unitelerde kazandirilmasi
amagclanan bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigint anlamak i¢in programda
Onerilen degerlendirme calismalarina (gézlem formu, kendini degerlendirme formu, proje,
performans odevleri, kavram haritas1 vb.) ait yeterli sayida 6rnek ve yonerge bulunmakta
midir?

Calhisma Grubu

Calisma grubu, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda bir il ve bir ilge merkezinin dort farkl
okulunda gorev yapan ve altinct sinif derslerini yiiriitmekte olan dért matematik 6gretmeninden
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olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin mesleki deneyimleri dort ile yirmi
yedi yil arasinda degismektedir. Calisma grubunun belirlenme asamasinda Ogretmenlerin
incelenen iki kitaptan birini okutuyor olmasi, diger kitap hakkinda da bilgi sahibi olmas1 goz
onilinde tutulmus ve boylece daha bilimsel veriler elde edilmeye ¢alisilmistir. Kayit cihaziyla
kaydedilen soz konusu goriismeler yaziya gecirilmistir. Ogretmenler O1, 02, 03 ve 04
seklinde kodlanmiglardir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada “ders kitaplarinin incelenmesi” ve “6gretmen goriigmeleri” olmak iizere iki tiir
veri elde edilmistir. Ders kitaplarmin analizi asamasinda segilen kitaplar detayli bir sekilde
incelenerek “Yeni Ogretim Programlarinin  Yansittigi Degisim” bash@ altinda verilen
oOlgiitlerle ne derece uyustugu belirlenmeye calisilmistir. Bunun i¢in ders kitabinin 6rnegin
ogrenciyi kesfederek ogrenmeye sevk edip etmedigini arastirmak amaciyla s6z konusu kitap
sayfa sayfa incelenerek verilen etkinlik, uygulama ve diger bilgiler dikkatle analiz edilmis ve
bu sayede kitabin dgrenciyi bir bilgiyi kesfetmeye yonlendirip yonlendirmedigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu islem hazirlanan gizelgede yer alan her bir dl¢iit i¢in ayr1 ayr1 tekrarlanmustir.

Ardindan 6gretmenlerle yapilan goriismelerin igerik analizi yapilmis ve bunlarin kitap analizi
neticesinde elde edilen bulgularla ne oranda uyustugu tespit edilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde “ders kitaplarinin incelenmesi” ve “6gretmen goriismeleri” olmak iizere elde
edilen iki tiir veri arastirmanin problemi 1s1ginda diizenlenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen
bulgular “Yeni Ogretim Programlarinin Yansittig1 Degisim” baslig1 altinda verilen &lgiitler goz
oniine almarak dort ana boliimde (Ogrenme ve Ogretme siireci, olgme ve degerlendirme,
beceriler, Ogrencilerin ve Ogretmenin rolii)) yapilandinlmistir. Bu o6lgiitlerden birincisi
(Ogrenme ve oOgretme siireci), konunun genisligi dikkate almarak alt basliklar altinda
incelenmistir: bilgiye ulasma; arac-geregler ve yeni teknolojilerin kullanimi; iligkilendirme;
farkli 6gretim yaklagim ve metotlarin kullanimi. Her bir 6lgiitle ilgili veriler kitaplardan segilen
orneklerle ve goriismelerden alintilarla desteklenerek verilmeye calisiimistir.

1. Ogretme ve Ogrenme Siireci

Daha once de soylendigi gibi incelenen ders kitaplarinin bu agidan yiiriirliikteki 6gretim
miifredatiyla uyumlu olabilmesi igin kitaplarmn 06zellikle arag-gere¢ kullanimi sayesinde
Ogrencilere bilgiyi yapilandirma ve iiretme imkani taniyarak ogrencinin aktif bir sekilde
kesfederek oOgrenecekleri ortamlar sunmalari ve zaman zaman farkli 6gretim strateji ve
yontemlerine yer vermeleri gerekmektedir. Ayrica sunulan 6grenme ortamlarinin zaman zaman
isbirligine dayali 6grenme, smif diginda egitim, bireysel farkliliklara duyarl egitime dayali
olmasi ve hem G4grencinin yasantisi hem de diger alanlarla iliskilendirilmesi beklenir. Diger
yandan kitaplarda yer alan etkinlikler basta hesap makinesi olmak tizere diger teknolojik
araglar1 kullandirmaya agik olmalidir.

Incelenen kitaplarmn bu ihtiyaglara cevap verip vermedigini ortaya koymak amaciyla bu 6lgiit
dort baslikta incelenecektir.

a. Bilgiye Ulagsma

Incelenen her iki kitabin da oOgrencilerin bilgiye nasil ulasmalar1 gerektigi ve bilgiyi
yapilandirmadaki rollerini anlamalarin1 ve bilgiyi kesfederek elde etmelerini amaclayan
etkinliklere yer verdigi goriilmiistiir. Ornegin K1 kitabinda “Dogal Sayilar” konusunda “Esit
Boliismede Kalani Belirleyelim” (s. 13) baslikli etkinlikle grup halinde c¢alisan &grencilerin
fasulye, cakil tasi vb. gilinliik hayattan alinan araglarla boliinen, bolen, bolim ve kalan
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arasindaki iligkiye ulagmalari amaglanmistir. Diger yandan s. 15°te, 6grencilerin pergel ve
cetvel kullanarak cizdikleri herhangi bir ¢emberin ¢apindan da faydalanarak bir noktadan
sonsuz tane dogru gectigini kesfetmeleri beklenmektedir.

Benzer sekilde K2 kitabinda da; “Nokta ve Dogru” konusunda “Kagit Katlama” adl etkinlikle
ogrencilerin kagit katlama yoluyla bir noktadan kag¢ tane dogru gegebilecegini bulmalari
amaglanmistir.

Gorildugi gibi her iki kitapta da 6grencinin kesfederek ve anlayarak 6grenmesine yardimci
olacak ve ogrenciyi hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif kilacak 6grenci merkezli
etkinliklerin varlig1 géze carpmaktadir. Ayrica alt1 ¢izilmesi gereken bir diger husus 6nerilen
etkinliklerin genel olarak 6grencinin yasantisi ile ilgili oldugudur.

Bunun yaninda &zellikle K1 de tanim vb. bilgilerin yaninda zaman zaman bir takim &zelliklerin
ogrencilere direkt verildigi de gozden kagmamaktadir. Ornegin s. 54’te mutlak deger tanim1 ve
buna iliskin bir etkinlik verildikten sonra “0 hari¢, bir saywun mutlak degeri her zaman
pozitiftir’ denilerek Ogrencinin etkinlik sayesinde kesfedebilecegi bu bilgi dogrudan
verilmistir. Diger yandan yine ayni kitapta dikkati ¢eken bir diger husus, etkinlikler yoluyla
kesfettirilmesi amaglanan bilgilerin etkinligin hemen akabinde 6grenciye verilmis olmasidir.
Bu da cevabi zaten belli olan bir etkinligin 6grenci tarafindan merakla yapilip yapilmayacagi
sorusunu akla getirmektedir.

Bu yorumlardan anlagilacagi iizere soz konusu kitaplarin genel olarak bilgiye ulagsmada
Ogretim programinm gerekliliklerine uygun olduklar1 sdylenebilir. Bu husus 6gretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda da desteklenmistir. O1, 02 ve O4 kodlu dgretmenler yeni
kitaplarda yer alan etkinliklerin bu hususu dikkate aldigimmn altin1 ¢izmistir. Bununla birlikte
O3 o6gretmeninin farkli diisincede oldugu belirlenmis ancak &gretmen diisiincesini
desteklememistir : “Ben bu kitaplara bakarak veya etkinlik yaparak égrencilerin bilgilerini
insa edecegine inanmiyorum.”

b. Arag-Geregler ve Yeni Teknolojilerin Kullanimi

Incelenen her iki kitapta da 6grencilerin kolaylikla elde edebilecekleri gesitli arac-gereclerin
kullanimma yer verilmektedir: sise, plastik bardak, fasulye, nohut, oriintii bloklari, renkli
lastikler, cetvel, kalemlik, ayna, geometri tahtast vb. Yukaridaki baghk altinda da
orneklendirildigi gibi, her iki ders kitab1 6grencinin 6gretime somut deneyimlerle baglayarak
anlaml1 6grenmesini saglamaya ¢alismaktadir.

Diger yandan kolayca hazirlanabilecek veya ogrencinin kolayca edinebilecegi somut
materyaller sayesinde 6grencinin bizzat kesfederek ve anlayarak 6grenmesi arzulanmaktadir.
Ornegin K2 ders kitabinda &teleme hareketi yalnizca cetvel ve kalemin kullamldigi su
etkinlikle verilmeye ¢aligilmigtir (s. 105): siranin {izerindeki cetvelin baslangi¢ noktasina dik
olacak sekilde kalemin masaya konmasi ve ardindan istenilen birim kadar —dikligi
bozulmayacak sekilde- hareket ettirilmesi istenmektedir. Daha sonra Ggrencilerin, bu hareket
sonunda kalemin durusunun, bigiminin ve boyutlarmin degisip degismediginin tartigmalar
arzu edilmektedir. Goriildiigii gibi bu denli basit ve temini olduk¢a kolay materyaller sayesinde
6grenci 6telemenin ne oldugunu kesfederek 6grenmektedir.

Ancak, egitim-6gretimde kullanilmasi arzulanan cagdas o6gretim teknolojilerinden yalnizca
hesap makinesi kullanimmin bazi etkinliklerde tesvik edildigi belirlenmistir. Ornegin K1
kitabinda hesap makinesinin kullanildig1 ti¢ tane ekinlik mevcuttur: “Artik Y1l Belirleyelim”
(s. 169), “Sonucu Tahmin Edelim” (s. 155 ve 156) ve yukarida da tanitilan saymin sifira
boliiniip bolinmeyecegi etkinligi (s. 12). K2 kitabinda bu say1 biraz artmasina ragmen (bkz. S.
113, 133, 160, 192, 194, 201) yine de yeterli oldugu sdylenemez. Oysa hesap makinesinin daha
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sik kullanilmasinin saglanmasi bir yana kitaplarda yer alan bir¢ok etkinlikte Cabri gibi dinamik
geometri yazilimlarinmn kullanilmasi tesvik edilebilirdi.

Yukarida elde ettigimiz bulgunun aksine Cakir (2009) ders kitaplarinin igeriginin teknolojileri
kullanmaya yonlendirdigi bulgusuna ulagmistir. Oysa yapilan goriismelerde &gretmenlerin
tamamu yeni teknolojilerin kitaplarda yer almadigi konusunda arastirmamizin bulgusuyla hem
fikir olduklar1 tespit edilmistir. O1 kodlu &gretmen bu konudaki diisiincesini “(...) hesap
makinesi kullamn demis ama c¢agimiz bilgi ve teknoloji ¢agr olduguna gére ve internet
kullanmasim da bildiklerine gore bilgisayar kullaniimasina yonelik etkinlikler bulunmaliydi
ama yer almiyor.” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerin miilakatlar1 ve kitap incelemesi dikkate alindiginda cagdas teknolojiler harig,
yeni ders kitaplarinin arag-gereg¢ kullanimi agisindan yeterli oldugu soylenebilir.

c. iliskilendirme

incelenen kitaplarn -dgretim programlarinin yaklagimina paralel olarak- egitim-6gretim
faaliyetlerinde yer alan etkinliklerin Ogrencinin glinliik hayatiyla ve diger alanlarla
iligkilendirilerek yeni mesleklerle ilgili konu ve uygulamalara yer vermesine de énem verdigi
belirlenmistir. Benzer bulgular Cakir (2009)’1in ¢aligmasinda da elde edilmistir. Ancak yer yer
Ogrenci yasantisindan uzak Ornekler de (Golf oyunu, Jean Piaget vb.) yer almaktadir.
Ulkemizde yaygin olmayan golf oyununun dgrencilere hitap etmesi beklenemez.

fliskilendirme ile ilgili olarak; K1 kitabmin konulari ¢ogu zaman Ogrencinin yasantist
(aligveris, pazar, bayram, futbol, vb.) ile iliskilendirilmeye calisilmistir. Kitapta disiplin i¢i ve
disiplinler arasi (tarih, cografya, fen-teknoloji, ...) iliskilendirmeye yonelik olarak yer alan
etkinliklere su oOrnekler verilebilir: “Acilar” konusunda bulunan i1s18in aynaya gelme ve
aynadan yansima acilarint bulma ile ilgili olan &rnek Fen ve Teknoloji dersi ile
iliskilendirilmistir. “Alan1 Olgme” konusunda bulunan “Yiizeylerin Alanlarin1 Tahmin Edelim”
adl etkinlikte ise “Oran-Orant1” konusu ile iliskilendirme yapilmistir.

K2 kitabindaki konularin ¢ogunlugu O6grenci yasantisiyla iliskilendirilmis (yolculuk, okul
gezisi, fabrikalar, spor, orman yangmlar1 vb. afetler, postane, tiyatro vs.) ve disiplin i¢i ve
disiplinler arasi (tarih, resim, cografya, vb.) iliskilendirmeye de yer verilmistir. Ornegin “iki
Kiimenin Farki ve Tiimleme Islemi” konusunda “Etcil mi Otcul mu?” adl etkinlik Fen ve
Teknoloji dersi ile ve “Hacim Olgmeye Bakis” konusunda “geometrik cisimler” konusu ile
iliskilendirme yapilmustir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda O3 ve O4 kodlu ogretmenlerin kitaplarin
iceriginin dgrenci yasantisi ile iliskili oldugunu diisiindiikleri, O1 ve O2 kodlu 6gretmenlerin
ise bu hususta biraz daha ¢aba gosterilmesi gerektigini belirtikleri tespit edilmistir. O1 kodlu
Ogretmen bu konudaki disiincesini su sekilde dile getirmistir: “Market aligverisinden
bahsedilmis, biitiin insanlar giinliik ihtiyaclarim karsilamak icin alig-veris yaparlar. Ama
istatistik gibi konularda Sgrencilerin kendi yasantilar: diisiiniilmeli.” O1’e paralel olarak 02
ogretmeni: “Tamamen her konuda iliskili oldugunu séyleyemeyecegim. Ornegin olasi
durumlart belirleme kavrami verilirken burada pantolon-gomlek parcasi verilmis, bu onlarin
normal giinliik yasantisiyla ilgili. [...] Ama tablo ve grafikler konusunda burada onlarin
seviyesine uygun oldugunu diisiinmiiyorum yine onlarin yakin cevresiyle ilgili degil. Ornegin
burada boylarma veya kilolarina yénelik grafikler veya tablolar cizdirilebilirdi veya OKS
basari puanlart yillara gore. Bunlari daha hem onlara hitap eden sinava yonelik onlar
giideleyecegine inantyorum” demistir.
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Bu inceleme neticesinde kitaplarin iligskilendirme agisindan 2005 &gretim programini
yansittiklart sdylenebilir.

d. Farkh Ogretim Yaklasim ve Metotlarin Kullanim

Bu hususla ilgili olarak ders kitaplarinin aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz
ogrenme, sinif disinda egitim, bireysel farkliliklara duyarl egitim, oyunla matematik 6gretimi
gibi 6grenmeyi okul disina da tasiyan ve 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate alan 6grenci
merkezli yaklasim ve yontemlerle iligkili etkinliklere sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmigtir.
Ornegin K1 kitabinda 6teleme hareketinin misket oyunuyla iliskilendirilmesi (s. 33), K2
kitabinda ise “Iki Kiimenin Farki ve Tiimleme Islemi” (s. 40) baslikli konunun girisinde
ogrencilerden iki tane resim arasinda bulunan sekiz tane farki bulmalar1 istenerek iki kiime
arasindaki fark konusuna giris yapilmasi eglenceli matematige verilebilecek Ornekler
arasindadir.

Diger yandan ders kitaplartyla kullanilan 6gretmen kilavuzlarmda da bu hususa dikkat edildigi
gbze carpmaktadir. Ornegin K2 Ogretmen Kilavuzunda (s. 49) ders kitabmin 19. sayfasinda
yer alan “Dogru, Dogru Pargasi ve Isin” alt-6grenme alaninin dort kazanimiyla ilgili olarak
verilen etkinliklere iligkin bilgi verilirken “Yoéntem ve Teknikler” basligi altinda “Yapisalci
Yaklagim, Bulus yoluyla drenme, Anlamli dgrenme, Isbirligine dayali 6grenme, Soru-cevap
yontemi, Beyin firtinasi, Merak” gibi cesitli yontem ve tekniklerin kullanilmas: tavsiye
edilmektedir.

Bu boyuta iliskin olarak; dgrencilerin hem kendi baslarma (Bir Cokgeni Oteleyelim: K1, 5.33 ;
Dengede Kaliyorum: K2, s. 134) hem de grupla (Kare ve Dikdortgenin elemanlar1 Arasindaki
Mliskileri Belirleyelim: K1, s. 92; Oyun Oynayalim: K2, s. 179) égrenebilecekleri, dgrenirken
zevk almalarimi saglayacak okul i¢i ve okul dist etkinliklere yer verildigi ve bireysel
farkliliklara duyarli ve eglenceli bir matematik 6gretimi yapilmaya calisildigi s6ylenebilir.
Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin, etkinliklerin bireysel farkliliklar géz oOniine
alinarak hazirlandigi, eglenceli matematik yapilmaya caligildigi ve gesitli 6gretim tekniklerine
yer verildigi konusunda ayni fikirde olduklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler
zaman konusunda sikinti yasadiklarmi da vurgulamislardir. Ornegin O4 bu konudaki
diislincesini su sozleriyle ifade etmistir: “Kitaplarda &grencilerin bireysel farkhiiklarr goz
ontinde tutulmaya ¢aligilmis. Cesitli etkinlikler fazlasiyla bulunuyor ama bu etkinlikler, grup
calismast da olursa, verimli bir sekilde yapilamayacak kadar uzun siirtiyor”.

Veriler ele alindiginda incelenen ders kitaplarinin farkli 6gretim yaklasim ve yontemleri
acisinda yiiriirlitkte Ogretim programiyla uyustugu sdylenebilir. Bu bulgu, c¢alismasinda
kitaplarin igeriginin matematik egitimindeki cagdas egitim yaklagimlarmi dikkate alarak
diizenlenmis oldugunu ifade eden Cakir (2009)’un sonucuyla paralellik gosterirken 1998
yilinda Alkan vd. tarafindan yapilan ¢aligmada ders kitaplarinin farkli 6gretim tekniklerine yer
vermedigi tespitiyle ¢elismektedir.

2. Olgme ve Degerlendirme

Bu hususla ilgili olarak kitaplarin hem sonu¢ hem de siire¢ degerlendirmesine agirlik vermeleri
ve bununla birlikte ¢oktan secmeli, yazili sinav, vb. klasik 6lgme-degerlendirme araglarinin
yani sira, siireci degerlendirmeye yonelik olan goézlem, goriisme, 6grenci iirlin dosyasi,
performans testleri, aragtirma, giinliik vb. araglara da yer vermesi beklenir.

K1 kitabinda 6grencilerin bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk

doldurma, dogru-yanlis, acik uglu ve kisa cevapli sorulardan olusan testler bulunmaktadir. Bu
testler kitapta genellikle “Uygulama Zamani1” ve “Unite Sonu Uygulamalar1” baslig1 altinda yer
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almaktadir. Kitapta iinite baslarinda performans degerlendirme ve proje &devleri ve bazi
yerlerde de arastirma ddevleri yer almaktadir. Ornegin; 2. iinitede (s. 40) performans &devi
baslig1 altinda &grencilerden pozitif-negatif kavramlarmin anlami, giinliik hayatta en g¢ok
kullanildig1 yerler hakkinda ve istatistigin giinliik hayattaki yeri ve dnemi hakkinda arastirma
yapmalar1 istenmektedir. 1. {initede (s. 10) ise “Oriintii Olusturalim” baslikli proje odevi
bulunmaktadir. Ayrica “Oriintiiler ve iliskiler” konusunda “Uslii Sayilar” bashgi altinda
Leonardo Fibonacci’nin kesfettigi dizilim anlatilmakta ve Ogrencilerden bu dizilimin
kullanabilecegi yerleri arastirmalar1 istenmektedir.

K2 kitabr da “Uygulama”, “Konu Degerlendirme” ve “Unite Degerlendirme” basliklar1 altinda
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerinden olan ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirme, dogru-yanlis, kisa cevapli ve acik uclu sorulardan olusan degerlendirmeler
icermektedir. Kitapta ayrica Ogrencilerden gilinesin yaydigi isiklara neden gilines 1simlari
dendigini arastirmalarinin istendigi “Dogru Pargasi ve Isin” konusunda yer alan etkinlikte
oldugu gibi “gérev” bashgi altinda arastirma &devlerine yer verilmektedir. Diger yandan
kitapta zaman zaman ogrenciler Ogrenci Calisma Kitabi’na yonlendirilip o sayfadaki 6z-
degerlendirme formlarini doldurmalar1 istenmektedir.

Yapilan goriismelerden dgretmenlerin tamaminin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerine
onem verildigi fikrine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte O1, 02 ve O3
ogretmenleri, bunun yeterli olmadig1 ve uygulamada bir takim eksikliklerin yasandigmm altim
cizmislerdir. O1 6gretmeni bu konudaki diisiincesini sdyle ifade etmistir: “Unite sonlarinda
bulunan testler, ¢alismalar 6grencilerden beklenen anlama ve derinlestirme ile ilgili dgrenci
durumlarim ortaya ¢ikaracak uygulama sorularini icermemektedir (...) Ogretmen Kilavuz
Kitabi’nda gézlem formu, 6z-akran degerlendirme formu gibi formlar ¢ok giizel verilmis. Ama
biz bu formlar: yaptik, uyguladik ama nasil degerlendirecegiz? A¢iklamalar ya ¢ok genel ya da
hi¢ yok. Hem &gretmen hem de ogrenci icin somutlastirilmast gerekiyor.” Diger yandan O2,
O1 ogretmeninin soylediklerine paralel olarak sunlari sdylemistir: “Programda ongériilen
degerlendirme ¢alismalarina ait yeterli 6rnek bulunmamaktadir. Ozellikle ben sunu isterdim, o
iiniteye yonelik degerlendirme formu. Ogrenciye yonelik formlara Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda yer verilebilirdi ama yok. Sadece genel bir 6z-degerlendirme formu var, genel. O
konuya yénelik yok (...) Biz kendimiz hazirlamak zorunda kaliyoruz. Kitapta genel verilmig
ama bazi dergilerde ozel konulara yénelik var, bu neden bizim kitaplarda yok diye soruyorum
tabi.”

Goriildiigii gibi kitaplar sonu¢ degerlendirmesinin yaninda siire¢ degerlendirmesini de konu
alan bir takim araclarin kullanimma da 6nem vermektedir. Kitaplarda alternatif 6lgme ve
degerlendirme formlarma, okul dis1 etkinliklere, arastirmaya ve projelere agirlik verilerek
6grencilerin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmeleri arzulanmistir. Bununla birlikte kitaplarin
geleneksel Olgme-degerlendirme araglarinin etkisi altinda kaldigr ve kisa cevapli testlerin
hakim oldugu soylenebilir. Ayrica alternatif arag-gereglerin uygulama sonuglarinin
yorumlanmasi ile ilgili bazi eksiklikler de mevcuttur. Elde edilen bu bulgu, o6lgme-
degerlendirmenin tam ve dogru olarak verilmedigini belirten Cakir (2006) ve her 6grenci
seviyesine gére soru bulunmadigimi belitleyen Ozsoy (2007) calismalarryla kismen
ortiismektedir.

3. Beceriler

2005 Matematik Ogretim Programi, dgrencilerin duyussal ve bilissel becerilerinin yanida
psikomotor becerilerinin de gelistirilmesini arzulamaktadir. Benzer olarak Cakir (2009)
calismasinda ders kitabinda yer alan etkinliklerin Ogrencilerin farkli becerilerini kismen
gelistirdigi bulgusuna ulasmistir. incelenen K1 ve K2 ders kitaplarinin programm bu amacryla
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paralellik arz ettigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda 6n plana ¢ikan beceriler ve bu becerilere
ornek olabilecek etkinlikler su sekildedir: elestirel diisinme (Universiade — Universite
Oyunlari: K2, s. 45), iletisim (6rlintli kuralin1 sozIii ifade etme: K2 , s. 141), problem ¢dzme
(fazla veriyi eleme: K2, s. 195; problem kurma: K1, s. 88), arastirma (Standart 6lgme birimleri
disindaki birimlerin aragtirilmasi: K2, s.171), sorgulama (Asal sayinin varligini sorgulama: K1,
s. 79), karar verme (kitaplarda yer alan bir¢ok sorunun cevaplanmasi), girisimcilik (aile
fertlerinin kan grubu {izerine arastirma igi aile bireyleri ile goriisme: K2, s. 47), akil yiiriitme
(tiggenleri smiflandirma: K1, s. 89;), tahmin etme (islem sonucunu tahmin etme: K1, s. 121).

Diger yandan, incelenen kitaplarin 6gretim programina paralel olarak 6grencilerin psikomotor
becerilerinin gelisimine de onem verdigi goriilmiistiir. Ornegin 6grencinin geometrik arag-
geregleri ve hesap makinesini etkin kullanmasina, grafikleri uygun bir sekilde ¢izmesine,
simetri aynasini, makas, maket bigagini vb. araglar etkin kullanmasina 6nem verilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ogretmenlerin hepsi becerilerin gelisimine
yonelik etkinliklerin bulundugu konusunda hem fikir olmalarmma ragmen etkinliklerin
uygulanmasi ve bunun neticesinde sO6z konusu becerilerin Ogrenciye kazandirilmasi
hususundaki endiselerini dile getirmislerdir. O2 6gretmeninin, bu konudaki diisiincesi su
sekildedir: “evet becerileri kazandirmay igeriyor ama biz ne kadar uygulayabiliyoruz iste
deminden de bahsettigimiz gibi kalabalik oldugu icin bunlarin yeterince dgrenciye
ulastirlldigin zannetmiyorum.”

4. Ogrencinin ve Ogretmenin Rolii

Incelenen kitaplarm ikisinin de, yeni rollerini benimsemesine hem oOgretmene hem de
Ogrenciye yardimer olacak sekilde tasarlandigi sdylenebilir. Bu baglamda 6grenciye sorgulama,
diistinme, tartisma, problem kurma ve ¢ézme, birlikte ¢alisma, kendini ifade etme ve 6grenme
siirecinde hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif rollerin verildigi tespit edilmistir. Ornegin
kitaplarda etkinlikleri uygulama asamasinda &grencilerin sik sik birlikte ¢alismalari,
tartismalar1 ve zaman zaman da problem kurmalar: tavsiye edilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin sorgulama ve diisiinme becerilerinin gelisimiyle iliskin faaliyetlerin yeterli
diizeyde oldugu sdylenemez.

Diger yandan yiiklendikleri yeni rollerine iligkin olarak &gretmenlerin 6grencilerine rehberlik
yapmalari, bireysel farkliliklarini géz Oniine almalari, Ggrencilerinin dogal meraklarini
uyandirmalari, meslektaglariyla siirekli isbirligi icerisinde olmalar1 ve 6lgme-degerlendirmede
alternatif ara¢ ve yontemleri kullanmalart ile ilgili bilgiler ders kitaplariyla beraber dagitilan
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer almaktadir. Ornegin K2 kitabinin Ogretmen Kilavuzunda
Beceriler, Motivasyon, Bireysel farklhiliklar, Olgme-degerlendirme, Iliskilendirme ve Rubrik
hakkinda bilgiler verilerek 6gretmene yeni gérevlerinde yardimeir olmak amaglanmustir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada halen ilkégretim okullarinda okutulan ve 2005 Ilkogretim Matematik
Programlarina gore hazirlanmis olan ders kitaplarinin 6gretim programmin genel yaklagimia
uygunlugu incelenmisgtir. S6z konusu ders kitaplarinin incelenmesi ogretmenlerle yapilan
goriismelerle ayrica desteklenmistir.

Yapilan calisma sonucunda kitaplarin 6grenme-6gretme siirecinde 6gretim programlarinin
ongordiigii yenilikleri genel olarak yansitmaya calistigt ortaya cikmistir. Bu baglamda
Ogrenciye bilgiye ulasmada rehberlik edildigi ve 0Ogrencinin kesfederek kendi bilgisini
yapilandirmasina imkan tanindig1 sonucuna varilmigtir. Ayrica kitaplarda yer alan etkinliklerin,
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rahat¢a edinilebilecek arag-gerecler sayesinde ogrenciye bilgisini somutlastirma imkani
sundugu ancak &gretim programinin kullanilmasini tavsiye ettigi yeni teknolojilerden yalnizca
hesap makinesine yer verildigi tespit edilmistir. Diger yandan ders kitaplarinda sunulan
etkinliklerin ders igi, diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirilmeye onem verildigi ve
kitaplarin farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmay1 da 6zendirdigi goriilmiistiir. Benzer
sonuglara Kiiciikdzer ve Bostan’in (2007) yaptiklari ¢alismada da rastlanmaktadir.

Ders kitaplart 6lgme ve degerlendirme agisindan degerlendirildiginde alternatif ara¢ ve
yontemler kullanilmasina ve kullanimmin tesvik edilmesine ragmen kitaplarda geleneksel
yontemlerinin hakimiyeti gézden kagmamaktadir.

Diger yandan incelenen kitaplarda ogrencilerin —programda &ngoriilen- biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldigi sonucuna varilmistir.
Ayrica ilgili ders kitaplarinin yeni dgretim programlarinda yeniden tanimlanan 6gretmen ve
ogrenci rollerini dikkate alarak hazirlandigi ve bu rolleri etkinlestirmeyi hedefledigi
belirlenmistir.

Bu caligma sonuglarina dayanilarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:
Olgme-degerlendirmenin egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugu diisiiniiliirse, egitimin
her asamasinda kullanilan ders kitaplar1 Ogretim programlar1 cercevesinde Olgme-
degerlendirmeyi daha etkili kilacak bigimde diizenlenmelidir.

Hazirlanan yeni 6gretim programlarmin etkililigini belirleyecek nemli faktorlerden birinin de
Ogretmen oldugu goz Oniinde bulundurulursa ders kitaplarmin yazimi asamasinda
ogretmenlerin goriis ve diisiinceleri géz 6niinde bulundurulmalidir.

Caligmada ortaya konan sonuglar ders kitaplar1 analizi ve 6gretmenlerle yapilan goriigmelerle
sinirlt  oldugundan ders kitaplarinin ele alinan Olgiite uygunlugu genel anlamda
degerlendirilmistir. Bu nedenle benzer konuda yapilacak ¢aligmalarin daha detayli ve kapsamli
verilere dayali olarak yiiriitiilmesi dnerilmektedir.
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