M3
PO (5¢0) MY
(G

Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Cilt:03 No:39 Syf: 28-45
http://egitim.cu.edu.tr/efdergi

e
XK A‘Aél‘

HERMENEUTIK YAKLASIMIN TARIH DERSINDE
KULLANILMASINA YONELIK BiR CALISMA
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OZET

Tarih dersinde birinci elden belgelerin kullanilmas1 olduk¢a Onemlidir. Bu belgeleri
Ogrencilerin anlamasi ve yorumlayabilmesi tarih dersinin ulagmak istedigi amaglardan biridir.
Bu ¢aligmada 132 sinif 6gretmeni adayimnin gesitli belgeleri anlama ve yorumlamasina yonelik
bir uygulama yapildi. Betimsel bir calisma yapilarak, veriler yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilarak elde edildi. Verilerin analizinde maddelerin frekans tablolar1
olusturulmustur. Arastirma sonunda tarih dersinde hermeneutik yaklasimin kullanilmasinin
olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarimin kanitlar1 elestiri siizgecinden
gecirip, kani siizebilme yetenegi, olaylari, belgeleri yorumlayabilme, ¢ikarimda bulunabilme,
anladigim1 yorumlayabilme konusunda olduk¢a basarili oldugu goriilmustir. Bu ve benzeri
¢alismalarin tarih dersinde yapilmasinda fayda olacaktir.

Anahtar Sozciik: Tarih dersi, Hermeneutik yaklasim, Belge inceleme, Ogretmen adaylart.

ABSTRACT

Using first-hand documents in history lessons is very important. One of the targets that the
history lessons is to achieve is the comprehension and interpretation of those documents by
students. In this study, 132 primary teacher candidates are asked to read and interpret various
documents. Doing a descriptive study, data is gathered by hermeneutic method. In the analysis
of the data, frequency charts of the clauses are composed. It has been noticed that hermeneutic
approach has positive effect in history lessons. It is understood that the teacher candidates are
fairly successful in interpreting clues, events and documents, filtering opinions, making
inference and paraphrasing what they understood. That should be useful to do studies like this
and similar to this.

Key words: History lesson, Hermeneutic approach, Document analysis, Teacher candidates
GIiRIS

Ogretmen, egitim faaliyetinde en énemli rolii oynar ve dgrencinin olaylar1 degerlendirmesinde
yer almasindan dolay1 dgrencilerin yapacagi yorumlarda etkili bir taraf olarak kabul edilir.
Savater (1998) bu durumu “Ggretmen egitim Ogretim silirecinde gercekten tarafsiz
olamayabilir”’ ifadesiyle dile getirmektedir (akt: Uludag, 2005). Ogretmen tarafsizligini,
olaylar1 yorumlarken 6grencilerine farkl alternatif 6rnekler vererek, objektif yorumlar yaparak
Ogrencilere iyiyi kotiyl buldurmaya calisarak giderebilir. Tarihin hep tartisila gelen
yonlerinden birisi de yoruma acik oldugudur. Insanlarin olaylar1 kendilerine gore
yorumlayacagidir. Bu sebeple nesnellik, objektiflik tarih dersi i¢in hep siiphe gotiiren bir
durum olmustur. Opperman (1999)’a gore, tarihginin bakis agisi yazdigi eserlere yansir ve
tarihgi yorumsal olma durumuyla kars: karsiya gelir. Bu durumdan dolayi tarihin bilim dal
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olup olmadigi sorgulanmigtir. 06. 06. 2003 tarih 2000/684 Sayili Karari ile Kabul edilen
Bakanlar Kurulu’nun Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinin 675. maddesinde de belirtildigi
gibi; “egitim sisteminin temel amaci; Atatiirk ilke ve inkilaplarima bagli, diigiinme, algilama ve
problem ¢ézme yetenegi gelismis, yeni fikirlere agik, milli kiiltiirli 6ziimsemis, farkli kiiltiirleri
yorumlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen...bilgi ¢agi insanin1 yetistirmektir...”
bu metine belirtilen amaglar1 kazandirmada en 6nemli ders tarihtir. Oyleyse tarih dersinde
ogretmenler; Ogrencileri, algilayabilen ve yorumlayabilen bireyler olarak yetirmeye gayret
gostermelidir.

TARIH DERSINDE HERMENEUTIK YAKLASIMIN KULLANIMI

Hermeneutik, metinlerde yatan veya bulundugu varsayilan anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya g¢alisan
bir “yorum” ogretisidir (Tepebasil,607). Hermeneutik olgu bilimi; gliniimiizde arastirma
metodolojisi olarak gittikce popiiler oldu (Laverty, 2003). Hermeneutik, yazili metinlerin
yorumlanarak alt anlamlarinin ¢ikarilmasi prensibine dayanan bir yaklasimdir (Remenyi,
Williams, vd, 2002, akt: Mil, 2007). Onceleri dini kanuni veya adli emirlerin gevirisi, tasviri
veya aciklanmasi olarak baslayan bu akim zamanla, tarih ve edebiyat gibi sosyal bilimler
alaninin temelini olusturan disiplinler de de kullanilmaya baslandi (Mil, 2007).

Toplumu olusturan bireyler, fiziki, beseri, sosyal ve Kkiiltiirel c¢evrelerini algilama ve
yorumlama davranislar1 bakimindan basarili degillerse, boyle bir toplumun iilke ve diinyadaki
olaylarla ilgili ¢ok fazla ilgili olduklar1 sdylenemez. Ulke ve diinya olaylarini en ¢ok igeren
derslerin basinda gelen tarih dersi bu sebeple olaylarin algilanmasi ve yorumlanmasi
bakimindan son derece onem arz etmektedir. Bu nedenlerle hermeneutige tarih derslerinde
biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tarih dersi ile ilgili genelde; yazar kitaba yorumunu katmus, aslinda o metinde “su da denmek
istenmistir” veya yazara, boyle yaz demisler oda tarihi bir olay1 saptirmis gibi ciddi anlamda
stkintilara yol agcan ve genelde yazarin siibjektifligine yonelik elestiriler devam edip
gitmektedir. Bazi olaylarda kimin yaptig1, ne zaman oldugu, ne amagla yapildig: gibi sorular
sorulur. Ornegin: Osmanlilarda paray1 ilk Osman Bey mi bastirdi, Orhan Bey mi bastirdi? Bu
konuda bir tartisma ¢iktigi zaman, belgelere bakilmali, yani su ana kadar Osmanliya ait
bulunan ilk paranin basim tarihine veya arsivlerde bu konuyla ilgili bir belge varsa onu
gosterince bu tartigma biter. Bu tiir tartigmalarda belge bulundugu zaman tartisma sona erer.
Ancak; neden, nigin, nasil gibi sorularin soruldugu olaylarda bazen belge ortaya ¢iksa bile
yoruma agik bir durum oldugu igin tartisma devam eder gider. Ornegin: Kanuni Sultan
Silleyman’in Fransuva’ya gonderdigi fermami, yaptigi yardimi herkes bilir, kimse yardim
etmedi diyemez. Bu olayda tartisilan konu Kanuni ne amagla yardim etti? Amaci, Fransuva’y1
kurtarmak miydi? Hiristiyan birligini par¢alamak miydi? Diger iilkelere gii¢ gosterisi yapmak
miydi? Gibi sorular bu olayla ilgili birgok yorum yapilmasina neden olur. Bu ve benzeri
olaylarla tarih dersinde hep karsilasilir. Bu sebeple tarih kitaplarinda yer alan metinlerdeki
anlamlar, olaylarm gorillen ve goriilmeyen nedenleri Ve insanlarin niyetleri hep
yorumlanmustir. Tarih dersinde kavramlarin yorumu da oldukga 6nemlidir.

Dilthey’de, tarihsel bilginin bir entelektiiel nesne olarak algilanabilmesi ve tarihsel diisiinme
ediniminin ger¢eklesebilmesi i¢in, olgularin kavramsallastirilmasi ve bu kavramlarin, tarihsel
olaylarin yorumunda bagvurulan odaklar olarak kullanilmast durumunu savunmustur
(Ozlem,1992:180).

Tarih 6gretiminin en 6nemli islevlerinden birisi de; 6grencilerin tarihsel bilgi ve kanitlar
sorgulamak, ¢oziimlemek ve yorumlamak amaciyla tarihgiler tarafindan kullanilan becerileri
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ogrencilerin kazanmasina olanak saglamaktir (Ding, 2004; Fines, 1988; Haydn, 1993; Jenkins
and Brickley, 1991; Safran, 2006 ). Tarih bilinci, “ge¢misin yorumu, bugiiniin algilanmas1 ve
gelecek beklentisidir” (Tekeli, 1998). Tatar (1999)’a gore tarih gercekligi, insanin anlayis ve
ufkunun inga edici bir pargasidir. Laverty (2003) tarihselligin, bir kisinin tarihi veya ge¢mis bir
kiiltliriin, dogumundan bugiine kadar olan siirecini ve neyin nasil yapildigim1 kapsadigmi ve
diinyayr anlamanin yollarin1 aradigini belirtir. Culphin (1996) yaptigi caligmada tarih
Ogretiminin;

*Kkronoloji

*benzerlik ve farklilik

*cagdag davranislar,

*degisim ve siireklilik,

*neden

*kaynaklarin kullanimi,

*“tarih yorumlar1 ile ilgili 6grenme ve beceriler kazanabilme”, amaglarinin oldugunu
belirtmistir. Hermeneutik yorumlamada anlamin ortaya ¢iktigi zaman ve ortam sartlarinin
farkinda olunmasi yorumlamanin giivenirliligi agsindan oldukga dnemlidir (Atay, 2007). Tarih
dersini de igeren “Ozgiirliik ve sorumluluk” gibi kavramlarin ilkel topluluklardan gelismis
toplumlara dogru farkli anlamlar kazandig: hatta islevsel olarak dahi degisiklikler gdsterdigi
goriilmektedir (Uludag, 2005). Bazi konularin farkli yorumlarin yapildig: tespit edilmektedir.
Madison hermeneutikte anlamayla ilgili ii¢ sav ortaya atar. Bunlar; anlamak aslinda
yorumlamaktir. Biitiin anlamalar aslinda dile baglidir. Bir metindeki anlamin ne oldugunu
anlamak, metnin kullanimina yonelik amagtan ayr1 tutulamaz (akt: Atay, 2007).

Tarih dersinde ogrencilerden beklenen en 6nemli becerilerden birisi de okuduklari, metni,
pargay1 veya belgeyi dogru anlamalaridir. Clinkii 6zellikle yoruma agik belge ve metinler farkli
anlamlari ortaya ¢ikarabilir. Ozellikle tarih derslerinde okunan belge, vesika ve énemli konular
hakkindaki yazilarin dogru anlasilmasi ¢ok 6nemlidir. Tarihi kaynaklarin dogru anlagilmasi ve
dogru yorumlanmasi olduk¢a Onemlidir. Tarih &gretmenleri veya tarih konularimi isleyen
sosyal bilgiler 6gretmenleri dogru anlamanin Onemini nasil gerceklesecegini Ogrencilere
anlatabilmelidir. Tarih dersi &grencideki yorum giiciinii ve yaratict diislince yetenegini
gelistirebilmeli bunun i¢in &grencilerin okuduklarini anlamalar1 ve yorumlamalari oldukca
onemlidir. Okudugunu anlayamayan, yorumlayamayan ¢ikarimlarda bulunamayan bir
dgrencinin tarih dersinden ¢ok biiyiik kazamim elde etmesi beklenemez. (Oztiirk, 2002), tarih
dersinde roman kullanimi sayesinde Ogrencilerin, tarihi olaylarla daha iyi bag kurduklarini,
diigiinme becerilerinin gelistigini, empati yaptiklarini, konuyla ilgili sorulara daha kolay cevap
verdiklerini, derse ilgilerinin arttigini belirtmistir. Cesitli belge ve metinleri kullanirken
gereksiz bilgilerden kaginmaya dikkat etmek gerekmektedir. Dilek (2001) gereksiz bilgilerin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmedigini, 6grenilenin sadece ezber diizeyinde kaldigini ve biri siire
sonra unutulup gittigini belirtmistir. Ezber yontemi 6grencilerin diisiinme ve yorum yapma
giiciinii engelledigi icin tarih dersinde baska yontemlerin kullanilmasi bir gerekliliktir. Oztiirk
ve Otluoglu (2003), sosyal bilgiler dersinin ezber dersi olarak goriildiigiinii, igerigin agir
oldugunu ve gercek hayattan kopuk oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica kitap ve Ogretmen
merkezli bir isleyis yapilmasinin, 6grencilerin edilgenlige mahkiim edilmesi ve uygulamadan
yoksun birakilmasinin olumsuzluklarini, ders kitaplarmin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesini,
gorsel ve edebi iirtinlerle siislenmesi gerektigini belirtmislerdir. Droysen’e gore tarihginin
gegmiste ortaya ¢ikmis olaylarin etkisi altinda anlama faaliyetini gergeklestirmektedir. Droysen
hermeneutigi genel bir tarihsel anlama kuraminin zorunlu bir pargasi haline getirir. Tarihsel
materyali arastirma faaliyetine dayali olan anlama g¢abasi, elestiri ve yorum olmak tizere iki
stireci barindirir. Elestiri, tarihsel metinlerin giivenilirligini tespit etmek, yorum ise bu
metinlerde agiga ¢ikan tarihsel olgulari degerlendirmek ve agiklamaktir (akt: Tatar, 2004). Tarih
dersinde o6grencilerin etkin kilinabilecegi, 6grenci merkezli bir yaklagim yapilabilmesi igin
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cesitli belge ve metinlerden yararlanmak bir zorunluluktur. Bu metin ve belgeler 6grencilerin
konular1 anlama ve yorumlamalarinda oldukga etkili olacaktir. Tagdelen (2006)’e gore; anlama
bir yorumlama, yorumlama da bir anlamadir. Anlama sorunu, metni farkli sekillerde okuyup
anlayabilecegimizi ve onlimiizde farkli anlama segenekleri oldugunu gosterir. Ciinkii anlayan
Oznenin anlama edimine kendi Oznelligini katarak anlamayi bir yorumlama etkinligine
dondstiiriir. Mueller (1986) anlamay1 daha ¢ok var olmayi kendileri sayesinde tasarimlanan
ufuklarin siirekli kaynagmasi olarak goérmektedir. Bu kaynasma siireci bir gelenek ic¢inde
stirekli devam eder; ¢iinkii eski ve yeni, burada, biri digerinden acikca ayrilmaksizin yagamin
degerine iligkin bir sey olusturmak icin siirekli bir araya gelirler. Anlamanin yaninda,
anlanilan1 yorumlayabilmek ve etkili bir okuyucu olmak oldukca 6nem tasir.

Jeanrond (2007:127)’un belirttigi gibi; “her okur, ¢esitli aciklayict hareketler tarafindan
sinanan kendi 06zel okuma perspektifi tarafindan bildirilen ve sevk edilen metni
anlayacagindan, bdylece zuhur eden metnin anlami, her zaman bireysel okurlarin yeterligi ve
performansina gore bigimlenecektir.”

Okuma, anlama ve yorumlama birbiriyle iligki i¢indedir. Okuma, sozciikleri algilama, bunlar
anlamlandirip kavrama, bir takim algisal ve bilissel islemlerden olusan bir yorumlama ve tepki
verme siirecidir (Ozdemir, 1998; Sengiil ve Yalcin, 2004; Yagcioglu ve Deger, 2002).
Anlamak yorum yapabilmek i¢in ¢ok onemlidir. Akyol’a (2003) gore okudugunu anlayan,
anladigin1 da icinde yasadigi ortami gelistirmek amaciyla gesitli yonlerden kullanabilen
okuyucularin yetigtirilmesi i¢in egitim-6gretimin buna uygun bir sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Bir baska deyisle, okuyucular, metinle etkilesimde bulunurlar ve ondan anlam
cikarirlar (Martorella, Beal ve Bolick, 2005). Ogrencinin yazilani, okudugunu anlayabilmesi
icin iyi bir kelime hazinesine sahip olmasi gerekmektedir. AkSi halde metni tam ve dogru
olarak yorumlayamaz. Ogretmen dgrencilerin okuduklar metinlerde karsilastiklar1 kelimelerin
es veya zit anlamlarini vermeli, 6grencinin anlayip anlamadigini kontrol etmeli. Metinlere
yapilan yorum yorumcunun metine yiikledigi anlama gore degiskenlik géstermektedir. Okunan
metne sorulan sorular, yorumcunun yorumunu etkileyecektir. Tarihi bir metni okuyan kisi
genellikle kendi zamani ile o zaman arasinda bir mukayese yaparak yorumlamaya gidecektir.
Yorumcunun gorevi bir olayt agiklayacak en uygun ifade tarzini bulmaktir. Yorumcunun
okudugu metnin dilini yazan kisi kadar yorumcunun da dil bilgisinin iyi olmasi gerekir.

Tarihsel analiz ve yorum becerisinin 6grencilere kazandirilmasi &zellikle yapilandirtmaci
yaklasimda vazgecilemez bir durumdur. Ozellikle kavramlarm o6gretiminde, olaylarm
degerlendirilmesinde ve ¢ikarimlarda bulunulmasi konusunda tarihsel analiz ve yorum giicii
onem kazanmaktadir. Ogrenci bir kaniti, bir belgeyi sadece okumakla yetinmemeli, gegmis ile
empati kurabilmeli ve okudugu belgeleri yorumlayip ¢ikarimda bulunabilmelidir.

Yeniden gozden gegirilen tarih programlarinda bu durum fark edilmis ve “tarihsel analiz ve
yorum becerisi” ile ilgili genis bir agiklamaya yer verilmistir.

Tarih 11 programinda tarihsel analiz ve yorum yapabilmek i¢in 6grencilerin tarihsel kavrayis
becerilerini kullanmasi gerektigi belirtilmistir.

Programda ayrica;

Tarihi bir dokiiman veya metnin yazarini veya kaynagini belirleme ve gegerligini
degerlendirme (tarihsel kavrayis becerisi) birbiriyle ihtilafli tarih metinlerini karsilastirmanin
(tarihsel analiz ve yorum becerisi) 6n kosulu oldugu,

Analiz yapmanin, kavrayis ile ilgili beceriler {izerine insa edildigi ve 0grenciden tarih¢inin
kanitlarmin ve bu kanitlardan yola ¢ikarak ortaya attifi yorumlarin saglamliginin
degerlendirmesinin istenecegi,
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Iyi yazilmis tarihsel metinlerin, 6grencilerin tarihte neden sonug iliskilerini analiz etmesinde
etkili olacagi, boylece 6grencinin toplumsal degismenin nasil oldugunu, insanin egilimlerinin
Onemini, siire¢ ve ¢iktilar kargasasi iginde toplumsal degismenin amaglarini, onlar1 belirleyen
araglar tarafindan nasil etkilendigini analiz edebilecegini belirtmistir(MEB,2009).

Tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistirirken dgrenciler;

1. Benzerlik ve farkliliklar1 belirleyerek, farkli diistince, deger, tarihi sahsiyet, davranig ve
kurumlar: karsilagtirir.

2. Geg¢miste yasamis insanlarin farkli giidiilerini, inang¢larini, ¢ikarlarini, umutlarini ve
korkularimi belirterek bu insanlarin farkli bakis agilarini géz 6niinde bulundurur.

3. Neden sonug iligkilerinin birgok boyutunu (bireyin ve tarihi sahsiyetlerin 6nemi, ekonomik
ve nesnel kosullarin 6nemi, diisiincelerin, insan ¢ikarlarinin ve inanglarin etkisi, sansin ve
tesadiifiin rolil) gbz Oniine alarak bu iliskiyi analiz eder.

4. Mekan ve zaman sinirlarini agan uzun vadeli ve bilyiik ¢aptaki gelismeler de dahil siiregelen
sorunlar1 belirlemek amaciyla ¢aglar ve bolgeler arasinda karsilastirmalar yapar.

5. Tarihsel kanit temelli ve bilgiye dayali hipotezlerle desteklenmeden one siiriilen goriisleri
ayirt eder.

6. Birbiriyle ihtilafl1 tarihsel metinleri karsilastirir.

7. Tarihsel olasilik drneklerini ve degisik se¢eneklerin nasil farkli sonuglara yol agabilecegini
gostererek tarihte kaginilmazligin olduguna iliskin iddialar1 stiphe ile karsilar.

8. Tarihsel olaylar hakkindaki yorumlarin gecici oldugunu, yeni bilgiler kesfedildik¢e ve yeni
yorumlar yapildik¢a degisebilecegini kavrar.

9. Tarihgilerin gegmis hakkinda farkli yorumlari oldugundan ve tarihgiler arasindaki temel
tartismalardan haberdar olur.

10. Gegmiste alinan kararlarin sagladigi firsatlar1 ve yol agtigi sinirliliklart gz oniine alarak
gecmisin etkileri hakkinda hipotezler iiretir (MEB, 2009;12).

AMAC

Bu ¢aligsmada tarih dersinde birinci elden kanit olarak kullanilan belgeleri, 6grencilerin anlama
ve yorumlama becerilerini, kanitlari elestiri siizgecinden gegirip, kani siizebilme yeteneklerini,
¢ikarimda bulunabilme ve anladigini yorumlayabilme durumlarini hermeneutik yaklagimla
tespit etmektir. Bu ¢aligmanin, 6gretmen adaylarinin hermeneutik yaklagimi 6grenmesine katki
saglamasi1 beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma siif 6gretmenliginde okuyan 6grencilerin tarihi belgeleri anlama ve yorumlama
durumlarimi ortaya koyan betimsel bir ¢alismadir. Calisgama tarama modeli kullanilarak
gelistirilmistir. Verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yontemi kullamlmistir. Calisma 2007-2008 egitim-ogretim yilinda Adiyaman Universitesi
Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dali 3. sinif dgrencilerinden 4 subeden 132
Ogrencinin gorisleri ile sinirlidir. Siif 6gretmenligi Anabilim dalinda I. 6gretime devam eden
ogrenciler; 41 kiz, 57 erkek; II. 6gretime devam eden ogrenciler; 33 kiz, 63 erkek’tir.
Calismaya katilan Ogrencilerin dagilimi ise I. dgretimden 36 erkek, 30 kiz &grenci; II.
ogretimden ise 46 erkek, 20 kiz 6grenci caligmaya katilmistir.

Veriler, dgrenciler arasinda dagitilan metinlerin hermeneutik yontemle (Laverty, 2003; Mil,
2007; Tatar, 2004) inceletilmesiyle elde edildi. Metinler ve sorular 6nceden belirlendi,
Ogrencilerin belirlenen metinleri okumalar1 ve agik uglu sorular1 cevaplandirmalari istendi.
Verilerin analizinde goriislerin frekans tablolar1 olusturulmustur. Bazi goriisler oldugu gibi
verilmistir. Belgelerin ve sorularin uygunlugu konusunda uzman kanis1 alinmstir.
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islem Basamaklarr:
Ogrencilere hazirlanan belgeler ve sorulardan olusan formlar dagitildi. Ogretmen adaylarinin
bu metinleri okumalari, daha sonrada sorulara cevap vermeleri istendi.

Verilen belgeler sunlardir:

1. Sultan II. Abdiilhamit Han; “7 Agustos 1886, BOA. Y.A. Hus 194/19”

Padisahimizin Kudiis-i Serif’te yasayan Habes rahip ve rahibelerinin ayinlerini yapabilmeleri
icin sur disinda bir kilise insasina miisaade etmesi Habes Krali Yuhanna ile halkin memnuniyet
ve giikranlarina sebep olmustur (Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Midiirligii, 2006: 116).

2.Sultan II. Mahmut Han; “18 Eyliil 1831, BOA. Tahvil Defteri 30”

Adapazar1 Kazas1 Naibi Mehmed Serif’e hiikii ki:

Adapazari’nda eskiden beri haftada bir kurulan pazar, Hiristiyan ahalinin ayin giiniine denk
geldiginden alig-verise sekte vurmaktadir. Bu durum fakirlerin ticaretlerine de mani
olmaktadir. Bu sebeple pazarin cumartesi giinlerine kurulmasimi emrettim(Basbakanlik Devlet
Arsivleri Genel Mudiirligi, 2006: 403).

3.Marfiz-i ¢aker-i kemineleridir ki; “29 Eyliil 1907” BOA. irAde Taltifat, 1325 S/32”

Kazan ulemasindan medrese-i Muhammediyye miiderrisi Alimcan el- Bartdi Efendi’ye ikinci
ritbeden Mecidi ve haremi hanima ikinci riitbeden Sefkat nisan-1 zi-ganlar1 ihsan
buyruldugundan mu‘dmele-i lazimenin ifas1 seref-sudir buyrulan irdde-i seniyye-i cenib-1
Hilafet-penahi icab-1 alisinden olmagla ol badbda emr u ferman hazret-i veliyyii’l-emrindir
(s:114).

Ser-Katib-i Hazreti

Sehriyari

Tahsin

4. Ecdadin Ticaret Ahlaki

Yabanci bir kumas tacirinin, Osmanh iilkesine gelerek bir kumas imalathanesinin mallarin
begenip, almak istedikten sonra, mal sahibinin kumas toplarii verirken bir top kumasi
ayirdigini goriip bu hareketinin sebebini sormasi {izerine, Osmanli esnaft “Onu sana veremem
kusurludur” cevabim verir. Yabanci tacirin “Ziyant yok, dnemli degil” demesine ragmen
Osmanli esnaft o kumag topunu vermemekte direterek: “Benim malimin kusurlu oldugunu
soyledim, biliyorsunuz. Fakat siz onu kendi memleketinizde satarken, orada, benim size
soylediklerimi bilmeyeceklerdir. Béylece de miisterilerinize kusurlu mal satmig olacagim.
Neticede Osmanlimin gururu, seref ve haysiyeti rencide olacak, bizi de hilekdr sanacaklardir.
Onun i¢in bu kusurlu kumagi asla size vermem” diyerek, kumasi vermeyisinin sebebini izah
eder (Arslan, Demirel, 2007:157).

Bu belgeleri 6grencilerin okumalari ve agagidaki sorulart cevaplandirmalari istendi.
1. Belgelerden ne anladiginizi yaziniz.

2. Belgelerde bahsedilen konularla ilgili yorumlarinizi yaziniz.

3. Belgeleri anlamakta zorlandiysaniz, zorlanma nedenlerinizi yaziniz.

Ogretmen adaylarmin sorulara verdikleri cevaplar frekanslara ayrildi. Goériisler frekanslara
ayrilirken birbirine yakin olanlar ayni frekansta toplanmustr.

Calisma sonunda 6gretmen adaylarina “bu tiir etkinliklerin tarih dersinde kullanilmasinin etkili
sonuclar olusturacagina inaniyor musunuz? Neden?” Sorusu sorularak ogrencilerin “evet”,
“kismen”, “hayi” seceneklerini isaretlemeleri istendi. Ogretmen adaylarinin goriisleri
frekanslara ayrildi. Gergek goriislerinden 6rnekler verildi.
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BULGULAR

Bu béliimde ¢alismada elde edilen bulgulara yer verilecektir.
Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin 1. Belgeden Ne Anladiklar1 Sorusuna Verdikleri Cevaplar:

Ogretmen adaylarmin gériisleri Frekans

II. Abdiilhamit dindar Habesliler i¢in Kudiisii Serifte surlarin diginda bir kilise 83
yaptirmistir. Boylece Habes Kralinin ve halkinin memnuniyet ve siikranlarim
kazanmstir.

II. Abdiilhamit’in hosgorii politikas1 anlatiliyor. 47
Farkli dindeki insanlarin ibadetlerini kolaylikla yapabilmelerinin saglandigini = 26
anladim.

Gayri Miislimlerin Osmanli yonetiminden duyduklart memnuniyet anlatiliyor. 19
Hiristiyanlar rahat ibadet yapsin diye yapilan kilise anlatiliyor. 4
II. Abdiilhamit’in bir kilisenin yapimina izin verirken, bunu halkin huzuru ve 2

Ozgiirliigii i¢in yaptigint anladim.

II. Abdiilhamit’in demokrat oldugunu anladim. 2
Habesli rahibin kilise talebine verilen cevabi igeriyor. 1
Padigahin kendi dininin digindaki insanlara yasama hakk: verdigini anladim. 1

Tabloya gore &gretmen adaylarinin verdigi cevaplardan en ¢ok frekansa sahip olan goriis;
metnin tekrart niteligindedir. 2. siradaki goriiste ise; II. Abdiilhamit’in hoggorii politikasinin
anlatildigr belirtilmistir. Farkli dinden olan insanlara II. Abdiilhamit’in nasil baktigini
anladiklarin1 yazmislardir. 4 kisi “Hiristiyanlar rahat ibadet yapsin diye yapilan kilise
anlatiliyor.” Diye agiklama yapmustir, ancak metinde kilise hakkinda bir anlatim
yapilmamaktadir. Bu goriisii belirten 6gretmen adaylarinin okuduklarini tam ifade edemedigi
gorilmektedir.

Tablo 2. 1. Belgede Bahsedilen Konularla ilgili Ogretmen Adaylarinin Yorumlari:

Ogretmen adaylarinin gdriisleri Frekans

Farkli dine mensup insanlarin ibadetlerini yapabilmeleri i¢in sartlar olusturmak 101
giizel bir davranistir.

Padisah ¢ok giizel hosgorii 6rnegi sergilemistir. 84
Padigahin bu davranigi Hiristiyan halkin memnuniyetini saglamigtir. 42
O donem gore “Laik” bir yaklagim sergilenmistir. 11
II. Abdiilhamit’in yaptig1 davranist her lider yapmayabilir. 5
Din adamlarinin istekleri yerine getirilmistir. 4

Bu fermanla islam dininin hosgériisii vurgulanmistir. 1. Abdiilhamit’in bu 3
davranisini bir vefa borcunu yerine getirmek amaciyla yaptigina inantyorum.
Ciinkii Islamiyet ortaya ¢ikt1§1 zaman miisriklerden kagan bir grup Miisliiman
Habesistan’a gitmis, orada Habes krali Hiristiyan olmasina ragmen
Miisliimanlar1 hosgoriiyle kargilamis, koruma altina almis ve onlarin bir siire
ihtiyaglarini karsilamisti.

Insanlar hangi dine mensup olursa olsun dinini yagsamakta 6zgiirdiir. Hig kimse = 2
bunlara karigamaz ve yaptirnrmda bulunamaz.

II. Abdiilhamit’le ilgili kotii seyler diisiiniirdiim, ancak bu belgeyi okuyunca 1
¢ok etkilendim.

Insanlarin deger olarak kabul ettigi seylere saygi gdstermeliyiz. 1

Tabloya gore Ogretmen adaylarmin goriigleri; farkli dine mensup insanlarin ibadetlerini
yapabilmeleri i¢in sartlari olusturmak giizel bir davranis olarak nitelemislerdir. Padisah ¢ok
giizel hoggorii ornegi sergiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu yorumlar1 yapmalari,
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onlarinda farkli inangta olan insanlara bakig agilarmim hosgorii i¢inde oldugunu gostermesi

bakimindan 6nemlidir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin 2. Belgeden Ne Anladiklar1 Sorusuna Verdikleri Cevaplar:

Ogretmen adaylarmin goriisleri Frekans
II. Mahmut’un inang 6zgiirliigline dnem verdigi anlatilmaktadir. 51
II. Mahmut’un Hiristiyan halkin ibadetlerini rahatlikla yapabilmeleri i¢in 44
yaptigi faaliyet anlatilmaktadir.

Il. Mahmut’un Hiristiyanlarin i¢ine diistigii olumsuz durumda, onlart memnun 32
etmek i¢in yaptigi diizenlemelerden bahsediliyor.

Insanlarin inanglarini rahat yapabilmeleri icin pazar giiniinii degistirmistir. 22
Insanlar hem ibadetlerini, hem de aligverislerini yapabilmislerdir.

II. Mahmut Hiristiyanlarin ibadet yapmasina kars1 degildir. 18
II. Mahmut’un Hiristiyanlarin ayin giiniine denk gelen pazari fakirlerinde 7
faydalanabilmesi i¢in cumartesi giiniine almasindan bahsediliyor.

Adapazari’nda kurulan pazarin taciz edildigi anlatiliyor. 1

Ogrenciler genelde birbirine yakin ifadeler kullanmistir. Bir dgrencinin metni tam olarak

anlayamadigi goriilmektedir. “Adapazari’nda kurulan pazarin taciz edildigi anlatiliyor.

Ifadesini kullanmistir. Oysa metnin bu ifadeyle hic ilgisi yoktur.

ER)

Tablo 4: 2. Belgede Bahsedilen Konularla ilgili Ogretmen Adaylarmin Yorumlari:

Ogretmen adaylarinin gdriisleri Frekans
Osmanlinin gayrimiislimlere iyi ve hosgoriilii davrandigindan bahsedilmis ve 63
Osmanli devletinin hosgoriilii bir devlet oldugu ortaya konmustur.

Padigah hem Osmanlinin her dine saygi gosterdigini ispatlamig, hem de gayri 61
Miislimlerin Islamiyet’e bakis agilarini etkilemistir.

Il. Mahmut pazarin yapilacagi giiniin degistirerek, Gayri Miislim ve Miisliman 58
vatandaslarin bir arada aligveris yapmalarini ve kaynagmalarini saglamistir.

II. Mahmut’un yaptig1 bu davranis ticaretin gelismesini etkilemistir. 16
Her zaman insanlar saygi duyan bir toplum olmaliyiz. 14
II. Mahmut’un adil bir kisi oldugu goriilmektedir. Her kesimden insana esit 6
davranmustir.

Padisah bir tasla iki kus vurmustur. 2
Ibadet giiniiniin alisveris yapilacak giin ile aym zamanda olmasma ¢oziim 1
bulmasi, iyi bir davranistir. Kotii niyetli olsa “ne olsa Hiristiyan, isterse ibadet
yapsin isterse ticaret yapsin” deyip bir ¢dziim iiretmezdi.

Pazar giinleri kurulan Pazar yeri, cumartesiye alinmis, buda hosgoriisiizligii 1
bask: kiiltiiriinii tetikliyor. Hosgoriiyii gelistirmemiz gerekiyor. “bu cevabi
veren kisinin metni tam olarak anlayamadigi goriilmektedir. Clinkii metinde
gecen konu bu durumun tam tersidir.”

Ders kitaplarinda II. Mahmut’un yenigerileri kaldirmasindan, kilik kiyafet 1
diizenlemeleri yaptigindan bahsedilir, ilk defa II. Mahmut’la ilgili boyle bir
bilgi okudum.

1 ve 2. fermanda oldugu gibi bir Tiirkiye olusturmaliyiz. 1
Herkesin kendi inanglarim1 yasayabilmesi i¢in ve emeklerinin kargiliklarim 1
alabilmesi i¢in olanaklar saglanmistir.

II. Mahmut tiim insanlarin ihtiyaglarin1 kavga ve diismanlik olmadan 1
giderilebilecegini, bdylece halk arasinda dostlugun gelisecegini gostermistir.

Cok iyi bir yaklasim, ¢iinkii yapilan ticaret gelecek olan vergileri artirir. 1
II. Mahmut inang¢ 6zgiirligiine saygi duydugu i¢in ayin giliniinii degil, pazar 1

yapilacak giinii degistirmistir. Ciinkii ayin giiniinii degistirilemez.
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Tabloya gore; ogrencilerin verdikleri cevaplar genelde Osmanlinin gayrimiislimlere iyi ve
hosgoriilii davrandigindan bahsedilmis, farkli dinlere olan saygidan bahsedilmis ve farkli
inangtan da olsa insanlarin kaynasmasinin diisiiniildiigiinii yoniindedir. Ogretmen adaylarinin
yorumlarina bakildiginda II. Mahmut’un yaptig1 isin begenildigi goriilmektedir.

Tablo 5: Ogretmen adaylarimin 1 ve 2. belgeleri anlamakta zorlanma durumlar ile ilgili
goriisleri:

Ogretmen adaylarinin gériisleri Frekans
Belge acik ve nettir. 63
Anlasilmayan bir yer yoktur. 38
Yorum yapabilmemde belgelerin agik ve anlagilir olmas1 dnemliydi. 21

Tabloya gore Ogretmen adaylart 1 ve 2. belgeleri agik ve anlagilir bulmustur. Ogretmen
adaylarinin anladiklart ve yaptiklar1 yorumlara bakildiginda da bu cevaplar1 dogrular bir durum
ortaya ¢ikmaktadir. Dilin sadece ve anlasilir olmasi belgelerin anlagilmasini kolaylastirmistir.

Tablo 6: 3. Belgeden Ogretmen Adaylarinin Ne Anladiklar1 Sorusuna Verdikleri Cevaplar:

Ogretmen adaylarinin griisleri Frekans
Bir sey anlayamadim. 47

Bazi kelimeleri anladim ama geneli ile ilgili bir sey sdyleyemem. 38
Kazan Ulemasindan Alimcan el Barudi Efendiyle ilgili bir belgedir. 24
Herkesin kendi isiyle ugragsmasi gerektigini anladim. 1

Tabloya gore 6grencilerin 3. belgeden bir anlam ¢ikaramadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7: 3. belgede bahsedilen konularla ilgili 6gretmen adaylarinin yorumlari:

Ogretmen adaylarinin gériisleri Frekans
Yorum yapacak kadar belgeyi anlayamadim. 46
Anlamadigim i¢in yorum yok. 37
Cok ag1r bir dili var. 28

Ogrencilerin yorum yapabilmelerini saglayacak bir durumun olmadig1 goriilmektedir. Metni
anlamadiklarint belirtmeleri de zaten bu durumun olmadigini géstermektedir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin 3. Belgeyi Anlamakta Zorlanma Durumlari {le ilgili Goriisleri:

Ogretmen adaylarinin goriisleri Frekans
Anlamadigim ¢ok sey var. 45
Kelimeler ¢ok agir. 33
Arapga kelimeleri anlayamadim. 22
Tiirk¢e olmadigi i¢in bir pek bir sey anlamadim. 3

Arapcaya karst ilgim vardir, 6grenmeye calisiyorum, ama bu metni anladigim 1
soylenemez.

Birkag kelime hari¢ anlamadim, bunun sebebi metnin yabancit kelimeler 1
barindirmasidir.  Yabanct kelimeler derken, yabancilastirildigimiz  kelimeler
olmasindan dolayi.

Ogrencilerin bu belgeyi anlayamadiklar1 goriilmektedir. Belgenin anlasilamamasinin nedeni
olarak belgede gecen kelimelerin ¢ok agir oldugudur. Dil anlagilir olmazsa 6grencilerin yorum
yapmalari beklenemez.
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Tablo 9: 4. Belgeden Ogretmen Adaylarinin Ne Anladiklar1 Sorusuna Verdikleri Cevaplar:

Ogretmen adaylarmin goriisleri Frekans
Osmanli esnafinin diiriist ve ahlakli oldugunu anlatiliyor. 84
Karsisindakine deger veren bir insan anlatiliyor. 38
Kul hakki yememenin 6nemini anlatiliyor. 29
Insan haklaria saygi duymanin énemini anlatiliyor. 25
Devlet sevgisi 6gretiliyor. 14
Her seyin para demek olmadig: anlatiliyor. 9
Ulkesini seven ve ona zarar gelmesini istemeyen birisi anlatiliyor. 8
Osmanli esnafinin yaptig1 6rnek bir davranis anlatilmastir. 7
Ecdat her zaman bdyle davranis sergilemistir. 3
Hiristiyan bile olsa kimseye kars1 kotii davranmamak gerektigini anladim. 1
Osmanlt  esnafimin  hem iilkesinin prestijini, hem de kul haklki yememeyi 1

diigtindiigiinii anladim.

Tabloya gore; esnafin yaptigi davranisin bircok mesaj verdiginden bahsedilmektedir.
Diiriistliikten, deger yargilarindan, devlet ve iilke sevgisinden, karsisindaki insanlara karsi
samimi olmaktan bahsedilmektedir. Bir kisi “Hiristiyan bile olsa kimseye karsi koti
davranmamak gerektigini anladim.” demistir. Ancak par¢ada tacirin Hiristiyan olduguna

yonelik bir ifade yoktur.

Tablo 10: 4. Belgede Bahsedilen Konularla ilgili Ogretmen Adaylarmin Yorumlari:

Ogretmen adaylarinin gériisleri Frekans
Osmanli esnafinin milkemmelligi anlatilmaktadir. 79
Diiriist olan her zaman kazanir. 53
Esnaf kendisinden fazla milletini diistinmistiir. 26
Gilinlimiizde boyle esnaf bulmak olduk¢a zordur. Artik bdyle esnaflik kalmadi. 16
Yurtdisina gidip geri gelen sebze ve meyveleri satanlar bu metni iyi okumalidir. 10
Onlarin ismi yurtdisinda kétiilenmiyor, Tiirkiye’nin adi lekeleniyor.

Osmanli esnafinin yaptigi hareket oldukca anlamlidir. 7
Zamaninda kendisi siftah yapan esnafin komsusunun da siftah yapmasi ig¢in ugrasan 5
bir millettik. Ancak gliniimiizde doyumsuzluk hakimdir.

Kim devletin gururunu, haysiyetini diisiiniiyor ki, herkes kendine ¢alismakta. 3
O zamanlar Ahilik gelenegi vardi. Esnaflar usta-girak iliskisi ile yetisiyordu, simdi 3
azicik parasi olan hemen esnafliga soyunuyor.

Bu kadar ince diigiinen insan tiim toplumlara lazimdir. 3
Kapitalizmde boyle bir davranis goriilemez. 2
Belki yabanci tacir o kumasi gotiiriip, “Osmanlt hile yapmis, bize bozuk mal satmig” 1
deyip kotii reklam yapabilirdi ama esnaf bdyle bir durumu engellemistir.

Osmanli esnafi ileri goriislilymis. 1
Bu esnaf belki hi¢ okula bile gitmemistir. Ama ¢ok 6nemli bir davranig gostermistir. 1

Giliniimiizde en iyi okulu bitirip de bu sekilde diisiinemeyecek ¢ok insan vardir.

Tabloya bakildigi zaman O6gretmen adaylarinin metinde gecen esnafin davranisii ¢ok
begendikleri goriilmektedir. Giiniimiizde de boyle esnaflara ihtiyag oldugunu belirtmeleri de
olduk¢a manidardir. Yapilan yorumlarda onceki bilgilerin kullanilarak konunun pekistirildigi
goriilmektedir. Ornegin; ahilik teskilatindan bahsedilmekte ve eski esnaflarin davraniglarindan

bahsedilmistir.
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Tablo 11: Ogretmen Adaylarinin 4. Belgeyi Anlamakta Zorlanma Durumlari ile lgili
Gorlsleri:

Ogretmen adaylarmin goriisleri Frekans
Anlamakta zorlanmadim. 123
Ecdat yerine atalarimiz, tacir yerine tiiccar, kelimeleri kullanilsa daha iyi olurdu. 3

“Benim malimin” yerine “malimin” dense daha iyi olurdu. 3
“Ziyani yok”, “onemli degil” ikisinin de ayni ciimlede kullanilmasini anlayamadim. 1
Olayin tam olarak gegctigi tarihi anlayamadim. Buna yonelik bir ipucu bulamadim. 1
Yabanci tacirin, malin kotii oldugunu bilmesine ragmen kumast almak istemesini 1
anlayamadim.

Tabloya gore Ogrencilerin biiylik bolimii belgeyi anlamakta zorlanmadigini belirtmistir.
Bunda en biiyiik etken dilin sade ve anlagilir olmasidir. Bunun yaninda metinde gecen es
anlamli kelimelerin kullanilmasina yonelik elestiri yapildig: goriilmektedir.

Bu caligmanin sonunda Ogretmen adaylarna “Bu tlir etkinliklerin tarih dersinde
kullanilmasinin etkili sonuglar olusturacagina inaniyor musunuz?” sorusu soruldu. Bu soruya
Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar; Evet: 104, Kismen: 25, Hayir: 3’tiir. Bu sonuca gore
6gretmen adaylarinin %78,8°1 bu tiir etkinliklerin tarih dersinde kullanilmasinin etkili sonuglar
olusturacagina inandig1 goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarimin Bu Goriislerinin Nedenleri:

“Evet” diyen 6grencilerin bazi goriisleri:

*QOzellikle siyasi konularin islendigi tarih dersinde bu tiir belgelerle, metinlerle dgrencilerin
toplumsal bakis agist kazanacagina inantyorum.

*Cok faydali olur.

*Padisahlarin veya diger liderlerin farkl ozelliklerini tanmima firsat vermektedir.

*Ogrencilere cesitli degerleri kazandirabilmek icin bu tiir etkinliklere ihtiyac vardir.

*Tarih dersi ezberden kurtulur, farkiy bir yontem kullanilmig olur.

*Bu tiir etkinlikler hep ilgimi ¢ekmistir.

*Tarih dersinde genelde konular birbirinin tekraridir. Bu sekilde yeni bir bilgi 6grenme sansi
elde edilir.

*Okudugunu anlayabilmek ¢ok onemlidir. Anlamazsak yorum yapamayiz. Bu tir etkinlikler
stklikla kullanilmalidwr ki yorum giiciimiiz gelissin.

*[lkokulda Hz. Ali ile ilgili bir metin okumustum, o metin hala aklimdadir, ama Hz. Ali
donemiyle ilgili siyasi olaylarin ¢ogunu unuttum. Onun i¢in bu tir etkinliklerin faydal
olacagina inaniyorum.

“Kismen” diyen 6grencilerin baz1 goriisleri:

*Belge veya metin iyi secilmezse ¢alisma amacina ulasmayabilir.

*Secilen belgelerin, anlasilabilir olmasina dikkat edilmelidir.

*Ogrencilerin yorum yapabilecegi altyapilarimin oldugu belgeler secilmelidir.

*Ogrencilerin ¢ikarimda bulunabilmeleri icin égretmenin yardimct olmast gerekir.

*Ogrenci seviyesine uygun metinler olmall.

* Herhangi bir ziimreyi tizmeyecek metnin segilmesi gerekir.

*Metinlerin objektif olmasi gerekir.

“Hayir” diyen 6grencilerin goriisleri:
*Yazarlarn etkinlikte kullanilacak metinlerin konusunu objektif sececegine inanmiyorum.
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*Tarih dersi yorum yapabilecegimiz bir tarzda islenmiyor, hep ezber yaptirilyyor bu sebeple bu
tiir bir ¢calismada 6grenciler beklenilen cevaplart veremeyebilir.

*Metni belirleyecek kisiler bati hayraniysa Ingilizce kelimelerden olusan bir metin hazirlar,
dogu hayranmiysa Arapga kelimelerden olusan metinler koyar bu sebeple hicbir sey
anlayamayiz.

Ogretmen adaylarinin goriisleri, hermeneutik yaklasimla ilgili etkinliklerin yapilmasr ile ilgili
yon gostermeleri acisindan oldukca 6nem tasimaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Gadamerin hermeneutik anlayiginda, tarihi bir metnin kendi nesnel anlami i¢inde kavranmasini
miimkiin kilan saglam bir hareket noktasi verememektedir. Onlarin nazarinda, yorumcunun
bakis acisini hareket noktasi olarak almak gegmis anlami tahrif etmekten bagka bir sey degildir.
Geemis anlam, anlamin iginde ortaya ¢iktigi orijinal tarihi ufuk veya baglamin yeniden insasi
ile kavranabilir (Tatar,1999: 10). Safran (2006: 38)’a gore; “Tarih dersinde kaniti
yorumlayarak bilgiye ulagsmasi istenen &grenci, basarili olabilmek i¢in hem eski bilgilerini
canli tutmak, hem de onlar1 kullanmak zorunda kalmaktadir.”

Ogrencilerin herhangi bir etkinlikte yorum yapabilmeleri i¢in &ncelikle bilgiyi anlayacaklari
sekle ¢evirme ve doniistiirme isini yapmalar1 gerekmektedir (Gunning, 1978, akt: Demircioglu,
2005). Gunning (1978)’e gore; ¢cevirme ve donistiirme dgrencilerin bilgiyi bir seviyeden baska
bir seviyeye doniistirmesidir. Bagka bir deyigle &grenciler tarih derslerinde isledikleri
konulardaki olaylar1 ve bu olaylarla ilgili kavramlari, kendilerine sunulan metnin diginda bagka
bir formda kendi diisiince ve ciimleleriyle ifade ederler. Ogrenciler ¢evirme ve doniistiirme
isini yapmis degillerse yorumu da yapamazlar. Cevirme eyleminde 6grenciler herhangi bir
olay1 kendi ciimleleriyle anlatirken, yorumda ise olaymn nedenlerini agiklamaya ¢alisirlar (akt:
Demircioglu, 2005). insanlar sadece ders kitaplarin1 okumakla ve onlari anlayip yorumlamakla
ugrasmamali, farkli kaynaklari, farkli belgeleri de okuyabilmelidir. Béylece yeni bakis acilari
kazanacaklardir, yorum giigleri gelisecektir. Okuyan, anlama yetisi giiclii ve dogru yorum
yapabilen bireyler yetistirebilmek icin Ogretmenlerin 6grencileri okumaya &zendirmesi
gerekmektedir. Ders kitaplarinda ¢esitli kaynaklardan veriler toplanarak &grencilere
sunulmaktadir. Ogrenciler aym ders icin yazilmis farkli kaynaklarda farkli goriislerle
karsilagabilirler. Ding (2004)’in de belirttigi gibi 6grenciler bir birleriyle ayn1 ya da zit goriiste
bilgiler veren bu kaynaklar1 karsilagtirarak ele alinan tarih konusu hakkinda kendi anlama ve
yorumlama gii¢lerini kullanirlar. Devrimei (1993) yilinda yaptigi calismada ilk 5. smf
cocuklarinin bos zamanlarinda hikaye tiirii yaymlar1 okudugunu goriilmektedir. Bu sebeple
ilkogretim cagindaki cocuklara tarih konularin1 hikaye kitaplari vasitasiyla verebilir,
ogrencilerin tarihi sevmesi, konular1 anlamasi ve yorumlamasi etkin hale getirilebilir.

Bazen 10’larca sayfa yazip insanlara anlatmaya calistiginiz bir konuda kiigiik bir anekdot, bir
belge, bir ani, bir hikaye daha anlamli ve daha etkili bir sonug verebiliyor. Bu ¢alismada da bu
durumun goriilmektedir. Metni okuyan ogrenciler, Osmanli padisahlarinin farkli din ve
inangtan olan insanlara karst hosgoriilii oldugunu drnek olaylarla ve belgelerle gérmiis oldu.
Ogrencilerin bu konuda yaptiklar1 yorumlarda da zaten bu durum goriilmektedir. Levstik,
(1995) 1iyi bir anlatimin, c¢ocuklarin zihinlerinde ge¢migin bir diinyasim1 kurmalarini
saglayabilecegini belirtir ve bunun igin tarih ders kitaplar1 yerine edebi triinler kullanilmasi
gerektigini belirtir. Levstik, tarih dersinde kullanilabilecek edebi {iriinlerin; tamamen kurgu
olmayan (nonfiction) hikayeler, biyografiler, otobiyografiler ve geleneksel tarih metinleri
olacagmi agiklamistir. Heidegger (1995), siir, biyografi ve tarih gibi yazi bigimleri, insanin
davranig bigimlerini, kapasitelerini, gizilgii¢lerini, olanaklarmni, becerilerini, anlamasini
bicimlendirdigini belirtmistir. Enzensberger’in, “bir edebiyat metnini okuyan on kisi on farkli
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anlama gergeklestirebilir, yani on ayri yorumda bulunabilir” goriisii tarih dersi iginde
gecerlidir. (akt: Toprak, 2003). Hermeneutik yaklagimla incelenen metin, belge vb. ile ilgili
yapilan goriislerde 6znellik oldukga net bir sekilde goriilmektedir. Ciinkii insanlar yorum
yaparken kendi inanglarini, hislerini, diisiincelerini, yasam tarzlarint vb. bireysel yonlerini de
yoruma katabilmektedir. Mil (2007)’¢ gore; kelimelerdeki anlamdan ¢ok alt anlamin,
sOylenmeyenin ortaya ¢ikarilmasi amaglanir. Bazen de sdylenen bir seyin anlasilmasi i¢in onu
kolaylastirmak amaciyla hermeneutik kullanilabilmektedir. Okuma, ¢esitli becerileri ve
yorumlamanin farkli seviyelerinin i¢ ice gectigi karmasik bir siiregtir (Sochor,1958). Bu
nedenle 6zellikle tarih derslerinde tartismali konulardaki metinlerin, yazilarin ¢ok iyi okunmasi
gerekmektedir. Yazarin diigiinceleri ile okuyucunun kuracagi etkilesim konunun en iyi sekilde
anlasilmasini saglar ve buna bagli olarak da giizel bir yorum ortaya ¢ikarir. Bennetts (2004)’e
gore; metinleri derinlemesine anlama, metinleri hayata gecirme, yeni algimlar yakalama,
metindeki gizli veya kapali noktalar1 agiklama, ortaya ¢ikan anlamlar1 kontrolden gegirip test
etme hermeneutigin agamalari arasindadir. Bu asamalar takip edilerek birgok tarihi metin,
belge vb. kanitlardan faydalanilabilir. Laverty (2003), yorumlama isini yaparken, okunan
metinde anlasilan dilin disinda bir ifade oldugu zaman konu anlasilamaz, yapilacak olan yorum
yanlis yapilabilir. Yorum yapilacak olan konunun gectigi zamanda gibi diisiinmek, konu ile
ilgili tecriibe sahibi olmak, yapilacak yorumu saglikl kilar.

Arastirma sonuclarina gore;

Ogretmen adaylar1 belgelerden ne anladimiz? Sorusuna genelde metinde yazilanlara yakin bir
aciklama yazmuslardir. 1, 2 ve 4. belgeyle ilgi anlamadiginiz bir yer oldu mu? Sorusuna
genelde; belge a¢ik ve anlasilirdi. Yanitim vermislerdir. 3. belge ile ilgili olarak; anlamadigim
cok sey var, kelimeler ¢cok agiwr, Arap¢a kelimeleri anlayamadim yoninde cevaplar verildigi
gorilmektedir. En fazla cevap 4. belgeye yonelik verilmistir. 1, 2 ve 3. belgelerde bazi
Ogrenciler cevap vermeden ge¢mislerdir. Ancak 4. belgeye O6grencilerin 132’side cevap
vermistir. Ogretmen adaylar1 genelde belgelerden ne anladiklarmi ¢ok fazla
aciklayamamiglardir. Buna karsin belgeleri yorumlama konusunda oldukg¢a etkili olduklari
sOylenebilir. Ogretmen adaylari bu tiir etkinliklerde yazarin diisiincesini metne
yansitabileceginden c¢ekinmektedir. Tatar (1999) c¢alismasinda bu konunun Gnemini
vurgulamistir. Hermeneutik g¢alismalarda yazarin yorumunu metne yansitmamasi yoniinde
telkinlerde bulunmustur, yazarin niyetinin onemi {izerinde durmustur. Tarih insanlarin
bilgilerle donanmis, insan haklarina saygili, yasadigi cevreye, iilkeye ve diinyaya duyarli,
bilgiyi yorumlayip, yorumlarimi sosyal ve kiiltiirel iligki i¢inde anlamlandiran, elestirel ve
yaratici diisiinebilen, sosyal iletisim becerilerini gelistirebilen, sosyal ve kiiltiirel hayatta etkin,
haklarint ve sorumluluklarini bilen bir sekilde yetigsmesini ister. Tarih dersini islerken
ogrenciler onemli bir bilgi kaynag: olarak ve olaylar1 yorumlama ve olaylara farkli bir yorum
getirme amaciyla belgeleri ve metinleri de kullanmalidirlar. Unutulmamal: ki insanlar
Ogrendigi bilgilere, kendi diislincesini de katarak yorumlayabilirse, 6grenilen bilgi daha
anlamli ve kalic1 bir duruma gelir. Tekgoz (2005)’iin de belirttigi gibi ¢ocugun ilgi alanina
giren ve iyi yazilmis her kitap ve edebi eserlerin cocuga katkisi farklidir. Bazi eserler ¢ocugun
hayal diinyasini gelistirirken bazilar1 da davranigsal ve biligsel yonlerini gelistirir. Bu nedenle
tarih dersinde Ogrencilere okutturulacak, yorumlattirilacak metinlerin ve belgelerin ¢ok iyi
belirlenmesi gerekmektedir. Arastirma sonucuna gore; tarih derslerinde, metinler ve belgeler
tizerindeki ¢alismalarda 6grencilerin bir metni anlama ve yorumlanma diizeylerinin iyi diizeyde
oldugu gorilmiistir. Bu c¢alismada tarih dersinde birinci elden kamit olarak kullanilan
belgeleri, 6grencilerin anlama ve yorumlamasinda kullanilacak dilin énemli oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler bu tiirlii etkinliklerin tarih dersinde kullanilmasinin faydali olacagini
belirtmisglerdir. Ayrica; Ogrencilerin kanitlar1 elestiri siizgecinden gecirip, kani siizebilme
yetenekleri, ¢ikarimda bulunabilme ve anladigini yorumlayabilme durumlarinin oldukga
basarili oldugu tespit edilmistir.
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ONERILER:

*Yorum yaptirmak i¢in kullanilacak &rnek metnin, belgenin, vesikanin vb. anlagilabilir
olmasina dikkat edilmelidir.

*Kullanilan dil sade ve anlasilir olmalidir.

*Yazarlarin ders kitaplarina koyacagi bu tiir calismalarda objektif olmalar1 gerekmektedir.
*Yorum yapabilmek i¢cin metni iyi anlamak gerekmektedir. Aksi halde yanlis yorumlar
yapilabilir.

*(Ogretmenlerin yorum yapilirken 6grenciye yardimer olmasinda fayda olacaktir.

*Yorum yapmakta zorlanan kisiler genelde okuma aligkanligi olmayan kisilerdir. Bu sebeple
yorum yapabilmek i¢in iyi bir okuma aligkanligina sahip olmak gerekmektedir.

*Konuya uygun metin ve belge se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

*Tarih dersinde ¢esitli konularda bu tiir etkinlikler yapilabilir.

*Ogrenci seviyesine uygun metinler se¢ilmeye dikkat edilmelidir.

*Metinler okutulduktan sonra 6gretmenlerin 6grencilerden empati kurmalari istenebilir.

*Alt1 sapkali diislinme yontemi kullanilarak 6grencilerin bu tiir olaylarla ilgili farkli bakis
acilar1 gelistirmeleri saglanabilir.

*Problem ¢6zme yontemi kullanilabilir.

*Okutulan metinlerden ve belgelerden sonra ezberci egitimin aksine, yoruma dayali,
sorgulayici, mantik kurulabilecek tarzda sorular sorulmaya dikkat edilmelidir.

Ornegin;

1I. Abdiilhamit zamamnda yasayan bir Hiristivan olsaydin II. Abdiilhamit’in yaptigi bu
davranus sonrasinda neler hissederdin?

1I. Mahmut 'un yaptig1 bu davranis sonrasinda insanlar neler hissetmigtir?

Siz padigah olsaydiniz 1I. Abdiilhamit’in ve II. Mahmut 'un yaptigi gibi yapar miydiniz? Neden?
Osmanly esnafi giiniimiizde yasasaydi acaba ayni davranist yapar miydi? Nigin?

Osmanli esnafin davranisi bu metni okuyan yabancilari nasil etkileyebilir? Gibi gesitli sorular
sorularak Ogrencilerin yorum Yyapabilmeleri saglanabilir. Konuyla ilgili degisik yorum
yapmalarina firsat verilebilir.

*Tarihin en 6nemli amaglar1 arasinda amaglarindan birisi, bugiinii diine baglamak, bugiiniin
olaylarini, gegmis olaylarin 15181 altinda yorumlamaktir. Bu sebeple ¢ok kitap okunmalidir,
derslerde ve ders disinda 6gretmenin yaptig1 yorumlarla yetinilmemeli bu yorumlarin {izerine
yeni yorumlar eklenmeye calisiimalidir.

Ogrencilerin orijinal yazi 6rnekleri:
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