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Ozet: Dinlenileni tam ve dogru olarak anlamak dinleme becerisinin gelistirilmesine baglidir. Not alma
tekniklerinden yararlanmak dinleme becerisini gelistirme ve dinlenileni hatirlamayr artirma yollarindandir.
Cornell not alma teknigi de bu tekniklerden biridir. Cornell Universitesi 6grencilerinin okudugunu ve dinlenileni
anlama alanlarinda bagarilarini artirmak {izere Walter Pauk tarafindan gelistirilen Cornell teknigi, yurt disinda
stk kullanilmasina ragmen iilkemizde ¢ok fazla tanmmamakta ve kullanilmamaktadir. Ogrencilerin
dinlediklerini 6zgiir bir sekilde; kendilerine 6zgili anahtar kelimeler ve bunlarla iliskili ayrintrya dair ifadelerle
kaydedebilmelerine imkan saglayan bu teknigin, dinleme becerisini etkin bir seviyeye ¢ikarabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢aligsmada, Cornell not alma tekniginin, {iniversite 6grencilerinin dinlediklerini anlamalari
ve hatirlamalar iizerindeki etkisi arastirlmistir. Calisma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Bolimii 2/A ve 2/B simiflarinda grenim goren 6grenciler
iizerinde gerceklestirilmistir. Caligmada On-test/son-teste dayali kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Hem deney hem kontrol grubunda dinleme-anlama On-testinin uygulanmasinin ardindan deney grubu
ogrencilerine Cornell not alma teknigi ile ilgili strateji egitimi verilirken kontrol grubuna klasik not alma
teknikleri anlatilmig ve uygulamalar yaptirilmistir. Toplam 8 ders saati siiren uygulamalardan sonra, her iki
gruba da 6n-test olarak uygulanan dinleme-anlama testi son test olarak uygulanmisg, 4 hafta sonra ayni test bu
kez kalicilik testi olarak tekrar verilmistir. Arastirma sonucunda yapilan istatistiksel analizler, deney ve kontrol
gruplari arasinda dinlenileni anlama diizeyleri bakimindan anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢e Egitimi, Not Alma Teknikleri, Cornell Not Alma Teknigi, Dinleme Becerisi.

THE EFFECT OF CORNELL METHOD
ON UNDERSTANDING AND RETENTION OF THE TEXT DICTATED

Abstract: Understanding what is said to the point and to the full depends on the development of listening skills.
Note taking methods are some of the best ways to improve listening skills and retention of what is listened. One
of these methods is Cornell Method. Although Cornell method, devised by Walter Pauk to develop the skills of
the students in listening and comprehension, is widely used abroad, it is rarely known in our country. The
method is thought to increase the level of understanding and listening, which enables students to express
themselves freely on their own style, with keywords and related. In this study, Cornell method has been used to
reveal the effect on university students’ listening comprehension and retention. The study has been applied on
the students in classes 2/A ve 2/B in the department of Turkish studies in 2008-2009 school term at Kédzim
Karabekir school of education, Atatiirk University. An experimental pattern has been employed based on pre-
test and post-test together with control group. Following the listening comprehension pre-test in both control
and experimental groups, the experimental group students have been taught strategies in Cornell note taking
system while the control group has been told about traditional note taking system and the relevant applications
have been done. After 8 hour applications, the listening comprehension test given as pre-test before have been
given as post-test to both groups and the same test has been applied as retention test within four weeks. As a
result of the statistical analysis, a significant difference is found between experimental and control groups in
terms of listening comprehension.

Keywords: Turkish Education, Note taking methods, Cornell Note Taking System, Listening Skills
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GIRIS

Tiirkge 6gretiminin nihai hedefi bireylere dort temel dil becerisinde (dinleme, konusma, okuma, yazma) yetkinlik
kazandirmaktir. “Dil 6grenme siireci dinleme yoluyla anne karninda baslamakta, giderek gelisip diger dgrenme
alanlarina yani konugsma, okuma ve yazmaya temel olugturmaktadir” (Giines, 2007: 73). Her ne kadar ilkdgretim
miifredatlarinda temel dil becerilerinin her birine ayri ayr1 zaman ayriliyor goriinse de dinleme becerisi, okul
ortaminda genellikle ihmal edilmektedir. Osada, (2004: 54) dinlenileni anlamanin hem teorik hem de pratik anlamda
diger {i¢ beceriye nazaran ¢ok az dikkat ¢ektigini; 6gretmenlerin, 6grencilerin dinleme becerilerini yardim almaksizin
kendilerinin gelistirmesini beklediklerini ifade etmektedir. Ozman ve Giirbiiz (2006: 140) de, Tiirk¢e derslerinde
dinleme ile ilgili etkinliklerin, diger etkinliklere gore geri planda kaldigini, bu yiizden de bireylerin ‘etkili dinleme’
davranig1 gostermelerinin daha zayif oranda gerceklestigini belirtir.

Iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme, bireyin yasaminda yer alan ilk anlama etkinligidir (Sever, vd.,
2006: 25; Ozbay, 2005: 9; Giines, 2007: 73). Robertson (2008: 51)’a gére ortalama zekaya sahip 6grencilerin dinleme
yetenegiyle basar1 derecesi arasindaki iliski, zeka diizeyiyle basari derecesi arasindaki iligkiden daha yiiksektir. Pasif
bir eylem olarak kabul edilen dinleme becerisinin gelistirilmesinde ve dinlenilen bilgilerin kaliciliginda siiphesiz ki en
onemli olan “dinleme-not alma/tutma” birlikteligini saglayabilmektir. Ciinkii “dinleyerek 6grendiklerimizin %70’ini
bir saat i¢inde, %80’ini bir giin i¢cinde unuturuz. Unutma egrisini bizim avantajimiza gevirecek en 6nemli girigim not
almaktir” (Ozbay, 2005: 85). Not almanin akademik basariy1 artirarak etkili ve kalic1 grenmeler sagladig1 pek ¢ok
arastirmayla kanitlanmistir (Hartley & Davis, 1978; Kiewra & Frank 1988; Simonet & Simonet, 1995; Faber, vd.,
2000; Kiewra, 2002; Boyle, & Weishaar, 2001; Titsworth & Kiewra, 2004; Brent, 2004; Tok, 2008).

Bilginin kazanilmasindan kullanilmasina ve degerlendirilmesine kadar pek ¢ok islevi igerisinde barindiran not alma
tekniklerinden yararlanmak, egitim siirecinde bireyin gelisimine dnemli katkilar saglayacaktir. Ciinkii not alma/tutma,
etkili bir anlamlandirma stratejisidir.

Egitimde amag¢ degil ara¢ niteligi tasiyan not almanin/tutmanmn temel olarak konuya dikkati yogunlastirma ve
hatirlama diizeyini artirma olmak iizere iki faydasinin oldugu soylenebilir. Biligsel bir perspektiften bakildiginda not
alma, duyulan ya da okunan bilgilerin sadece kisaltilmig basit bir sureti olarak disiiniilemez (Piolat, vd., 2005: 306).
Not alma/tutma zihinsel bir etkinliktir. Craik & Tulving (1975) not almanin ¢esitli biligsel siirecleri harekete gecirerek
anlama ve hatirlamada 6nemli etkileri oldugunu belirtir. Birey bu etkinligi gergeklestirirken asagidaki zihinsel
asamalardan gegmek durumundadir:

Dinlemek/okumak — Anlamak — Analiz etmek- Segmek — Not etmek (Ozbay, 2005: 88).

Dinleme ve not alma derste basarili olmay1 saglayan iki kritik beceridir. Amagli ve odaklanmis bir dinleme olmadan
dogru notlar almak olanaksizdir. Derste etkin not tutulmazsa 6grenme ve bilgileri saklama becerisi biiyiik dlgiide
azalir (Fender, 2003: 69). Boyle & Weishaar (2001: 140) not alma becerilerinin 6grenme yetersizliklerini azaltmada
ve bilisotesi siiregleri kullanirken kisa ve uzun siireli hatirlamalar artirmada etkili oldugunu belirtir. Clinkii notlar
bellek fonksiyonlarini 6nemli 6l¢iide artirabilmektedir (Fisher & Harris, 1973; Cohn, vd., 1995).

Not alma/tutma {izerine arastirmalar yapan Buzan ve Buzan notlarin dort ana fonksiyonundan bahseder (1994: 139).
Onlara gore notlar; amimsatici, ¢éziimleyici, yaratict ve etkilegimli olmalidir. Bu 6zellikleri tasiyan alternatif not alma
tekniklerinden biri olan Cornell teknigi de bunlardan biridir.

Cornell not alma teknigi Cornell Universitesi 6grencilerinin okudugunu ve dinlenileni anlama alanlarinda basarilarmi
artirmak tizere Walter Pauk tarafindan 1949°da gelistirilmistir. Teknik, not aliman yapragin sol tarafina bir ¢izgi
¢izilmesi ve geri kalan kisma notlarin yazilmasi seklinde bir diizeni igerir. Yapragin sag tarafina alinan notlar gozden
gegirildikten sonra, sol tarafa bu bilgileri temsil eden anahtar kelimeler ya da sozciikler yazilir. Daha sonra notlarin
yazildig1 sag taraftaki kistm kapatilir ve sol taraftaki anahtar ifadelerden yararlanarak not alinan 6nemli bilgiler
hatirlanmaya ¢alisilir. Onemli bilgiler kolaylikla hatirlanincaya kadar bu islem siirdiiriiliir. Bu sistem ger¢ekte notlarin
almip kaydedildigi bir sistem degil, daha ¢ok, etkili ¢aligma i¢in notlarin organize edildigi rehber bir sistemdir. Bu
teknikte kagit diizeni agagidaki gibidir:
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anchtar
kelimeler

Sekil 1. Cornell Not Alma Tekniginde Sayfa Yapisi

Cornell not alma teknigi organize etme ve 6zetleme agisindan etkili bir yapiy1 igermektedir*. Walter Pauk bu not alma
sistemini alti adimla 6zetler: Kaydetme (record), kisaltma (reduce), tekrarlama (recite), yansitma (reflect), gézden
gegirme (review) ve drnekleme (sample)’dir (http://ccc.byu.edu//learning/note-tak.php, 2009).

Kaydetme (record): Dinleme siirecinde, 6nemli olduguna inanilan herhangi bir bilginin kaydedilmesini ifade eder.

Kisaltma (reduce): Bilgilerin kisaltilirken 6zetlenmesi ve anahtar kelime/kelime gruplarinin hatirlama siitununa
listelenmesi asamasidir. Bu asamada 6nemli olan, notlarin bireysel ifadelerle alinmasidir.

Tekrarlama (recite): Smifta alinan notlarin hatirlama siitunundaki anahtar ifadelerden hareketle hatirlanip
hatirlanmadiginin kendi kendine test edildigi asamadir.

Yansitma (reflect): Dinleme siirecinde anlamlandirilarak kaydedilen bilgilerin bireyin kendi fikirleriyle uyumlu olup
olmadigini yansittig1 asamadir.

Gozden gecirme (review): Ogrenilen bilginin hatirlanmasi ve giincellenmesinde siire¢ sonunda hizli bir sekilde
yapilan dziinii kavrama agsamasidir.

Ornekleme (sample): Son asama olan Ornekleme ise Ggrenilen bilginin Ogrenen tarafindan farkli Srneklerle
desteklenmesini igerir (Stahl & James, 1981).

Siralanan bu basamaklarin tam anlamiyla gergeklestirilmesi demek, akademik basarnin 6nemli Slglide artmasi
demektir. Aktif 6grenme ve elestirel diisiinmeyi de destekleyen Cornell teknigi anlamlandirma siirecinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Kisacas1 ana kavram ve fikirleri ortaya koymada basit ve etkili bir sistem oldugunu ifade etmek
gerekir. Buzan ve Buzan (1994: 49) klasik notlarin dezavantajlarini:

“Anahtar kelimeler acik degildir.

Hatirlanmalar1 zordur.

Genis zaman alirlar.

Beynin yaraticiligini harekete gegirmezler.” seklinde maddelestirmektedir.
Oysa Cornell teknigi:

Gozden gegirme ve kaydetmede sistematik bir organizasyon saglar.

Ana kavramlar ve fikirleri ayirmak i¢in kolay bir formata sahiptir.

Basit ve etkilidir.

Zaman ve ¢aba harcamay1 engeller”.

4 http://www.bildirgec.org/yazi/cornell-not-alma-teknigi, 2009.
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Bu c¢alismada, Tiirkce ogretmeni adaylarimin Cornell not alma tekniginden yararlanmalarmn dinledikleri metni
anlamalari ve hatirda tutma diizeylerine etkisi var midir? sorusuna cevap aranmistir.

YONTEM

Arastirmanim calisma grubu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 2/A (n=11) ve 2/B (n=11) olmak iizere toplam 22
ogrenciden olugmaktadir. Uygulamalar, “Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi” dersini alan 6gretmen adaylar1
izerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada, 6n-test/son-test’e dayali kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.

Calismaya baslamadan o6nce, 6n test-son test ve izleme (kalicilik) testlerine temel olusturan ve Aydin Aritan
tarafindan yazilan “Ogrenme Tipinizi Tantyor Musunuz?” adli metin belirlenmistir. Belirlenen metin TRT Erzurum
Radyosunda, spiker Alper Yetgiin tarafindan seslendirilmistir. Daha sonra veri toplama araci olarak, metinle ilgili 25
soruluk ¢oktan se¢meli “Dinleme-Anlama Basar1 Testi” hazirlanmis, testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,78
olarak bulunmustur.

Hem deney hem kontrol grubunda dinleme-anlama 6n-testinin uygulanmasinin ardindan deney grubu &grencilerine
Cornell not alma teknigi ile ilgili strateji egitimi verilirken kontrol grubuna klasik not alma teknikleri anlatilmis ve
uygulamalar yaptirilmistir. 8 saatlik strateji egitimi siirecinden sonra, her iki gruba da On-test olarak uygulanan
dinleme-anlama testi son test olarak uygulanmig, 4 hafta sonra ayni test bu kez kalicilik testi olarak tekrar
uygulanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Dinlenileni Anlamada, Cornell Teknigiyle Not Almanmin Ogrencilerin Basarisina Etkisi ile Ilgili Bulgular
Dinlenileni anlamada, Cornell not alma teknigi ile klasik not alma tekniklerinin etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin dinlenileni anlama testi On-test ve son-test puanlarinimn aritmetik ortalama ve standart

sapmalarina iliskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinlediklerini Anlamalarina iliskin On Test ve Son Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Deney Kontrol On test Son test
On Test Son Test On Test Son Test U U
)? 14,64 20,45 17,00 17,55
*
S.S. 2,94 1,69 2,52 2,06 33,000 19,000
N 11 11 11 11

(*) p<0.05

Tablo 1°de goriildiigii gibi, dinlenileni anlamada Cornell not alma tekniginin kullanildigi deney grubunda,
ogrencilerin deney oncesi dinlenileni anlama testi aritmetik ortalamas: 14.64 iken, bu deger deney sonrasinda 20.45
olmustur. Klasik not alma tekniklerinin kullanildigi kontrol grubunda ise, &grencilerin deney oncesi dinlenileni
anlama testi aritmetik ortalamasi 17.00 iken, bu deger deney sonrasi 17.55 olmustur. Buna gore, dinlenileni anlamada
Cornell not alma teknigiyle ilgili strateji egitimi alan 6grenciler agisindan 6nemli bir artis varken, klasik not alma
teknikleriyle ilgili strateji egitimi alan 6grenciler acisindan belirgin bir artisin olmadigi sdylenebilir. Tablodan deney
ve kontrol gruplar1 on-test arasindaki farka iligkin U degerinin p>0.05 dnem diizeyinde anlamsiz, son-teste iligkin U
degerinin p<0.05 6nem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, deney 6ncesinde deney ve kontrol
gruplari arasinda fark olmadigini, deney sonrasi farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, dinlenileni
anlamada Cornell not alma tekniginin klasik not alma tekniklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.

5 http://sas.calpoly.edu/asc/ssl.html, 2009.
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iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin dinlediklerini anlamalarinda deney éncesine gére deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip géstermedigine iligkin Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinlediklerini Anlamalarina iliskin On Test ve Son Test
Puanlarinin Wilcoxon Testi Sonug¢lari

Gruplar N X S.S. V4
Deney On test 11 14,64 2,94 2,940%*
Son test 11 20,45 1,69
Kontrol On test 11 17,00 2,52 1,430
Son test 11 17,55 2,06
(*) p<0.05

Tablo 2’de goriildiigli gibi, dinlenileni anlamada Cornell not alma teknigiyle ilgili strateji egitimi alan dgrencilerin
deney oOncesi ve sonrast dinlediklerini anlama testi arasindaki farka iligkin z degeri 2,940 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu Cornell not alma teknigine ait deney Oncesi dinlenileni anlama testi ile
deney sonrasi dinlenileni anlama testi arasindaki farkin anlamli oldugunu géstermektedir. Tablodan Cornell not alma
teknigine ait On-test puan ortalamasi 14,64 ve son test ortalamasinin 20,45 oldugu goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde dinlenileni anlamada klasik not alma teknikleriyle ilgili strateji egitimi alan
ogrencilerin deney Oncesi ve sonrast dinlediklerini anlama testi arasindaki farka iliskin z degeri 1,430 olarak p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu diger not alma tekniklerine ait deney 6ncesi dinlenileni anlama testi

ile deney sonrasi dinlenileni anlama testi arasindaki farkin anlamsiz oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, Cornell not alma tekniginin dinlenileni anlamada klasik not alma tekniklerine gore daha etkili oldugu
sOylenebilir (Grafik 1).

Deney grubu Kontrol grubu

20

15

O On test O On test

10

B Son test 5 B Son test

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dinlenileni Anlama On Test ve Son Test
Cahsmasindan Aldiklari Puanlara iliskin Grafik

Dinlenileni Anlamada Cornell Not Alma Teknigi ve Klisik Not Alma Teknikleriyle ligili Strateji Egitimi Verilen
Gruplarin Dinlediklerinin Kalicthig ile 1lgili Bulgular

Dinlenileni anlamada, Cornell not alma teknigi ile klasik not alma tekniklerinin kaliciliga etkisi ve deney/kontrol

grubu grencilerinin dinlenileni anlama son-test ve izleme testi puanlart arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla uygulanan Wilcoxon testine iligkin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dinlenileni Anlama Son Test ve izleme Testi Puanlar:
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

N y S.S. V4
Deney  Son test 11 20,45 1,69 1,732
Izleme testi 11 20,18 1,66
Kontrol Son test 11 17,55 2,07 1,633
Izleme testi 11 17,18 2,09

Tablo 3’te goriildiigii gibi, dinlenileni anlamada Cornell not alma teknigiyle ilgili strateji egitimine katilan
ogrencilerin (deney) deney sonrast dinlediklerini anlama testi arasindaki farka iliskin z degeri 1,732 olarak p>0.05
6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu deney sonrasi dinlenileni anlama testi ile 4 hafta sonra yapilan
izleme testi arasindaki farkin anlamsiz oldugunu gostermektedir. Deney sonrasi dinlenileni anlama son test aritmetik
ortalamas1 20.45 iken, bu deger deneyden 4 hafta sonraki izleme testinde 20.18 olmustur. Buna goére dinlenileni
anlama son test sonrasinda aradan gegen zamana bagli olarak herhangi bir degismenin olmadig: sdylenebilir (Grafik
2).

Tablo incelenmeye devam edildiginde dinlenileni anlamada klasik not alma teknikleriyle ilgili strateji egitimine
katilan 6grencilerin (kontrol grubu) deney sonrasi dinlenileni anlama testi arasindaki farka iliskin z degeri 1,633
olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu, deney sonrasi dinlenileni anlama testi ile 4 hafta
sonra yapilan izleme testi arasindaki farkin anlamsiz oldugunu gostermektedir. Deney sonrasi dinlenileni anlama son
test aritmetik ortalamasi 17.55 iken, bu deger deneyden 4 hafta sonraki izleme testinde 17.18 olmustur. Buna gore
dinlenileni anlama son test sonrasi aradan gegen zamana bagli olarak herhangi bir degismenin olmadig: sdylenebilir
(Grafik 2).

Sonug olarak Cornell not alma ve klasik not alma tekniklerinin dinlenileni anlamaya etkilerinin ve kaliciliginin benzer
oldugu sdylenebilir.

Deney Grubu Kontrol grubu
20
OSon @ Son
test 15 test
. 10 .
Bizlem Bizleme
e testi 5 testi
0

Grafik 2. Deney ve kontrol grubu dinlenileni anlama son test ve izleme testi puanlari
SONUC VE ONERILER

Yapilan bu caligmada, dinlenileni anlama siirecinde not almanin, tiirii ne olursa olsun, hem anlamada, hem de
kalicilikta 6nemli etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak arastirma siirecinin baginda yapilan On testte
basarist daha diisiik olan deney grubu &grencilerinin son test ve izleme testindeki basarilar1 oldukca dikkat ¢ekicidir.
Siirece 14,64 On-test ortalama puaniyla baslayan deney grubu &grencileri, siire¢ sonundaki son testte 20,45’e ulagmus,
izleme testinde ise ortalama 20,18 puan alarak son test basarisini neredeyse aynen ortaya koymuslardir. Ancak kontrol
grubu dgrencilerine bakildiginda, siirece 17,00 on-test ortalamasiyla daha ileride baslamalarina ragmen, son-testte
17,55 ortalamayla ¢ok diigiik bir ilerleme kaydetmis; izleme testinde ise 17,18 ortalamayla son-teste yakin bir sonug
elde etmislerdir.

Bu sonuglar Cornell not alma teknigiyle ilgili strateji egitimine tabi tutulan deney grubu dgrencilerinin daha belirgin
bir basar1 gosterdigini ortaya koymaktadir. Kisacasi dinlenileni anlamada, Cornell teknigi ile not almanin, klasik not
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alma tekniklerine gére daha etkili oldugu sdylenebilir. Makany, vd., (2009) da dileme-izlemede geleneksel not alma
(linear note-taking) teknikleri ile alternatif not alma (non-linear note-taking) tekniklerini karsilastirdiklar1 deneysel
caligmalarinda, Cornell sistemini “non-linear” teknikler arasinda ele almis ve bunlari kullananlarin 6grenme

triinlerinin niteligi-niceligi bakimindan “linear” teknikleri kullananlardan daha basarili olduklarin1 ortaya
koymuslardir.

Bu dogrultuda, ilkdgretimden yiiksek &gretime kadar biitiin seviyelerdeki 6grencilerin verimli dinleme aliskanligi
kazanmalari igin not alma tekniklerini kullanmalari; daha da &zelde Cornell not alma teknigini 6grenmeleri yararl
olacaktir. Bunun i¢in de gelecegin Tiirkge egitimcilerine biiyiik gorevler diismektedir.
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