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0z
Gardner “coklu zekd kurami” ile zekd konusuna daha genig bir bakis agist kazandirmis ve insanlarin sahip
olduklar: farkly yetenekleri-potansiyelleri “zekd alanlart” olarak adlandwmistir. Bu arastirmanin amaci, sinif
ogretmenlerinin ¢oklu zekda kuramina iligkin goriiglerinin cinsiyet, yas, medeni durum, egitim durumu ve mesleki
kidem degiskenlerine gore incelenmesidir. Arastirma genel tarama tiriinde betimsel bir ¢alismadir.
Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-ogretim yilinda Erzurum ili Merkez Yakutiye ilcesinde bulunan Milli
Egitime bagl ilkogretim okullart 1-5. siniflarinda gérev yapan 718 simf ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem
ise, evren icerisinden seckisiz orneklem yontemi ile segilen 162 suf ogretmeninden olusmugstur. Verileri
toplamak amaciyla Canbay (2006) tarafindan gelistirilen anket kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda sinif
ogretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iligkin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu belirlenmig, 6gretmenler
arasinda cinsiyet ve medeni durum degiskenleri acisindan anlamli bir farkhilik bulunamazken, yag, egitim

durumu ve mesleki kidem degiskenleri agisindan anlaml farklilik bulunmusgtur.

Anahtar Sozciikler: Coklu Zekda Kurami, Sinif Ogretmeni, Zeka

Abstract

Gardner with his “multiple intelligences theory” had extended our understanding of intelligence and called
different abilities which human beings have as intelligences. The purpose of this research was to investigate the
views of the primary school teachers about the multiple intelligence theory in terms of gender, age, marital
status, education level and professional seniority variables. This descriptive study is performed as a survey. The
universe of the research was composed of 718 primary school teachers working in the schools located in
Yakutiye region of Erzurum city, in the 2009-2010 education year. 162 primary school teachers were randomly
selected out of this universe. The data were collected through a questionnaire developed by Canbay (2006). The
results showed that the primary school teachers™ views were generally positive about multiple intelligences
theory. The teachers’ views showed statistical differences in terms of age, educational level and professional

seniority variables while there were no differences in terms of gender and marital status.
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Giris

Uzerinde yillardir galisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep merak edilen, gerceveleri
cizilmeye calisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir. Gilinlimiize dek, arastirmacilar bireylerin
zihinsel yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka tizerinde fikirler yiiriitmiislerdir. Buna gére zeka, kimi zaman
bir testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem ¢dzme yetenegi olarak
diistiniilmustiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve mekanik gibi yeteneklerle, verilen yeni bir problem
durumunun ¢6ziilebilmesi 6l¢iit alinmigtir (Biimen, 2005: 1).

Gardner (2010), insan zekasinin objektif bir sekilde dlgiilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayist
elestirerek zekanin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir.
Gardner zekayi, bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi,
gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler liretebilme becerisi ve ¢éziime kavusturulmasi
gereken yeni ve karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle, eger
bir insan kendi toplumunda ve diger toplumlarda deger bulan bir iiriin meydana getirebiliyor veya giinliik ya da
mesleki hayatinda karsilastigi bir probleme etkili ¢oziimler {iretebiliyorsa, bu insan “zeki”  olarak
adlandirilabilir. Dolayisiyla, Gardner “coklu zeka kurami” ile zekd konusuna daha genis bir bakis agisi
kazandirmis ve insanlarin sahip olduklari farkli yetenekleri-potansiyelleri “zeka alanlari” olarak adlandirmustir.

Gardner, ¢oklu zekd kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigini savunmaktadir.
Norobiyolojik aragtirmalar &grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik degisimlerin bir sonucu oldugunu
gostermektedir. Kiiltlirler de farkli zeka tiirlerine verdikleri degerle, zeka gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Fazla deger verilen zeka tiirleri de digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii kabul goren ve deger
verilen davraniglar motivasyonu arttirmakta ve bireyi bu davraniglar1 zenginlestirmeye yoneltmektedir (Demirel,
2009). Bir¢ok insan tiim zeka alanlarim gelistirecek kosullara sahip degildir ve hemen her zeka alani oldukga alt
diizeylerde kalabilir ya da bir iki tiiri biraz gelisebilir. Zekalar birlikte ¢alisir ve her biri digerinin gelismesine
etki eder. Karmasik bir isle bas etmede biitiin zeka tiirleri kullanilabilir ve dolayisiyla gelistirilebilir (Goziitok,
2001).

Coklu zeka kuramina gore tek ve sabit bir zekd boliimiiniin saptanmasi dogru degildir. Zeka testleri
bir¢ok entelektiiel yetenegi icermemektedir. Zeka testlerinde basarisiz olmasina karsin sporda ya da miizikte
bagarili olmus birgok insan vardir. Zeka testleri, akademik olmayan ortamlardaki basariyr yordayamadigi gibi
okuldaki basariy1 da yordayamamaktadir. Bu nedenle zihnin ¢aligmasini tek gergeve ile agiklayamayiz. Birden
¢ok zihin ¢ergevesine gereksinim vardir (Maker, 1992). Coklu zekd kuraminin en dikkati ¢eken elestirilerinden
biri, zekanin farkli yeteneklerden olusmus tek bir biitin oldugu disiincesine yoOneliktir. Zekanmn g¢esitli
etmenlerden olustugu diisiincesi yeni degildir. Coklu zekada yeni olan, her etmenin zeka denilebilecek ayr1 ayr1
yapilar olusturuyor olmasidir. Bir bagka deyisle, ¢coklu zekd kuramina gore birbirinden bagimsiz ¢ok sayida zeka
vardir. Bu zekalar algi, bellek ve diger psikolojik siireclerin farkli bigimlerini sergilemektedir. Bundan dolay1
birbirinden bagimsiz olarak kullanilabilir ve bigimlendirilebilir (Gardner ve Hatch, 1989).

Gardner (2010) biitiin insanlarin en azindan sekiz hatta dokuz zekaya sahip oldugunu ileri siirmektedir.
Gardner’e gore insan zekasi genis, evrensel ve zengin bir igerige sahiptir. Ancak giiniimiize kadar mantiksal-
matematiksel problemleri ¢6zme becerisi zekanin en 6nemli unsuru olarak kabul edilmistir. Gardner 1993’e
kadar yedi farkli zeka tanimlamigtir. Bunlar (1) sozel-dil zekasi, (2) mantiksal-matematiksel zeka, (3) gorsel-

uzaysal zeka, (4) miiziksel-ritmik zeka, (5) bedensel-kinestetik zeka, (6) sosyal zeka, (7) igsel zeka.
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1995 yilinda Gardner, bu zekalara sekizinci zeka olarak dogal nesneleri tanima ve siralama yetenegi

olan naturalist (Dogac1) zekay: eklemistir. Son yillarda varolussal zeka olarak nitelendirdigi kiginin varolmak,
Olim, yasam ve sonsuzluk gibi temel sorulara verdigi yanitlarla kendini gosteren yetenegi dokuzuncu zeka
olarak belirlemistir. Ancak bunun bir zeka ¢esidi olup olmadig1 konusunda kesin kayitlara gerek duyulmaktadir
(Kazak, Yiirik, Cakir ve Sungur, 1999; Akboy, 2005). Coklu zeka anlayisina gore, tiim zeka alanlar esit
degerdedir ve iglerinden biri ya da birkag¢1 digerlerinden daha 6nemli degildir. Her ne kadar 20. yiizy1l Bati
kiiltiiric dil ve matematik becerilerine deger vermis olsa da diger kiiltiirler farkli zekalara deger vermistir
(Walters, 1992).

Kuramla ilgili 6nemli noktalardan biri de, zeka alanlarimin neden bir yetenek ya da beceri degil de bir
zeka olarak tamimlandigidir. Bununla ilgili olarak Gardner, insanlarin birbiri hakkinda konusurken “O cok zeki
degildir ama miikemmel bir miizik yetenegi vardir.” gibi tanimlamalarda bulunduklarini ve bunun ¢ok yanlis
oldugunu vurgulamaktadir (Armstrong, 1994: 8). Gardner kendisiyle yapilan bir goriismede;

“Eger ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da Coklu Yetenek

Kurami olsaydi, insanlar esner ve hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlart sarsmak ve diisiindiirmek

istiyorum. Bu kapasitelere zekd demekle, birden fazla oldukiarim (zekdnin tekil olmadigini) ve simdiye

kadar diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini vurgulamaktayiz. Eger bu kapasitelere yetenek
diyeceksek bu yanls olmaz. Ama bazilarina yetenek bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart'a

cok yetenekli ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir!” demistir (Checkley, 1997: 12).

Coklu zeka kurami, genel anlamda insanlarin sahip oldugu bilgi, anlayis ve becerileri tamimlamay1 ve
bunlara sahip olup olmadiklarini belirlemeyi amag edinir. Coklu zeka bir kisinin bir problemi bagkalarindan
farkli bir sekilde yapmay1 denemesiyle devreye girmektedir. Bir baska deyisle, 6grenci karmasik matematik
problemlerinin iistesinden gelebiliyorsa, bunu nasil 6grendigi 6nemli degildir, hangi zekd alanim1 da
kullandigina énem verilmez. Ancak bu problemin ¢6éziimiinii normal ders kitaplarindan 6grenemiyorsa burada
Ogretmen ya da yazilimcr “Karmasik matematik problemlerini 6gretmenin bir baska yolu var mi1?” sorusuna
yanit bulmaya ¢alisirlar (Gardner, 2010).

Coklu zeka kuramina gore, egitimin amaci sadece dgrencilerin akademik bagarilarini arttirmak degil,
ayni zamanda &grencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve onlart gelistirmektir. Dolayisiyla
ogretmenler, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini sinifta isleyecekleri konularla iliskilendirerek her 6grencinin her
zeka alaninda kendisine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimalidir. Ogretmenlerden beklenen, heniiz erken
yastaki 6grencilerinin zeka alanlarmi etkileyecek olumlu yasantilar ortaya koymalaridir. Bu da, 6gretmenlerin
kuramin 6ziinii bilerek uygulama ortamlar1 hazirlamalarindan gegmektedir (Sarmusak, 2010). Demirel (2009) e
gore ise ¢oklu zekd kurammm amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin
diistiniilmesidir. Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle klasik testlerin g¢ocuklarin
degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi, onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigi
goriisli vardir. Gardner'a gore zeka, problem ¢dzme kapasitesi veya degerli bir ya da birden ¢ok kiiltiirel yap1
iriiniine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni diisiiniis tarzina sahip olmadiklarini ve egitimin eger bu
farkliliklar1 ciddiye aldig: diistiniiliirse, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger
bireyler farkli zeka bilesenlerini taniyabilirlerse karsilasacaklari sorunlari ¢6zmede daha sansh olabilirler.

Egitimsel olarak ¢oklu zekd kuramindan ¢ikarilabilecek en 6nemli sonug, insanlarin farkli bigimlerde

ogreniyor, Ogrendiklerini farkli bigimlerde gosteriyor ve kullaniyor oldugudur. Bu ydniiyle ¢oklu zeka
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geleneksel olarak var olan tek tip 6gretim ve degerlendirme uygulamalarini da sorgulamaktadir. Coklu zeka

kurami, dikkatleri, geleneksel ogretim ve degerlendirme siireglerinin = Gzellikle sozel/dilsel — ve
mantiksal/matematiksel zekélar1 6ne ¢ikarmakta olmasina ¢ekmektedir. Bu durum, diger zeka alanlarinda giiclii
olan 6grencilerin gelisim firsatlarini sinirlandirarak esitsizlik yaratmaktadir. Ayrica bir ya da birkag¢ zeka alanina
odaklanmak diger zeka alanlarinin gelisimini engellemekte onlarin kérelmesine yol agmaktadir. Bundan dolayi,
ogretim ve degerlendirme siireglerinde farkliliklarin dikkate alinmasina ve gesitlilige gereksinim duyulmaktadir
(Agikgdz, 2008: 296).

Coklu zeka kuramu ile ilgili ¢aligan pek ¢ok Ggretmen, yonetici ve aragtirmaci ¢oklu zeka kuramina
dayali olarak hazirlanan 6gretim programlarinin d6grenme tizerinde etkili olacagi hipotezinden hareketle her
gecen giin daha farkli uygulamalara yer vermektedirler (Biimen, 2010: 17). Ancak ilginctir ki kuramin
Ogretimsel yansimalart ve uygulamalar1 konusunda herhangi bir fikir birligi yoktur. Bu nedenle de her yazar
veya egitimci kendi anlayigina gore bir 6gretim tasarimi gelistirmektedir. Bazi 6gretmenler ¢oklu zeka kuramimi
cocuklarin kiiciik yaslarda belli bir alanda uzmanlasmalarina imkan saglayan bir gelisme olarak gérmektedirler.
Bazilar1 bu zeka alanlarini 6grenme stili olarak yorumlamaktadir. Birgogu ise 6gretim programlarinda bedensel,
gorsel ve miizikal sanat etkinliklerinin daha fazla yer almasi gerektigi sonucunu g¢ikarmaktadirlar (Campbell,
Campbell ve Dickinson, 1996).

Ogretim siireci 6grencilerin yetersizliklerine veya eksik yonlerine odaklanmaktan ziyade, onlarm giiclii
olduklar1 zekd alanlarini belirlemeli ve onlara bu alanlarda basarili olmalari i¢in yardim etmelidir. Nitekim
cagdas egitim anlayisinin 6nemli bir ilkesi olan “egitimde firsat esitligi” yoksullara egitim imkani1 sunmanin da
otesinde daha genis bir anlam kazanarak her bireye kendi ilgisini, potansiyelini ve zekasini en iist diizeyde
gelistirme firsatinin verilmesi olarak algilanmaktadir. Bu ilkeden hareketle, denilebilir ki, giiniimiiz okullar
¢ocuklarin sahip olduklari bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi ve onlar1 miimkiin
olan en ist diizeyde gelistirebildigi 6l¢iide egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir (Saban, 2005).

Brualdi (1996), kuramdan yararlanmanmn en iyi yolunun, &gretmenlerin, 6grencilerindeki farklt
yeteneklerin ve becerilerin farkina vararak, dgretimi bu farkliliklara gore diizenlemeleri oldugunu ifade eder.
Bunun i¢in 6gretmenler, ¢oklu zeka alanlarina 6zgii etkinliklerden yararlanarak &gretimi zenginlestirebilirler.
Yavuz (2004) da dgretmenlerin ¢oklu zekd kuramini basarili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in bazi piif noktalar:
belirlemistir. Buna gore 6gretmenler;

1. Kendi zeka profilinin ne oldugunu belirlemeli ve zayif zeka alanlarinm1 giiglendirmeye, giiclii zeka
alanlarini gelistirmeye galigmalhidir.

2. Coklu zeka kurami hakkinda miimkiin oldugunca ¢ok bilgi edinmeli. Yeni geligsmeleri, bilimsel
arastirmalari elinden geldigince takip etmeye ¢aligmalidir.

3. Her zeka alanmin dogasini yakindan tanimali, ¢esitli etkinlikler gelistirebilmelidir.

4. Her zeka alaninin 6gretimde kullanilacak materyalleri hakkinda bilgi edinmelidir.

5. Bir konunun ¢oklu zekdya uygun olarak nasil planlanip uygulanabilecegi hakkinda bilgi edinmelidir.

6. Farkli zeka alanlara gore planladig1 dersleri giinliik yasamla bagdastirmali, bilgileri 6grencilerinin
glinliik yagamda kullanabilecegi formlar haline doniistiirebilmelidir.

7. Ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerini destekleyen faaliyetlere yer vermelidir.

8. Uyguladigi c¢oklu zekd kuramina dayali derslerin amacma ulagip ulagsmadigini, etkinligini ve

verimliligini degerlendirmelidir.
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Coklu zeka kurami egitimcilere, biitiin cocuklarin farkli alanlarda da olsa zeki oldugunu sdéylemektedir.

Her Ogretmenin; biitiin 6grencilerinin bireyselligini fark etmesi, anlamasi ve gelistirmesine yardim etmesi
gerekmektedir. Coklu zeka kuramu 6grencilerin bireyselliginin anlagilmas: ve buna bagl olarak da ogretimi
bireysellestirmek ag¢isindan kullanilabilecek etkili bir modeldir. Kuram; biitiin 6gretmenlerin gretmen merkezli
bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir dgretim anlayisina dayanan bir degisim gergeklestirmelerini
ongormektedir. Bununla beraber higbir teorinin tek basina bir degisim basarmasi miimkiin degildir. Degisimi
basarabilecek tek unsur o kuramin uygulayicilaridir. Biitiin bunlarin yaninda ¢oklu zeka kuraminin egitim ve
ogretim felsefesi olarak goriilmesi gerekmektedir. Bu yoniiyle kuram; dgretmenlerin, velilerin ve &grencilerin
sahip olmalar1 gereken rolleri agiklayan bir rehberdir (Saban, 2005).

Son on yilda iilkemizde ¢oklu zeka uygulamalarina yonelik bir dizi adimlar atilmistir. Ozel ¢oklu zeka
uygulama okullarinin agilmasi, miifredatin ¢oklu zeka kuraminmi dikkate alarak onerdigi etkinlikler ve yurt
genelinde yapilan ¢alismalarin siklii, bu kurama ne derece dnem vermemiz gerektiginin bir gostergesidir
(Sarmusak, 2010).

Coklu zeka kuramina iligkin yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grencilerin ¢oklu zeka profillerini
inceleyen (Azar, 2006; Camurcu, 2007; Demir, Camuzcu ve Yigit, 2011; Giines ve Gokgek, 2010; Kocabas ve
Susar-Kirmizi, 2006; Oral, 2001; Uysal, 2006; Uysal ve Eryilmaz, 2006), ¢oklu zekd kurami ile dgrenme
stilleri-stratejileri arasindaki iligkiyi inceleyen (Ay, 2003; Babacan, 2012; Denig, 2004; Hajhashemi,
Ghombavani & Amirkhiz, 2011; Lane, 2000; Giirol, 2010; Oztiirkmen, 2006; Uhlir, 2003), akademik basar ile
¢oklu zeka alanlari arasindaki iligkiyi inceleyen (Alaz, 2009; Armstrong, 1994; Azar, Presley ve Balkaya, 2006;
Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy, 2009; Balim, 2006; Beam, 2000; Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009; Douglas,
Burton ve Durham, 2008; Eyyam, Menevis ve Dogruer, 2010; Giirgay ve Eryilmaz, 2005; Karakog¢ ve Sezer,
2007; Koksal ve Yel, 2007; Kurt, Giimiis ve Giinay-Ermurat, 2011; Oral ve Dogan, 2011; Ongéren ve Sahin,
2008; Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2005), ¢oklu zekd kuramina iliskin goriis veya tutumlar1 inceleyen
(Bozkurt ve Yenilmez, 2008; Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008; Erdamar, 2009; Kili¢, 2008; Kosar,
2006; Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin, 2009; Leinenbach, 2004; Yenilmez ve Bozkurt, 2006;
Yilmaz-Kalayci, 2009) c¢aligmalara rastlanmistir. Coklu zekd kuramina iliskin yapilan ¢alismalarin
sonuglarindan, 6grencilerin zeka alanlarina uygun olarak 6gretmenlerin dersleri ve etkinlikleri planlamalarinin
olumlu yanlari lizerinde duruldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin
zeka alanlarina yonelik egitimlerinde 6nemli rol oynayan sinif Ggretmenlerinin kurama iliskin goriislerinin
incelenmesinin 6nemli oldugu ve alanyazina katki saglayacagi disiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, simnif 6gretmenlerinin ¢oklu zekad kuramina iliskin goriislerinin cinsiyet, yas,

medeni durum, egitim durumu ve mesleki kidem degiskenlerine gore incelenmesidir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci ve verilerin analizi hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanmin modeli

Bu arastirma tarama tiirtinde betimsel bir ¢alismadir. Betimleme, olaylar1 obje ve problemleri anlama ve

anlatmada ilk asamay1 olusturur. Bilimsel etkinlikler olaylarin betimlenmesiyle baslar. Bu sayede onlar iyi
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anlayabilme, gruplayabilme olanag1 saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur (Kaptan, 1998: 59). Tarama

modeli, gecmiste ya da hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Arastirmaya konu olan olay1 birey ya da nesneleri herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi
gosterilmez. Aranan sey oradadir. Onemli olan, arastirmaya konu olan her ne ise onu uygun bir sekilde gozleyip
belirleyebilmektir (Karasar, 2009: 77). Bu arastirma kapsaminda da simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina
iligkin goriisleri, herhangi bir sekilde etkileme g¢abasi igerisine girilmeden, var oldugu sekliyle betimlenmeye

caligtlmistir.

Evren ve orneklem

Caligmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Merkez Yakutiye il¢cesinde bulunan
Milli Egitime bagl ilkogretim okullarinin 1. kademesinde gdrev yapan 718 smif dgretmeni olusturmaktadir.
Orneklem ise, evren icerisinden seckisiz 6rneklem yontemi ile segilen 162 simf dgretmeninden olusmustur.
Seckisiz orneklem yonteminde, belirli bir evrende yer alan “sey”lerin Ozellikleri her bireye esit olarak
dagitilmistir. Yani bu evrendeki “sey”lerin 6zellikleri belirli dlgiitler uygulandiginda birbirine benzer 6zellikler
gostermektedir. Diger taraftan, bu evrendeki her “sey” olusturulacak herhangi bir 6rnekleme dahil olma
konusunda esit sansa sahiptir ve bu ozelliklere sahip evrenden, istatistiksel hesaplarla evreni temsil edebilme
biiyiikliigiine sahip ve tamamen rastgele yontemle drneklem se¢gmek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmaya katilan d6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozelliklerine iliskin frekans ve yiizdelikler

f %

Cinsiyet

Kadin 100 61.7

Erkek 62 38.3
Yas

20-30 yas 84 51.9

31-40 yas 54 33.3

41-50 yas 24 14.8
Medeni Durum

Evli 114 70.4

Bekar 48 29.6
Egitim Durumu

On lisans 21 130

Lisans 141 87.0
Mesleki Kidem

1-5yil 51 315

6-10 y1l 37 35.2

11-15 yil 30 18.5

16-20 y1l 6 3.7

21 ve iizeri yil 18 11.1

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 100°ii (% 61.7) kadin, 62'si (% 38.3) de erkektir. Ogretmenlerin 84'{i
(% 51.9) 20-30 yas araliginda, 540 (% 33.3) 31-40 yas aralifinda ve 241 (%14.8) ise 41-50 yas araligindadir.
Ogretmenlerin 11471 (% 70.4) evli 481 (% 29.6) ise bekardir. On lisans mezunu 21 (% 13.0), lisans mezunu ise
141 (% 87.0) 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin 51'i (% 31.5) 1-5 yil arasinda, 37'si (% 35.2) 6-10 yil
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arasinda, 30™u (% 18.5) 11-15 yil arasinda, 6's1 (% 3.7) 16-20 yil arasinda ve 18%ise (% 11.1) 21 ve tizeri yil

mesleki kideme sahiptir.

Veri toplama araci

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla Canbay (2006) tarafindan gelistirilen anket kullanilmustir.
Anket, arastirmacilar tarafindan yeniden diizenlenerek bazi maddeler ¢ikartilmig ve ifadeler degistirilmistir.
Anketin kapsam gegerligini saglamak amaciyla egitim bilimleri alaninda uzmanlarin goériiglerine basvurulmus,
olur alindiktan sonra uygulamaya gecilmistir. Bu ¢alismada yapilan giivenirlik analizi sonucunda anketin
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmig ve 0.94 olarak bulunmustur. Anket iki bolimden meydana gelmektedir.
Birinci bolimde 6gretmenlerin kigisel durumlarina ait alti ifade yer almakta; ikinci boliimde ise ¢oklu zeka
kurami uygulamalar1 konusunda 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan “tamamen katiliyorum (5)—>hig

katilmiyorum (1)” seklinde 5°1i likert tipinde 23 ifade bulunmaktadir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde sinif dgretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iliskin goriislerinin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmustir. Ayrica gruplar arasindaki anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla cinsiyet, medeni durum ve egitim durumu degiskenleri i¢in bagimsiz gruplar t-testi; yas ve
mesleki kidem degiskenleri igin tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmistir. Varyans analizinde
fark bulunmas: halinde farkin bagimsiz degiskenin hangi gruplar1 arasinda oldugunu belirlemek i¢in ise ¢oklu
karsilagtirma (Post Hoc) testlerinden Scheffe kullanilmistir. Scheffe testi gruplar arasi belirlenen farki ve bu
farkin anlamlilik seviyesini kararli ve 1. ve II. Tip hata tiplerinden maksimum arinik bir sekilde
sonuclandirabilmektedir (Miller, 1969; Scheffe, 1953, 1959; Akt: Kayri, 2009). Istatistiksel analizler .05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Elde edilen nicel sonuglarin yorumlanmasmda 1.00-1.80 arasi “gok
olumsuz-hi¢ katilmiyorum”; 1.81-2.60 arasi “olumsuz-katilmiyorum”; 2.61-3.40 arasi1 “orta-kararsizim”; 3.41-
4.20 arasit “olumlu-katiliyorum” ve 4.21-5.00 arast “cok olumlu-tamamen katiliyorum” derecelemesi

kullanilmaistir.

Bulgular

Simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina iliskin goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 2'de verilmistir.
Tablo 2. Suif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iliskin goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri

n X Ss

1. Coklu zeka kurami konusunda yapilan arastirmalari, gelismeleri Internetten
ya da diger yazili kaynaklardan aragtirtyorum.

2. Coklu zeka kurami konusunda yeterli bilgiye sahibim. 162 3.52 .96

3. Coklu zeka kurami uygulamalarinda biitiin zeka alanlarina esit derecede
onem veriyorum.

162  3.48 1.09

162  3.70 81

4. Materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka alanlarini

ise koymaya yonelik etkinlikler hazirliyorum. 162 3.0 94
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5. Coklu zeka kuramina gore ders islenisinin geleneksel yontemlere gore daha

. e 162  4.09 .95
iyi sonug verdigine inaniyorum.
6. Coklu zeka kuramini biitiin derslerde uyguluyorum. 162 3.33 .93

7. Ogretim progranmimiz ve ders kitaplarimiz ¢oklu zeka kuramina gore ders
islemeye uygundur.

8. C.Z.K. sayesinde her 6grenci bir ise yaradigi duygusunu hissedebilmektedir. 162 4.13 .97

162  3.20 1.06

9. C.Z.K.'nin hem 6grenciyi hem 6gretmeni motive ettigini, 6gretmen 6grenci

arasindaki iletisimi arttirdigini diistintiyorum. 162 4.02 97

10. C.Z.K. ye gore ders iglenisini 6grencilerin daha eglenceli buluyor ve derse

katilimlar1 daha fazla oluyor. 162 4.09 104

11. C.Z.K. ile ders iglemeye basladigimdan beri 6grenme giigliigii ¢eken
< o . < . 162  3.72 .93
ogrencilerim gelisme gosterdi.

12. C.Z.K. uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik {izerinde daha etkili oldugu

: 162  4.06 .89
inancindayim.

13. C.Z.K.’ye gore ders islemeye basladigimdan beri okulumuzdaki brang
Ogretmenleriyle (6rn. resim, miizik, vb.) daha ¢ok fikir aligverisine giriyorum.

14. C.Z K. uygulamalar1 yaparken materyal bulabiliyorum. 162 3.07 1.05

162 3.19 1.28

15. C.Z.K.’ye gore yapilan proje ¢alismalarini 6grencilerden ¢ok veliler
yapmakta ya da 6grencilerin yaptiklart daha 6nceden yapilan ya da goriilen bir 162 3.39 1.16
projenin taklidi olmaktadir.

16. C.Z.K. ye gore dgrencileri degerlendirmek hem ¢okga vakit almakta hem

de ¢ok emek istiyor.(Gozlem formlari, Goriisme yazilari vb.) 162 3.96 93

17. C.Z.K. ye gore ders islerken, siireyi yetistirmekte zorlaniyorum. 162 3.48 1.09

18. C.Z.K. ye gore ders iglerken, 6zellikle grup caligmalarinda bir kargasa

yasantyor, daha fazla ses ¢ikiyor. 162 331 115

19. C.Z.K. konusunda 6gretmenlere daha detayli bir hizmet igi egitim
verilmeli.

20. C.Z.K.'nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin
zenginlestirilmesi gerekir.

162  4.35 .95

162  4.43 .88

21. C.Z.K. uygulamalarindan daha iyi sonug¢ alinabilmesi i¢in ilkdgretim

diizeyindeki tim 6gretmenlerin branslasmast daha uygun olur. 162 381 131
22. C.Z.K. ile ilgili olarak okul yoneticileri de bilgilendirme semineri almali. 162 4.43 .92

23. C.Z.K. ile ilgili olarak okullarda toplantilar yapilarak veliler de
bilgilendirilmeli.
Toplam 162 3.77 .69

162  4.28 1.03

Tablo 2'ye gore sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iligkin goriislerine ait tamamen katildiklar
ifadeler sirasiyla madde 20 (X =4.43) “C.ZXK.'nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarimin
zenginlestirilmesi gerekir.”, madde 22 (X =4.43) “C.Z.K. ile ilgili olarak okul yoneticileri de bilgilendirme
semineri almali.”, madde 19 (X =4.35) “C.Z.K. konusunda 6gretmenlere daha detayl bir hizmet ici egitim
verilmeli.” ve madde 23 (X =4.28) “C.ZK. ile ilgili olarak okullarda toplantilar yapilarak veliler de
bilgilendirilmeli.” ifadeleridir.

Ogretmenlerin hi¢ katilmadiklar1 ya da katilmadiklar1 higbir madde bulunmamaktadir. Biitiin ifadelere

iliskin ortalamalar 3.00'm iizerindedir. Toplam ortalama degerine ( X =3.77) bakildiginda ise 6gretmenlerin
¢oklu zeka kuramina iligkin olarak olumlu gériise sahip olduklari belirlenmistir.
Simif §gretmenlerinin arasinda ¢oklu zeka kuramina iligkin goriisleri agisindan cinsiyet degiskenine gore

anlaml bir fark olup olmadigimi belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi yapilmis olup, sonuglar Tablo 3'te

verilmigtir.
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Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gére t-testi sonuglart

Cinsiyet n X Ss t p
Kadin 100 3.78 741 456 .65
Erkek 62 3.72 .538

Tablo 3 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore simif Ogretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iligkin
gorisleri arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (t=0.456, p>0.05). Buna gére sinif 6gretmenlerinin
coklu zeka kuramina iliskin goriisleri agisindan cinsiyet degiskeni 6nemli bir faktor degildir.

Sinif 6gretmenlerinin arasinda ¢oklu zekd kuramina iligkin goriisleri agisindan yas degiskenine gore
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi yapilmis olup, sonuglar Tablo 4°te

verilmistir.

Tablo 4. Yas degiskenine gore varyans analizi sonuglart

Kareler sd Kareler = D
Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasinda 7.975 2 3.988 9.149 .00
Gruplar Iginde 69.303 159 436
Toplam 77.279 161

Tablo 4 incelendiginde yas degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina iliskin goriisleri
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F=9.149, p<0.05). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden Scheffe yapilmis olup, 31- 40 yas arasi 6gretmenlerle 20-30 ve 41-50
yas arast 6gretmenler arasinda 31-40 yas arasi 6gretmenler lehinde anlamli fark bulunmustur. Buna gore orta yas
grubunda bulunan 6gretmenlerin kendilerinden daha geng ve yash 6gretmenlerden ¢oklu zeka kuramina iliskin
olarak daha olumlu goriiglere sahip olduklari yorumuna ulagilabilir.

Simif Ogretmenlerinin arasinda ¢oklu zekd kuramina iligkin gorisleri agisindan medeni durum
degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis olup, sonuglar

Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Medeni durum degiskenine gore t-testi sonu¢lart

Medeni durum n X Ss t p
Evli 114 3.78 .753

K 445 66
Bekar 48 3.73 527

Tablo 5 incelendiginde medeni durum degiskenine gore simf Ggretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina
iliskin goriisleri arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (t=0.445, p>0.05). Buna gore smnif
Ogretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iligkin goriisleri agisindan medeni durum degiskeni 6nemli bir faktor
degildir.

Simif 6gretmenleri arasinda ¢oklu zeka kuramina iligkin goriisleri agisindan egitim durumu degiskenine
gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis olup, sonuglar tablo 6'da

verilmigtir.
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Tablo 6. Egitim durumu degiskenine gore t-testi sonuglar

Egitim durumu n X Ss t p
On lisans 21 3.29 1.131

. -2.163 .042
Lisans 141 3.84 575

Tablo 6°ya gore egitim durumu degiskeni agisindan sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zek4 kuramina iliskin
gorisleri arasinda anlamli farklilik belirlenmistir (t=-2.163, p<0.05). Aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda
¢oklu zekd kuramina iligkin lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6n lisans mezunu 6gretmenlerden daha olumlu
goriis bildirdikleri anlasilmaktadir.

Simf 6gretmenleri arasinda ¢oklu zeka kuramina iligkin goriisleri agisindan mesleki kidem degiskenine
gore anlaml bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis olup, sonuglar Tablo

7 de verilmistir.

Tablo 7. Mesleki kidem degiskenine gére varyans analizi sonuglar

Meslekd laderm Toptam % Ortalaman P
Gruplar Arasinda 12.929 4 3.232 7.886 .00
Gruplar I¢inde 64.350 157 410

Toplam 77.279 161

Tablo 7 incelendiginde mesleki kidem degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina
iligkin goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F=7.886, p<0.05). Farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden Scheffe yapilmis olup, 16-20 yil arasinda mesleki
kideme sahip 6gretmenlerle 1-5 yil, 6-10 yil ve 21 ve iizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda 16-20
yil arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenler lehinde, 11-15 yil arasinda kideme sahip dgretmenlerle 6-10 yil
ve 21 ve lizeri yil kideme sahip dgretmenler arasinda 11-15 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler lehinde, 6-10 yil
arasinda kideme sahip dgretmenlerle 21 ve {izeri yil kideme sahip 6gretmenler arasinda 6-10 yil arasinda kideme
sahip Ogretmenler lehinde ve 1-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerle 21 ve iizeri yil kideme sahip

ogretmenler arasinda 1-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler lehinde anlamli farklilik tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada ilk6gretim birinci kademede gbrev yapan simf dgretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina
iligkin goriisleri cinsiyet, yas, medeni durum, egitim durumu ve mesleki kidem degiskenlerine gore incelenmistir.
Calismanin sonucunda simf 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iliskin goriisleri genel olarak olumlu olup,
Ogretmenler en fazla “C.Z.K.'nin daha rahat uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin zenginlestirilmesi
gerekir.”, “C.Z.K. ile ilgili olarak okul yoneticileri de bilgilendirme semineri almali.”, “C.Z.K. konusunda
Ogretmenlere daha detayli bir hizmet ici egitim verilmeli.” ve “C.Z.K. ile ilgili olarak okullarda toplantilar
yapilarak veliler de bilgilendirilmeli.” ifadelerine katildiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢oklu
zekd kurami ve uygulamalarinin §grenme-6gretme faaliyetlerinde mutlaka kullanilmasi gerektigini ancak, bu
konu hakkinda gerek kendilerinin gerekse yonetici ve velilerin bilgi eksikliklerinin oldugu yorumuna ulasilabilir.
Al-Wadi (2011), MacLeod (2002) ve Scapens (2007) ¢oklu zekd kuramina iliskin olarak 6gretmen algilarini

inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramini bildikleri ancak resmi bir egitim almadiklari
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sonucuna ulagmiglardir. Ayrica her iki ¢alismada da 6gretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina yonelik

olarak hizmet oncesi egitimde deneyim eksikligi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, hazirlanmak icin gerekli
zamanin azlifi, arag-gere¢ ve maddi kaynaklarin yetersizligi gibi engellerin bulundugunu bildirdiklerini de
belirtmiglerdir. Demirel ve digerleri (2008) ¢oklu zekd kurami ile disiplinler arasi yaklagimi temel alan
uygulamalara iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirledikleri galigmalarinda 6gretmenlerin ¢oklu zeka
kuramina yo6nelik olarak olumlu goriislere sahip olduklarimi sdylemislerdir. Bozkurt ve Yenilmez (2008) de
ilkogretim 6. smif matematik Ogretim programinda ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme ydnteminin
uygulanabilirligine iligkin 6gretmen goriiglerini belirlemeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
ilkogretim 6. sinif matematik 6gretim programinda C.Z.K.'ye dayali 6gretim yonteminin uygulanabilirligine
iligkin genel olarak olumlu goriislere sahip olduklarini bulmuslardir. Benzer sekilde Kutluca ve digerleri (2009)
de ¢oklu zekd kuramina gore gelistirilen etkinliklere dayali 6gretime iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerini
belirledikleri ¢aligmalarinin sonucunda 6gretmenlerin C.Z.K."ye dayali olarak gelistirilen etkinliklerin, farkli
zeka alanlarina yonelik olmasi ve ogrencilerin  kural ezberlemek yerine bilgilerini kendilerinin
yapilandirmasindan dolay1 geleneksel 6grenme ortamindan farkli bir 6grenme ortami sundugu, 6gretici dzellige
sahip oldugu, 6grencilerin anlamli 6grenmelerine yardimct oldugu ve dersi daha eglenceli hale getirdigi
goriiglerini tasidiklart sonucunu ulasmuslardir. Kilic (2008) da ilkdgretim oOgretmenlerinin yapilandirmact
yaklagim kapsaminda derslerde ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin tutum ve goriiglerini inceledigi
aragtirmasinda olumlu sonuglar olarak ogrencilerin derslere Karst ilgilerinin, derslerdeki basarilarinin,
kendilerine olan giivenlerinin arttigini1 ve derslerin zevkli hale geldigini, 6grencilerin kendilerini daha iyi tanima
imkani bulduklarini belirtmislerdir. C.Z.K. nin uygulanmasindaki olumsuzluklar1 ise zamanin yetersiz oldugu,
siif mevcutlarinin kalabalik oldugu, derslerdeki etkinliklerin biitiin zeka alanlarina uyarlanmasinda zorluklar
yasandig1 ve egitim ortamindaki arag-gereg eksikliklerin uygulamay1 zorlastirdigi seklindedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet ve medeni durum degiskenleri agisindan anlaml bir
fark bulunmamustir. Bozkurt ve Yenilmez (2008) de cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin ilkogretim 6. simif
matematik 6gretim programinda C.Z.K.'ya dayali 6gretim yOnteminin uygulanabilirligine iliskin anlamli bir
farklilik bulamamuglardir. Yilmaz-Kalayci (2009) da benzer sekilde simif 6gretmenlerinin “Fen ve Teknoloji
dersinde C.Z.K. uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulamamistir.
Benzer bir sonuca Sad ve Aribas (2008)’mn yapmus olduklari arastirmada da rastlanmustir. Ilgili aragtirmada
Ingilizce &gretmenlerinin ¢oklu zekd kullammima dayali materyal kullanma diizeyleri arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farka ulagilmamustir. Yenilmez ve Bozkurt (2006) ise matematik ve simf
Ogretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina dayali matematik egitimine yonelik diigiincelerini arastirdiklart
¢alismalarinda bayan 6gretmenlerin, erkek 0gretmenlere gore farkli zeka alanlarinin varligini daha gok kabul
etmekte ve coklu zekd kuraminin siniflarda nasil uygulanmasi gerektigini anlatan egitim ¢aligmalarimin
yapilmasini daha fazla istediklerini belirlemis ve bu sonuca dayanarak, bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
oranla, ¢oklu zeka kuramu ile daha yakindan ilgilendikleri sdylemiglerdir.

Ogretmenler arasinda yas degiskenine gore ise anlamli fark bulunmustur. 31-40 yas aras1 6gretmenlerle
20-30 ve 41-50 yas aras1 6gretmenler arasinda 31-40 yas aras1 6gretmenler lehinde anlamli fark bulunmustur.
Buna gore orta yas grubunda bulunan 6gretmenlerin kendilerinden daha geng ve yash 6gretmenlerden ¢oklu zeka

kuramina iligkin olarak daha olumlu goriislere sahip olduklar1 yorumuna ulasilabilir. Yilmaz-Kalayct (2009) ise
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Fen ve Teknoloji dersinde C.Z.K.’nin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriislerini inceledigi tezinde yas

degiskenine gore anlamli bir farkliliga ulasmamuistir.

Egitim durumu degiskeni agisindan da sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iligkin gorisleri
arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Lisans mezunu olan 6gretmenler 6n lisans mezunu 6gretmenlerden daha
olumlu goris bildirmislerdir. Buna gore fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin yiiksekokullardan mezun olan
Ogretmenlere gore 6grenim hayatlar siiresince ¢oklu zeka Kurami gibi modern kuramlara yonelik egitim almis
olmalarinin daha olumlu goriis bildirmelerinde etkili oldugu yorumuna ulasilabilir. Bu sonuca paralel olarak
Bozkurt ve Yenilmez (2008) de egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin, programin “Ggrenme alanlar1”,
“etkinlik” ve “iliskilendirme” alt boyutlar1 agisindan C.Z.K.'nin uygulanabilirligi konusunda daha olumlu
diisiincelere sahip olduklarini belirtmiglerdir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina iliskin goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine iliskin
olarak da anlamli fark bulunmustur. 16-20 y1l arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenler, 1-5 yil, 6-10 y1l ve 21
ve lizeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerden; 11-15 yil arasinda kideme sahip &gretmenler, 6-10 yil ve 21
ve lzeri yil kideme sahip 6gretmenlerden; 6-10 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler, 21 ve lizeri yil kideme
sahip 6gretmenlerden ve 1-5 yi1l arasinda kideme sahip 6gretmenler, 21 ve iizeri y1l kideme sahip 6gretmenlerden
daha olumlu goriislere sahiptirler. Yenilmez ve Bozkurt (2006) da ¢aligsmalarinda kidemi 1- 10 y1l arasinda olan
ogretmenlerin, kidemi 10 yildan fazla olan Ogretmenlere oranla, ¢oklu zekd kuramini siniflarinda nasil
uygulayacaklar1 konusunda daha az bilgiye sahip olduklarini, sonu¢ olarak gen¢ &gretmenlerin, kidemli
Ogretmenlere gore bu kuramlart siniflarinda uygulamakta daha ¢ok zorluk cektikleri sonucuna ulagmslardir.
Bozkurt ve Yenilmez (2008) ise kidemi diisiik olan 6gretmenlerin, kidemi yiiksek 6gretmenlere gore, programin
“beceri, Ogrenme alanlar1, iligkilendirme” ve “degerlendirme” alt boyutlar1 agisindan C.Z.K.'nin
uygulanabilirligi konusunda daha olumlu diisiincelere sahip olduklarini belirlemislerdir. Diger taraftan Kilig
(2008) ilkogretim ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina yonelik tutumlarini inceledigi
calismasinda kidem degiskenine gore dgretmenler arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Sad ve
Aribas (2008) da Ingilizce 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kullammina dayali materyal kullanma diizeyleri arasinda
kidem degiskenine gore anlamli bir farka ulagamamiglardir.

Bu sonuglara gore asagidaki oneriler verilebilir:

1- Simf ogretmenlerinin ¢oklu zekd kuramimi derslerinde etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin
ogrencilerin zeka alanlarini iyi tespit etmeleri ve buna uygun etkinlikler hazirlamalar gerekmektedir. Bu nedenle
siif 6gretmenlerinin 6grencilerin zeka alanlarini tespit edebilmelerine yardimei olabilecek seminerler verilebilir.

2- Siif Ogretmeni adaylarindan Ogretmen olduklarinda g¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikler
yapmalar1 beklendiginden hizmet 6ncesi egitim programlarinda da, ¢oklu zeka kurami dogrultusunda yapilacak
uygulamalara yer verilerek, 6gretmen adaylarinin bu kuramlara yonelik bilgi, beceri ve deneyimleri artirilabilir.

3- Coklu zeka kuraminin uygulanmasi konusunda deneyimli olan sinif dgretmenlerinin géreve yeni
baslayan 6gretmenlere rehberlik etmeleri saglanabilir.

4- Okullarda seminerler verilerek velilerin de g¢oklu zekd kurami konusunda bilgilendirilmeleri
saglanabilir.

5- Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramina iliskin gériisleri farkli rneklem gruplarinda belirlenebilir.

6- Ogretmenlerin ¢oklu zekd kuramina iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel

calismalar da yapilabilir.
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Summary

AN INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOLS TEACHERS® VIEWS ABOUT MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Ceyhun OZAN®, Adnan TASGIN’, Erdal BAY?, Halil ibrahim KAYA®
Introduction

Criticizing the traditional belief defending the argument that the human intelligence can be measured
objectively, Gardner (2010) states that intelligence involves many abilities that cannot be explained with one
factor. Gardner defines intelligence as the capability of anybody to produce something which is found valuable
in one or more cultures, the ability to create effective and productive solutions to the problems with which an
individual encounters in real life, and the ability to discover new and complicated problems which the individual
ought to solve. In other words, if a person produces something valuable both in the society he lives and in others
or creates effective solutions to the problems he encounters in daily or working life, this person can be called
“intelligent”. Therefore, Gardner has brought a wider perspective to intelligence with his theory of “multiple
intelligences” and called these different abilities-potentials of humans as “intelligence areas”. Gardner (2010)
suggests that all humans have at least eight, even nine intelligence areas. According to Gardner, human
intelligence has a vast, universal and rich content. Yet, solving logical-mathematical problem has been accepted
to be the most substantial element of intelligence until today. Gardner had defined 7 different intelligence areas
until 1993. These are (1) linguistic intelligence, (2) logical-mathematical intelligence, (3) spatial intelligence, (4)
musical intelligence, (5) bodily kinesthetic intelligence, (6) interpersonal intelligence, (7) intrapersonal

intelligence.

The aim of this study is to investigate primary school teachers’ views about multiple intelligence theory

in terms of variables such as sex, age, marital status, educational background and occupational seniority.
Method

The research is a descriptive study. The population of the study was formed of 718 primary school
teachers working in the primary schools of Ministry of National Education in 2009-2010 school years in
Yakutiye District of Erzurum Providence. The sample of the study was formed of 162 primary school teachers

by using random sampling from the population.

A survey developed by Canbay (2006) was used to gather the data of the study. The survey was
reorganized, some items were extracted and expressions were altered by the researchers. The opinions of experts
in the department of educational sciences were asked to ensure the content validity of the study, after being
allowed, it was started to be applied. The Cronbach Alpha coefficient was calculated in the result of reliability
analysis of the study and it was found as 0.94. In the analysis of the data, standard deviation and arithmetic mean

values of the views of primary school teachers about multiple intelligence theory were calculated. Besides, t test
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in independent groups for sex, marital status and educational background variables and one-way ANOVA for

age and occupational seniority variables were done to determine if there had been a meaningful difference

between the groups or not.
Findings

The primary school teachers’ expressions they completely agreed about multiple intelligence theory are,
respectively, “Educational environments should be enriched to apply M.I.T. comfortably.”, “School managers
should also take informing seminars about M.I.T.”, “Teachers should get a more detailed in-service training
about M.I.T.” and “parents should also be informed about M.I.T. by organizing meetings in schools.”. There are
not any items that the teachers never agree or do not agree. The averages related to all the items are above 3.00.
On examining the total average value, it was determined that teachers have positive views about multiple

intelligence theory.

It was determined that there is no meaningful differentiation among the views of the primary school
teachers about multiple intelligence theory in terms of sex and marital status variables. Yet it was determined
that there is a meaningful differentiation among the views of the teachers about multiple intelligence theory in
terms of age, educational background and occupational seniority variables. It was found that there is a
meaningful differentiation between teachers at the ages of 31-40 and 20-30, on behalf of the teachers at the ages
of 31-40. It was determined that teachers with bachelor’s degree considerably presented more meaningful
opinions than the teachers with associate’s degree. It was determined that there is a meaningful differentiation
between the teachers with 16-20 years of occupational seniority and the teachers with 1-5 years of occupational
seniority and teachers with 6-10 years and 21 years and over occupational seniority, on behalf of the teachers
with 16-20 years of occupational seniority; between the teachers with 11-15 years of occupational seniority and
the teachers with 6-10 years of occupational seniority and teachers with 21 years and over, on behalf of the
teachers with 11-15 years of occupational seniority; between the teachers with 6-10 years of occupational
seniority and the teachers with 21 years and over on behalf of the teachers with 6-10 years of occupational
seniority; and between the teachers with 1-5 years of occupational seniority and teachers with 21 years and over

on behalf of the teachers with 1-5 years of occupational seniority.
Results, Discussion and Conclusions

As a result of the study, it can be understood that the primary school teachers’ views about multiple
intelligence theory are positive. In this sense, it can be said that teachers should necessarily use multiple
intelligence theory and its practices in teaching-learning activities, but it was also understood that both the

teachers, the managers and the parents have lack of information about this subject.

There wasn’t a meaningful differentiation among the teachers in terms of sex and marital status
variables, but it was found that there was a meaningful differentiation among the teachers in terms of age
variable on behalf of middle aged (31-40) teachers; in terms of education level variable on behalf of teachers
with bachelor’s degree; and in terms of occupational seniority variable on behalf of teachers with 16-20, 11-15,
6-10 and 1-5 years of occupational seniority, respectively. Accordingly, it can be concluded that the middle aged
teachers have more positive views about the multiple intelligence theory than the young and old teachers, and it

was effective on the expressions of the teachers who have bachelor’s degree and who have been trained about
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modern theories like multiple intelligence theory throughout their lives that they have positive views compared

to those with associate’s degree. Besides, it can be related to the experience the teachers gain during their
profession that the teachers express more positive views about the multiple intelligence theory as their
occupational seniority increases. However, it can be related to the fact that teachers with 21 years and over of
occupational seniority, having lower averages related to the multiple intelligence theory compared to those
teachers in the other occupational seniority group, cannot follow the latest developments and had not
encountered these theories during their prevocational trainings. According to study applied by Yilmaz-Kalayci
(2009), it wasn’t concluded that there was a meaningful differentiation in terms of sex and age variables. The
meaningful differentiation related to occupational seniority variable also shows similarities with the results of the
study applied by Yenilmez and Bozkurt (2006). In the mentioned study, it was concluded that the teachers with
1-10 years of occupational seniority have less knowledge about how to practice multiple intelligence theory in
their classrooms than the teachers with 10 years and over of occupational seniority, which means that young
teachers have more difficulties in practicing these theories than the experienced teachers. Bozkurt and Yenilmez
(2008) determined that less-experienced teachers have more positive views about the viability of M.L.T.
compared to the experienced teachers in terms of the sub-dimensions as “skills, domains of learning,

association” and “evaluation”.

According to these results, teacher’s guidebooks can involve technical and practical information about
multiple intelligence theory, the skills and the knowledge of pre-service teachers can be increased, teachers and
parents can be informed about this theory by organizing in-service trainings and informing seminars, teachers
can be sponsored with the materials helping to practice this theory to do teaching based on multiple intelligence
theory in their classes, qualitative researches on different sample groups can also be done to deeply examine the

views about this theory.
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