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Bagimsiz Anaokullarima ve Anasmiflarina Devam
Eden Cocuklarin Sosyal Becerilerinin
Degerlendirilmesi

Yunus GUNINDi*
OZET

Arastirma, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bagimsiz anaokullarina ve anasmiflarina
devam etmelerine gére sosyal becerilerinin farklilagip farklilagsmadigini ortaya gikarmak
amaciyla planlanmistir. Arastirmaya 2009-2010 yillarinda Aksaray ili merkezinde
bulunan bagimsiz anaokullarina devam eden alt1 yas grubundaki 54 ¢ocuk ve ilkogretim
okullart biinyesinde bulunan anasiniflarina devam eden ayni yas grubundaki 52 ¢ocuk
olmak {izere toplam 106 alt1 yas grubu ¢ocugu dahil edilmistir. Verilerin toplanmasinda
Merrell (1994) tarafindan gelistirilen “Anasimfi ve Anaokulu Davrams Olcegi”
kullanilmustir.  Verilerinin analizinde; “t testi” kullanilmustir. Ayrica, istatistik islemleri
icin SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, iki grup arasinda
sosyal beceri davranislar agisinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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The Evaluation of Social Skills of Children Attending
to Independent Preschool and Kindergarten

ABSTRACT

This research is planned on the purpose of revealing whether there is a difference between
independent preschool children and kindergarten children in terms of their social skills.
For this research, a total of 106 six-year-old children, 54 of them are the ones attending
independent preschools and 52 of them are from the kindergartens within the primary
schools in 2009-2010 school year in Aksaray province are included. For the data
collection "Preschool and Kindergarten Behavior Scale” which is developed by Merrel
(1994) is used and in analysis of data "t test" is used. . In conclusion, it has emerged that
there is a significant difference between the two groups in terms of social skills.
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GIRiS

Insan dogdugu andan itibaren kendisini sosyal bir yasamin igerisinde bulur ve
i¢ine girdigi bu sosyal-kiiltiirel ortama uyum saglamaya ¢alisir. Bu uyum cabasi
dogumdan baglayarak gelisim gdstermektedir. Cocuklarin tim gelisim
alanlarinda oldugu gibi sosyal ve duygusal gelisimlerinin de temeli biiyiik oranda
ilk yillarda atilmaktadir. Bu nedenle erken ¢ocukluk dénemi, sosyal becerilerin
kazanilmasmda yasamin en kritik dénemini olusturmaktadir (Giinindi, 2010).

Sosyallesme kavrammi ilk kullanan Emile Durkheim olmustur. Durkheim
sosyallesme kavramin agiklarken “yetiskin kusaklarin, yetismekte olan kusaklar
sosyallestirmesi, toplumsal hayata alistirmasi, ruhsal, zihinsel ve ahlaki yonden
yetistirmesi” olarak agiklamigtir (Akt: Silah, 2000).

Sosyallesme; ¢ocugun iginde bulundugu toplumun inanglarini, tutumlarini ve
kendisinden beklenen davranislar1 6grenmesi ve bazi farkliliklar olsa da yeni
kusaklarin kendilerinden 6nceki kusakla benzer 6zellikler tasimasi siirecidir (Art,
Cagdas ve Seger, 2002; Bayhan-San ve Artan, 2004).

Sosyallesme; ¢ocugun, toplumun kural ve degerlerine uymayir &grenmesi, bu
degerler diizenini benimsemesidir. Bu 6grenme, tiim yasam boyunca devam eder
ve bireyin iginde yasadigi toplumun kiiltiiriinii ve toplumdaki roliinii 6grenerek,
toplumla biitiinlesmesi siirecini kapsar. Bu siire¢ dogumdan sonra baglar ve
yasam boyu devam eder. Ancak yasamin ilk yillarinda kazanilan davraniglar
sosyallesme acisindan oldukca énemlidir (Morgan & Cole, 1985; Kandir, 2004).

Sosyallesme; bir kisinin toplumun bir iiyesi olarak islevini yerine getirebilmesi
icin gerekli degerleri, normlar1 ve becerileri elde etme yontemidir. Cocukluktan
yetiskinlige kadar kendi kiiltiirinii 6zimseme ve kisisel yeterliliklerini kazanmis
bir insan olma asamasidir (Giiney, 1998).

Cocugun sosyal yagaminda etkili olabilmesi i¢in yasadig1 sosyal cevreye uyum
saglamasi ve sosyallesmesi gerekmektedir. Sosyallesmenin temelinde de “Sosyal
Ogrenme Kurami ve Psiko-Sosyal Gelisim Kurami1” yatmaktadir.

Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore insan davranislari ve ¢evre, karsilikl
etkilesim halindedir. Birey; sosyal ¢evresi ile girdigi etkilesimde, taklit, gézlem
ve model alma yontemlerini kullanarak yeni davranislar 6grenir veya var olan
davraniglarini yeniler (Bandura, 1977).

Bandura, bireyin her seyi dogrudan 6grenmesine gerek olmadigini, baskalarmnin
deneyimlerini goézleyerek de Ogrenebilecegini savunmaktadir (Bandura &
Walters, 1963). Bandura’ya gore insanlar bagkalarmimn davranislarini gozleyerek
yeni davranislar kazanirlar (Liebert & Spiegler, 1990; Maccoby, 2000). Cocuk,
gozledigi modellerin; pekistirilen davraniglarmi  kendisi de gdstermekte,
cezalandirilan davraniglarini ise yapmamaktadir (Selguk, 2000).
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Psiko-sosyal gelisim kuraminda Erikson (1968), yasam igerisinde her bireyin bir
dizi kritik donemle karsilagtigini ifade etmektedir. Erikson’a goére bu kritik
donemler uygun bir sekilde ¢oziildiigiinde, bireyin psiko-sosyal gelisimi olumlu
yonde etkilenir. Her kritik donem, bireyin gelisimini bigimlendiren ve kisiligini
degistiren, daha o&nceki kritik donemlerin i{izerine kurulmaktadir. Erikson,
bireylerin sekiz dénem igerisinde psiko-sosyal gelisimi tamamlandigini ifade
etmektedir. Bu gelisim donemlerinde 6nemli olan nokta, her dénem de birisi
olumlu digeri ise olumsuz olan iki &zellikten hangisinin birey tarafindan
kazanilip kazanilmadigidir. Bu doénemler, “temel gilivene karsi giivensizlik”
doneminden baglayarak birbirlerinin {izerine kurulmakta ve yasam boyunca
bireyin sahip olacagi ozelliklere etki etmektedir (Rosenthal, Gurney & Moore,
1981).

Bireyin mutlu bir yagsam siirmesini ve toplumun saglikl bir sekilde devamliligim
saglayan ‘bireyin sosyallesmesi siireci’ igerisindeki bu kuramlarmn etkili
kullanimi ile erken dénemlerde ¢cocugun sosyal beceri gelisimi desteklenebilir.
Okul oncesi donem; gelisimin en hizli oldugu, kisiligin temellerinin atildigi,
¢ocugun yakin cevresinden en ¢ok etkilendigi ve her tiirli 6grenmeye agik
oldugu, bir dénemi icerir. Cocugun ilk yillarindaki sosyal uyum ve becerilerinin
gelisimi, daha sonraki yillardaki sosyal uyum ve becerilerinin temelini olusturur.
Bu nedenle cocugun okul 6ncesi dénemdeki sosyal uyum ve becerilerinin
gelistirilmesi biiyiik 6nem tagir. Bireyin mutlu bir yasam siirmesini ve toplumun
saglikli bir sekilde devamliligini saglayan sosyallesmesi siireci igerisinde birey,
bir takim sosyal becerileri kazanmasi ve gelistirmesi gerekmektedir.

Wilson ve Sabee’ye (2003) gore beceri, bir amaca yonelik kasith olarak
tekrarlanabilen davranis ve davraniglar serisidir. Sosyal beceriler ise; ¢ocugun
sosyal gereklilikleri yerine getirebilmek igin bagvurdugu, amaca gotiiren ozel
yollardir. Sosyal beceriler insanlar arasindaki iyi iliskilerin temelini olusturur.
Ogrenilmis davramslar olarak ele alinan sosyal becerilerle ilgili literatiirde ok
sayida tanima rastlanmaktadir.

Beceri analizine gore, sosyal beceriler; etkilesimi baglatma, siirdiirme ve
sonlandirmaya iliskin beceriler, hos olmayan durumlarla basa ¢ikma, catisma
¢ozme ve atilganlikla ilgili beceriler olarak siniflandirilmistir (Jenson, Slone and
Yough, 1988; Akt: Bacanli, 1999).

Sosyal Dbeceriler, bireylerin toplum tarafindan verilen rolleri yerine
getirebilmeleri icin sergilemesi gereken davranislart icerir (McFall 1982,
Gresham & Reschly, 1987; Staub & Hunt, 1993).

Sosyal beceriler; cocuklarin sosyal g¢evrelerinde sorunlarla karsilasmaksizin,
bagkalar1 ile olumlu etkilesimleri baslatma ve siirdiirme i¢in gerekli olan 6zel
davraniglar1 sergileyebilmeleridir (Ladd, 1990; Walker ve digerleri, 1988,;
Westwood, 1993; Onder, 2003).
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Sosyal beceriler; kisiler arasi iligkilerde ve sosyal durumlarda, olumlu sosyal
sonuglar doguran, tanimlanabilir ve Ogrenilmis davraniglardir (Sorias, 1986;
Rutherford, 2001).

Korinek ve Popp’a (1997) gore sosyal beceriler; kelimeler ve ses tonu gibi sozel
ve yiiz ifadesi, hareketler, beden durusu gibi sézel olmayan davranislari igerir.
Bu tiir davraniglar, akranlar ve yetiskinlerle kurulan iligkilerin sonucunda ortaya
¢ikar.

La Greca’a (1993) gore sosyal beceriler; olumlu sosyal etkilesimlerin baglamasi
ve devam etmesi i¢in kisiler arasi iligkilerde, kisinin kendisinin ve bagkalarinin
duygu, diisiince-davraniglarin1  anlamasi ve bu anlayisa uygun olarak
davranmasidir.

Sergin ve Giverts (2003) ise sosyal becerileri; bireyin kisiler arasi iletisimde
sosyal destek kaybina ugramadan olumlu ve olumsuz diisiince ve duygularim
uygun bir sekilde ortaya koyabilmesi olarak agiklamaktadir.

Sosyal beceriler; ¢cocugun sosyal ortamlarda baskalarmi incitmeden iliskilerini
yiiriitebilmesi, kisiler arasi iligkilerde ¢evrelerinden olumlu déniitler almasi ve
ayn1 zamanda bu iliskilerini devam ettirmek icin kullandiklar1 6grenilmis
davramislardir (Combs & Slaby, 1977., Foster & Ritchey, 1979., Rinn &
Markle, 1979., Kelly, 1982).

Aile, okul ve gevre; cocuklarin sosyal beceri gelisimlerinde olduk¢a 6nemli birer
faktordiir. Cocuk ilk sosyal iliskilerine aile ortaminda baglar. Daha sonra,
sinirlida olsa akran iletisimine gecer. Ama akran gruplar1 ve biiyiiklerle ilk ciddi
deneyimini okulda yasar. Okul yasami, aile i¢i yasamindan sonra en &nemli
sosyal ¢evredir ve ¢ocuk okul dncesi egitim kurumunda birgok sosyal beceriyi
yaparak, yasayarak dgrenme firsati bulur.

Amac

Sosyallesme siirecinde bireylerin yasam boyu karsilastiklar1 durumlar ve bu
durumlara yonelik geemis yasantilarmm da etkisi ile gergeklestirdikleri
davraniglar son derece Onemlidir. Sosyallesmeyi etkileyen siireglerin ve bu
siireclere  6zgli almmasi gereken tedbirlerin bilinmesi; sosyal beceri
kazanimlarini olumlu yonde ve islevsel bir yapida kazanmay1 saglayacaktir.

Okul; ¢ocugun sosyallesmesi igin birgok davranis ve beceriyi igerisinde
barindirir (Elkin, 1995). Okul ortaminda ¢ocuga akranlari ile birlikte olma, grup
olarak caligma, isbirligi yapma gibi bir¢ok firsat sunulmaktadir. Okulda ¢ocugun
hicbir gelisim alan1 tesadiiflere birakilmaz ve programlar dahilinde g¢ocuk
desteklenir. Cesitli ortam ve etkinliklerle g¢ocuklara sosyal beceriler
kazandirihrken toplumda yerlesmis degerler de aktarilir(Giinindi, 2010).
Cocugun akademik agidan oldugu kadar sosyal agidan da yeterlilige sahip olmasi
okul programlar1 acisindan énemlidir. Okul 6ncesi donemden baslanarak temel
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beceriler ve davraniglar ¢ocuklara kazandirilir. Sosyal beceri zamaninda ve
uygun ortamlarda edinmis olan ¢ocuklar, sosyallesme siirecini de daha kolay ve
basaril1 bir gsekle gergeklestirebilmektedir.

Giintimiizde okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi konusunda yiiriitiilen
calismalarda; bagimsiz anaokullarinin sayisinin  artirilmasmmm mi ya da
ilkdgretim okullar1 bilinyesinde bulunan anasmiflarinin  sayisal olarak
iyilestirilmesi  yoluna  gidilerek mi, c¢ocuklarin  gelisim alanlarinin
desteklenmesinin  6nemi artmustir.  Bu nedenle arastirmada; okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin bagimsiz anaokullarina ve anasmiflarina devam
etmelerine gore sosyal becerilerinin farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.

Yontem

Bagimsiz anaokullarma ve anasmiflarma devam eden ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin incelendigi bu aragtirmada var olan durumu var oldugu sekliyle
betimlemeye c¢alisan genel tarama modeli kullanmilmistir. Bu arastirmanin
orneklemini, 20092010 yillarinda Aksaray ili merkezinde bulunan bagimsiz
anaokullarina devam eden alt1 yas grubundaki 54 ¢ocuk ve ilkdgretim okullari
biinyesinde bulunan anasmiflarma devam eden ayni yas grubundaki 52 ¢ocuk
olmak iizere toplam 106 alt1 yas grubu ¢ocugu olusturmaktadir.

Veri Toplama Aracglari

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin sosyal beceri ve problem davraniglarmi
belirlemek i¢in Merrell (1994) tarafindan gelistirilen “Anasmifi ve Anaokulu
Davranig Olgegi” kullanilmistir.

Anasinifi Ve Anaokulu Davrams Olgegi

Anasmifi ve anaokulu davranig 6lgegi 76 madden olusmaktadir. Yapilan faktor
analizi ve kapsam gegerliliginin saglanabilmesi amaciyla bagvurulan uzman
goriisleri dogrultusunda yeniden degerlendirilmis ve son sekli verilmistir.
Bununla birlikte orijinaliyle benzer sonuglar verdigi i¢in 6lgekte herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Olgekte sosyal beceriler; sosyal isbirligi, sosyal
etkilesim ve sosyal bagimsizlik olarak 3 alt boyutta incelenmektedir ve besli
likert tiptedir. Ogretmenler Slgekte yer alan her bir maddeye iliskin tutumlarins;
“hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum” “kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” kategorilerinden birisini isaretleyerek belirtmislerdir. Sosyal
beceriler boyutundan elde edilen yiiksek puanlar, cocuklarin sosyal beceriler
yoniinden gelismis oldugunu problem davranis boyutundan elde edilen yiiksek
puanlar ise problem davranisi gosterme oraninin yiksek oldugunu ifade
etmektedir. Olgek, dgretmenlerin ¢ocuklar ile ilgili deneyimlerini dikkate alarak
onlar1 degerlendirmeleri ve sosyal becerileri ve problem davranigini
tanimlamalar1 siireclerini icermektedir. Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi
‘Preschool and Kindergarden Behaviour Scala’ (PKBS-2), okul 6ncesi donemde
3-6 yas ¢ocuklarmin sosyal beceri ve problem davraniglarini 6lgmek amaciyla
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1994 yilinda Kenneth W.Merril tarafindan gelistirilmis;2003 yilinda dlgek tekrar
gozden gecirilerek 3-6 yas arasi toplam 3,317 g¢ocuk ile norm c¢aligmasi
yapilmstir. Olgek Sosyal Beceri ve Problem Davranis Olgekleri olmak iizere iki
bagimsiz olcekten olusmaktadir. Olgegin Tiirk cocuklar1 icin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi Alisinanoglu danismanliginda ve Ozbey (2009) tarafindan
yapilarak bu arastirmada Problem Davrams Olgegi boliimii kullanilmustir.
Problem Davranis Olgegi Disa Yonelim, Ice Yonelim, Anti sosyal ve Ben
Merkezci olmak iizere dort faktdrden olusmaktadir. Problem Davranis Olgegi
birinci faktor i¢in yapi giivenirligi .96, agiklanan varyans .62; ikinci faktor igin
yap1 giivenirligi .90, aciklanan varyans .65, ti¢ilincii faktor i¢in yap1 glivenirligi
.89, agiklanan varyans .73, dérdiincii faktdr i¢in yapt giivenirligi .75, agiklanan
varyans .51 olarak saptanmustir. Problem Davranis Olgegi birinci faktoriin
Cronbach Alfa degeri .95, ikinci faktoriin Cronbach Alfa degeri .87, {iglincii
faktoriin Cronbach Alfa degeri .81, dordiincii faktdriin Cronbach Alfa degeri .72;
Problem Davranis Olgegi toplam Cronbach Alfa degeri ise .96 dur.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Arastirmada kullanilan “Anasinifi ve Anaokulu Davranig Olgegi” sinif 6gretmeni
tarafindan her ogrenci icin ayri ayri doldurulmustur. Ogretmenin bu 6lgegi
doldururken en az bir egitim 6gretim donemi bu ¢ocuklarla ¢aligmasina dikkat
edilmigtir. En son olarak ¢ocuklarin gretmenleri tarafindan doldurulan sosyal
becerilere yonelik oranlamalar1 alt boyutlara gore ayr1 ayr1 toplanarak elde edilen
puanlar SPSS 15.0 programi kullanilarak, t testi ile analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirma, bagimsiz anaokullarma ve ilkégretim okullart biinyesindeki
anasmiflarina devam eden ¢ocuklarin sosyal beceri davranislar1 arasinda farklilik
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla planlanmistir. Bu amagla toplanan
bilgiler degerlendirilerek analiz edilmis, bulgular Tablo1’de sunulmustur.

Tablo 1. Bagimsiz Anaokullarina ve Anasuiflarina Devam Eden Cocuklarin
Sosyal Beceri Puanlar

Sosyall Grup _
Beceriler n X ss t p
Sosyal Bagimsiz Anaokulu 54 14345  16.104

Beceriler Anasimfi 52 129.27 22.007 3.280 .001*
Toplam

Sosyal Bagimsiz Anaokulu 54  50.30 6.376

Isbirligi Anasinifi 52  45.20 7.998 3.333 .001*
Sosyal Bagimsiz Anaokulu 54 45,98 6.101

Etkilesim Anasnifi 52 41.93 8.215 2.841 .003*
Sosyal Bagimsiz Anaokulu 54  46.89 5.889

Bagimsizlik Anasinifi 52 4254 7.003 3.295 .001*

*p<.05
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Tablo 1°’de ¢ocuklarmn okul oncesi egitimi kurum tipine gore sosyal beceri
toplam puanlar1 incelendiginde; bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarinin
puan ortalamalarmin X= 143.45, anasmiflarina devam eden ¢ocuklarinin puan
ortalamalarinin X= 129.27 oldugu goriilmektedir. Cocuklarin devam ettigi okul
oncesi kurum tipine gore cocuklar arasinda sosyal beceriler toplam puanlar
bakimindan bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar lehine anlamli diizeyde
bir farklilik vardir (t= 3.280, p <.05).

Sosyal igbirligi alt boyutu puanlarina bakildiginda; bagimsiz anaokullarina
devam eden gocuklarmin puan ortalamalarmin X= 50.30, anasmiflarina devam
eden ¢ocuklarmin puan ortalamalarmi X= 45.20 oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar ile anasiniflarina devam eden
cocuklar arasinda sosyal isbirligi alt boyutu puanlari agisindan bagimsiz
anaokullarina devam eden ¢ocuklar lehine anlaml bir farklilik bulunmustur (t=
3.333, p<.05).

Sosyal etkilesim alt boyutu puanlarina gore; bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklarmm puan ortalamalarmin X= 45.98, anasmiflarma devam eden
¢ocuklarinin puan ortalamalarinin X= 41.93 oldugu tespit edilmistir. Buna gore
bagimsiz anaokullarma devam eden c¢ocuklar ile anasiniflarina devam eden
cocuklar arasinda sosyal etkilesim alt boyutu puanlari agisindan bagimsiz

anaokullarina devam eden gocuklar lehine anlamli bir farklilik vardir (t= 2.841, p
<.05).

Sosyal bagimsizlik alt boyutu puanlarina bakildiginda; bagimsiz anaokullarina
devam eden cocuklarinin puan ortalamalarinin X= 46.89, anasmiflarina devam
eden gocuklarmm puan ortalamalarnin X= 42.54 oldugu tespit edilmistir. Buna
gore bagimsiz anaokullarma devam eden gocuklar ile anasmiflarina devam eden
cocuklar arasinda sosyal bagimsizlik alt boyutu puanlart agisindan bagimsiz

anaokullarina devam eden ¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir (t=
3.295, p < .05).

SONUC ve ONERILER

Okul oncesi dénemde c¢ocugun sosyal uyum becerilerinin desteklenmesiyle;
bagkalariyla saglikli iliskiler kurmasi, isbirligi icerisinde ¢alisabilmesi,
bagkalarinin haklarina ve duygularma saygi duymasi, kendisi i¢in uygun
olmayan istekleri geri cevirebilmesi ve gerektiginde baskalarindan yardim
isteyebilmesi gibi becerileri gostermesi saglanabilir. Cocugun bu becerilerinin
desteklenmesinde anne-babalara, egitimcilere ve aragtirmacilara 6nemli gérevler
diismektedir.

Bu c¢alisma; okul oncesi egitim kurumlarindan, bagimsiz anaokullarina devam
eden ve ilkogretim okullar1 biinyesinde bulunan anasiniflarina devam eden
cocuklarin sosyal beceri davranislarinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir.
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Cocuklarm okul dncesi egitimi kurum tipine gore; sosyal beceri toplam puanlari,
sosyal isbirligi, sosyal etkilesim ve sosyal bagimsizlik alt boyut puanlart
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p < .05).

Ozgiiliik (2006) yaptig1 calismada, tam giin ve yarim giin egitim veren okul
oncesi egitim kurumlarina giden bes-alt1 yasglarinda olan 200 ¢ocugun, devam
ettikleri yarim ya da tam giinliik egitim programlarmin ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimleri iizerindeki etkisini incelemistir. Olgme araci olarak,
orneklem grubunu olusturan gocuklara “Marmara Universitesi Sosyal Duygusal
Uyum Olgegi” uygulanmustir. Sonug olarak, tam giinliik egitim programina
devam eden c¢ocuklarmm yarim gilinlik egitim programina devam eden
¢ocuklardan, sosyal ve duygusal yonden daha gelismis olduklari tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir ki; anasiniflarina nazaran daha fazla
uyariciya ve alana sahip olan bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin
beceri gelisiminde, akademik basarilarmin yiikselmesinde ve ebeveynlerinin
onayindan daha az bagimli bir sekilde hareket edebilmelerini olumlu etkilemistir
(Stipek, Feiler, Daniels & Milburn, 1995).

Rothenberg (1995) ¢aligmasinda, bilimsel agidan tam giin egitim programlarmin
cocuklarm gelecegine yonelik olarak Onemli etken oldugu goriilmektedir.
Ozellikle ilkégretim birinci sinifa baslangic olarak tam giin  egitim
programlarinin ¢ocugun akademik ve sosyal gelisimine daha ¢ok fayda sagladigi
goriilmiistiir. Genis capta yapilan arastirmalar sonucunda tam giine devam eden
ogrencilerin, bagimsiz 6grenme yetenegi, smnif ici katilim, grup ¢alismalarmdaki
tretkenlikleri, diisiinebilme yeteneginin yarim giin egitime gore ¢ok daha
gelismis oldugu goriilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6gretmenlere daha ¢ok
yakinlasabildigi kendilerini daha az geri ¢ekerek ifade edebildikleri gibi
ozellikler yarim giine gore tam giin egitim veren okullara giden ¢ocuklarda daha
cok gelismistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar okul Oncesi egitimin, ¢ocuklarn gelisimi
iizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarla paralellik gostermektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda;

o Genig bir Orneklem grubunun secildigi daha kapsamli calismalar
yapilabilir.

o Bu arastirmada ele alinmayan anne-babalarin sosyal uyum ve beceri
diizeyleri ile Ogretmenlerin sosyal uyum ve beceri diizeyleri belirlenerek,
cocuklarin sosyal uyum ve beceri diizeyleriyle karsilastirilabilir.

o Bu calismanm bulgulari gergevesinde, okul oncesi egitimin zorunlu
hale getirilmesi konusunda yiiriitiilen ¢alismalarda; bagimsiz anaokullarinin
sayisinin artirilmasi ya da ilkdgretim okullar1 biinyesinde bulunan anasiniflarmin
yapisal olarak 1iyilestirilerek, bagimsiz anaokullar1 ile es diizey duruma
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getirilmesi yoluna gidilerek ¢ocuklarin sosyal becerileri iizerinde olumlu etkiler
olusturulabilir.
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SUMMARY

Family, school and environment are very important factors in the development of
children’ social skills. Children experience their first social relationships in their
family environment. Then, even if it is limited they begin peer communications.
But they survive the first serious experience with their peer groups in schools.
School life is the most important social environment coming after the family life
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and in pre-school education the children find the opportunity to learn many
social skills by experience.

School includes many behaviors and skills for the child’s socialization (Elkin,
1995). In school environment many opportunities are offered to children such as
collaborating with their peers, working as a group, and cooperating. At the
school none field of child development is left to chance and the child is
supported within programs. Various media and social skills through activities for
children while seated values that are transmitted in the community (Giinindi,
2010). In aspects of school programs it is important that the child is socially
qualified as well as academically. Starting from pre-school, children are gained
basic skills and behaviors.

Therefore, in the study, it is examined whether there is a difference between
independent preschool children and kindergarten children in terms of their social
skills.

In this study, examining the independent preschool and kindergarten children’s
social skills, the general screening model which attempts to identify the existing
situation as it exists, is used. The sample of this study is consisted of 106 six year
old children; 54 of them are the ones attending independent preschools in 2009-
2010 school years in Aksaray province, and 52 of them are from the
kindergartens within the primary schools.

In order to determine the social skills and problematic behaviors of the children
participated in the study, the "Preschool and Kindergarten Behavior Scale”,
which was developed by Merrell (1994), is used.

This research is planned on the purpose of revealing whether there is a difference
between independent preschool children and kindergarten children in terms of
their social skills. The data gathered with this purpose were assessed and
analyzed; when examining the social abilities total scores according to the
institution type that the children are enrolled in, it can be seen that the mean
score of independent preschool children is X= 143.45 whereas kindergarten
children’s is X= 129.27. According to the type of institution that the children are
enrolled in, there is a significant difference among the children in terms of the
social abilities total scores, which is in favor of independent preschool children
(t= 3.280, p < .05). Similarly, when examining the social cooperation sub-
dimension scores, it is determined that the mean score of independent preschool
children is X= 50.30 whereas kindergarten children’s is X= 45.20. Accordingly,
in terms of the social cooperation sub-dimension scores, there is a significant
difference between independent preschool children and kindergarten children in
terms of social abilities total scores, which is in favor of independent preschool
children (t=3.333, p <.05).

According to the social interaction subscale scores, it is identified that the
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average points of independent preschool children is X= 45.98 and the average
point of kindergarten children is X= 41.93. Accordingly, among independent
preschool and kindergarten children, there is a significant difference in terms of
social interaction subscale scores which is in favour of independent preschools.
(t= 2.841, p < .05). Furthermore, considering the social independence subscale
scores, the average points of independent preschool children is X= 46.89
whereas the average point of kindergarten children is X= 42.54. Accordingly,
among independent preschool and kindergarten children, there is a significant
difference in terms of social independence subscale scores which is in favour of
independent preschools. (t= 3.295, p <.05).



