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Tiirkce Dersinde Ogrenilen Yeni Sozciiklerin Yazih
Anlatimlarda Kullamim Durumu

Hiiseyin ANILAN®, Berrin GENC?
OZET

Bu aragtirmanin amac, ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde 6grendikleri
yeni sozciikleri, yazili anlatimlarinda kullanma durumlarini belirlemektir. Bu kapsamda
2008-2009 ogretim yilinda Eskisehir Alpu ilgesinde 6grenim goéren 163 ikinci simf
dgrencisine Tiirkge Ogretimi Programu “Atatiirk, Degerlerimiz, Saglik ve Cevremiz” temalari
sonunda yazili anlatim galigmalari yaptirilmustir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda, Ogrencilere Ogretilmesi Ongoriilen sozciiklerin
yazili anlatimlarinda kullanim durumu diisiik bulunmustur. Tekrarli ve tekrarsiz sdzciik
kullamimi bakimindan, yeni dgrenilen sozciiklerin yazili anlatimlarinda kullanilma diizeyi
kiz ogrencilerde erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Ayrica bilgilendirici ve siir
tiirtinden metinler yoluyla edinilen sézciiklerin de yazili anlatimlarda daha sik kullanildig:
gorilmiistiir.
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Use Case of Newly Learnt Words Within the Context
of Written Expressions in Turkish Course

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine whether second grade students use newly learnt
words in written expression during Turkish course or not. In 2008-2009 academic years,
163 second grade students in Eskisehir were presented text-based activities. Data were
analyzed by descriptive analysis. The results of the study showed that students’ usage
levels the keywords and newly learnt words were quite low. It was also determined that
students use the words repetitive and nonrepetitive. Besides, girls were more successful at
using newly learnt words in their written expressions and it was also understood that
students mostly use the words in informative and poetic texts in their written expressions.
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GIRiS

Dil, insam1 diger canlilardan ayrilan en Onemli Ozelliktir. Dilin degisik
boyutlarini 6n plana ¢ikaran farkli yaklasim ve pek ¢ok tanim yapilmis olmasina
ragmen tiim tanimlar dilin, insanlar arasinda bir iletisim arac1 oldugu konusunda
birlesmektedir (Roucek, 1968; Santrock & Yussen 1992; Demirel, 1993; Ergin,
1994; Sever, 1995; Kahramanyol, 2001Anilan, 2005; Iscan, 2007). Dil iletisim
aract olmasmnin yaninda, diislincelerin baskalariyla paylagilmasini da saglar.
Diisiinme ve diisiinceleri bagkalarina aktarabilme ve baskalarmin diisiincelerini
anlama giicii dilden yararlanma yetisiyle smirlidir (Marshall, 1974: 15). Dil
becerilerindeki yeterlilik bireyin yasamini her yoniiyle olumlu etkiler. Dilini
etkin bir bigimde kullanabilen bireyler genellikle daha saglikli iligkiler kurarlar
ve bircok alanda daha basarili olurlar. Tiirkiye’deki anadili 6gretiminin temel
amaci da bireylere bu yeterliligi kazandirmaktir.

Anadili 6gretimi ile bireylerin; anlama giicliniin gelistirilmesi, dinleme ve okuma
aligkanligi ve zevkinin olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif s6z varligmmin
zenginlestirilmesi, bireylere anlatim beceri ve aligkanliginin kazandirilmast,
temel dil bilgisi kurallarmin &gretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasi
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995) qibi yeterlilikler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu yeterlilikler ise anadil 6gretiminin gerceklestirildigi Tiirkge
dersi araciligiyla yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan, 2005—
2006 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkogretim 1-5. Simflar
Tiirkge Ogretim Programmin temel amaci da bu yeterlilikleri temel dil becerileri
lizerine  yapilandirarak  kazandirmaktir. Buna gore Tiirkce Ogretim
Programi’ndaki 6grenme alanlari, dilin iki temel islevi olan anlama (dinleme,
okuma ve gorsel okuma) ve anlatma (konusma, yazma ve gorsel sunu) boyutlari
esas almarak diizenlenmistir (MEB, 2005: 17).

Temel dil becerilerinin kazandirilabilmesi igin 6ncelikle bazi 6n kosul edinim ve
ogrenmelere gereksinim duyulmaktadir. Bunlardan biri de sozciik bilgisinin
gelistirilmesidir (Budak, 2000). Ciinkii temel dil becerilerini oncelikli olarak
gelistiren, dilin yapr taglarin1 olusturan soézciiklerdir. Sozciikler olmadan
distincelerin  aktarilmast veya tam anlamiyla ifade edilmesi olanaksizdir
(Ozdemir, 1978; Kaplan, 1996; Akarsu, 1998; Agca, 1999; Yalcim, 2005). Bir
toplumun diisiince yapisint sekillendiren, kavramlara ve objelere hangi bakis
acisindan baktiklarini belirleyen, onlar1 diger toplumlardan ayiran 6zellik soz
varligidir. Bir dildeki sozlerin biitiinii olarak yorumlanabilen s6z varlig: bir dilin
biitiin sozciikleri (Hatiboglu, 1982: 111; TDK, 2005: 1807), bir kisinin veya bir
toplumda yer alan sozciikler toplami bigiminde tanimlanmaktadir (Topaloglu,
1989: 99; Korkmaz, 2003: 144; Yapici, 2004 ).

Bireylerin tiim yasamlar1 boyunca kullandiklar1 ve kullanacaklar1 sozciikleri
formal (planli, programli ve amagli; resmi), informal (tesadiifi; gayri resmi) ya
da bagimsiz stratejiler gelistirerek kazandiklari ileri siiriilmektedir (Nagy,
Herman & Anderson, 1985; Nation, 1990; Hulstijn, Hollander & Greidanus,
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1996; Coady, 1997; Hunt & Beglar, 2000). Buna gore s6z varligi olusturma
stirecinin hem okul yasantisin1 hem de okul dis1 yasami kapsadigi sdylenebilir.
Bireyin ¢evresi yoluyla gelistirdigi s6z varliginin 6neminin yani sira, 6grenim
yasantist boyunca kazandigi soz varhigmm onemi de yadsinamaz. Bireyler
sozciik dagarciklarini, yeni sozciikler 6grenerek ve bildigi sozciiklerin de varsa
farkli anlamlarmi dgrenerek genisletirler (Pullen & Justice, 2003; ipek, 2006).
Nitekim insanlarin diisiince diinyasini gekillendiren sézciiklerin hepsini igeren
s0z varlig1, insan hayatinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii insanlar en basit
duygu, diistince ve isteklerini bile sz dagarcigindan yararlanarak aktarirlar. Bu
yiizden insanlarn iletisim kurabilmeleri, fikir iiretip paylasabilmeleri i¢in zengin
bir sdz varligina sahip olmalar1 gerekmektedir. Her ne kadar informal (gayri
resmi) 6grenme bigimleri s6z varligi olugturma siirecinin bir boyutunu olustursa
da sozciikk 6gretiminin tiimiiyle bu yola birakilmasi diisiiniilemez. Bu nedenle
okullarda planli, programli ve belli amaglar ¢ergevesinde gergeklestirilecek olan
sOzciik Ogretimi caligmalarina gereksinim vardir. Sézciik 6gretimi tim dersler
kapsaminda gergeklestiriliyor olsa da bu alanda en biiyiik sorumluluk anadili
ogretiminin gergeklestirildigi derslere diismektedir. Bu nedenle sézciik dgretimi
ve soz varligini gelistirme gibi etkinlikler 6ncelikle Tiirk¢e dersinin kapsaminda
yer almaktadir.

S6z varligin1 gelistirme sorumlulugunu biiyiik oranda istlenen Tirkge dersi
Ogretim programinin genel amaglarima bakildiginda da 6grencilerin; “metinler
aras1 diiginme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek™ gibi bir
ifadenin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2005). Ayrica diger amaglar da dikkate
alindiginda &grencilerin belirtilen amaglara ulasabilmelerinde zengin bir soz
varligma sahip olmalar1 gerektigi anlagilmaktadir.

Genel amaglarin yani1 sira [lkogretim Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim
Programinda “soz varligini gelistirme” alt baghigiyla “okuma” 6grenme alaninda
s6z varligini gelistirmeye yonelik yedi kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar:
1.Gorsellerden yararlanarak soz varligini gelistirir.

2.Kelimelerin es ve zit anlamlarmi bulur.

3.Essesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

4.Bilmedigi kelimelerinin anlamlarmni arastirir.

5.Ekleri kullanarak kelimeler Uretir.

6.Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak
okur.

7 Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder (MEB, 2005).
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Sozii gegen 1, 4 ve 6. kazanimlar 1. siif} 1, 2, 3 ve 4. kazanimlar 2. simif; 1, 2, 3,
4 ve 5. kazanimlar 3. smif; 1, 2, 3, 4, 5 ve 7. kazanimlar ise 4. ve 5. smif s6z
varhgim gelistirme kazammlar1 olarak Tiirkce Ogretim Programimda
verilmektedir. Goriildiigii iizere s6z varlign ile ilgili kazanimlar Tiirk¢e 6gretim
programinda tiim sinif diizeylerinde yer almaktadir.

Yukarida da belirtildigi gibi Tiirkge Ogretimi programinin amagclarinda s6z
varliginin  gelistirilmesi hedefi yer almasina ragmen, hangi sozciiklerin
opretilecegi ve hangi yontemlerin kullanilacagidan bahsedilmemis (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008: 34), herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. Oysa birgok
tilkede, ana dili Ogretiminde kazandirilmasi planlanan sozciiklerin  neler
oldugunu gosteren sozciik listeleri olusturulmaktadir (Tosunoglu, 1999: 72). So6z
varligmin olusumu ve séz varligiin kullanimi bu denli 6nemli iken, sdz varlig
ile ilgili yapilan aragtirmalarin da smirli oldugu ve bu galigmalarm da sadece
sozcik dagarcigini belirlemeye yonelik oldugu (Cift¢i, 1991), ihtiyaglarin ¢agin
ihtiyaglarina gore karsilanmasindan c¢ok, dilimizdeki dilbilgisi 6zelliklerini
degisik bakis acilariyla ele aldigi (Cabaz, 2007) goriilmektedir.

Tiirkge Ogretim programinda &grencilere kazandirilmasi istenen sozciiklerin
hangi smif diizeyinde hangileri oldugunu gosteren sozciik listeleri
olusturulmadigindan, Tiirkge ders kitabina segilen sozciikler de yazarlarin kendi
deneyimlerine  birakilmaktadir  (Pehlivan, 2003; Giizel, Karadag ve
Kurudayioglu, 2005; Karatay, 2007). Bu durum 6grencilerin ders kitaplarinda
verilen sozciikleri yazarin diislinceleri dogrultusunda 6grenmelerine ve sadece bu
sozciiklerle sinirhi kalmalarina neden olmaktadir. Oysa Tiirkge Ggretiminin temel
materyali ¢ogu derste oldugu gibi ders kitaplaridir. Ders kitaplari, Ggretim
programlarinda yer alan konulara iligkin bilgiyi planli, diizenli ve asamali bir
sekilde icerdigi igin, gelistirilen diger modern ders arag-gereglerine ragmen
ogretmen ve Ogrencilerin temel bagvuru kaynagi, vazgecilemeyen ders araci
olma o6zelligini korumaktadir (Kolag, 2003). Bu baglamda ders kitabi, 6gretme-
Ogrenme siirecinin vazgecilmez ve en ¢ok kullanilan aracidir (Demirel, 1999: 51-
52). Yapilan arastirmalar 6grencilerin ilkogretime basladiklarinda, mevcut bir
sozciik birikimi ile geldiklerini ve 6grencilerin yaridan fazlasinin 6grendikleri
yeni sozciiklerle de ilk defa ders kitaplarinda karsilastiklarmi gostermektedir
(Giines, 2002: 73).

Bu noktada, temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinin programda
belirtilen yaklagima uygun olarak hazirlanmasi énem kazanmaktadir (Erdogan,
2007). Bu nedenle ders kitaplarinin kaynaklik ettigi s6z varligi 6gretiminin
icglidiisel, kendiliginden ve rastlantisal olarak degil de sistemli bir sekilde
yapilmasi ve sansa birakilmamasi gerekmektedir (Hameau, 1988: 301-305). Bu
da ders kitaplarinda yer alan sozciiklerin se¢iminde ve kullanilmasinda dikkatli
davranilmasint gerekli kilmaktadir. Ciinkii Tiirkge ders kitaplar1 araciligiyla
ogrencilere, dilin yap1 taslar1 olan kelimeler ve kelimelerden olusan deyim ile
tamlama halindeki kelime grubu gibi dil birimleri kazandirilmaya ¢alisilmaktadir
(Karatay, 2007).
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Ogrencilere kazandirilmas1 amaclanan sozciikler, Tiirkce ders kitaplarinda
metinler araciligiyla verilmektedir. Ders kitaplarindaki metinler sayesinde, s6z
varliginin zenginlestirilmesi, okuma, metnin dilinin, anlatiminin ve tiirliniin
incelenmesi saglanmaktadir (Sagir, 2002). Ayrica anadili dersinde 6grenciler,
Tirk¢eye yonelik temel edinimleri de metinler araciligiyla kazanmaktadirlar.
Tirkge ders kitaplarindaki metinler okuma, dinleme ve anlama gibi temel
becerileri kazandirmayr amaglamaktadir (Aydin, 2009). Bu baglamda ders
kitaplarina alinacak metinlerin de dzenle secilmesi gerekmektedir.

Ders kitaplarindaki metinlerin se¢iminde 6grencilerin yas ve gelisim ozellikleri,
dil gelisimini etkileyen unsurlar ile yasadiklar ¢evre ve farkli sosyo-ekonomik
kosullar goz oniinde bulundurulmahdir. Oysa Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin bunlar1 karsilamadigimi gosteren degerlendirmeler yapilmaktadir
(Y1lmaz, 1996; Bilgen’den Aktaran: Cemiloglu, 1998; Giirelik, 1998; Akdogan,
1999; Karadag, 2005; Korkmaz, 2006; Akar ve Batur, 2007; Zorbaz, 2007;
Ozbay ve Melanhoglu, 2008; Ozdemir, 2008; Yalgin, 2005; Anilan, Geng ve Gol
Dede, 2009). Bu nedenle bu konuda yapilan arastirmalar dikkate alimmal,
sozciik sayisi, tiirii, ciimle uzunlugu ve anlasilirhi: gibi etkenler, kitap yazarlari
tarafindan etkin bir sekilde arastirilarak, ders Kitaplarinin yazimmda bunun gibi
hata ve eksikliklerin olmamasina 6zen gosterilmelidir (Giines, 2002). Dolayisiyla
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin, Tiirkgenin s6z varligmi basarili bir
sekilde yansitmast ve Ogrencilerin 6z varliklarini  gelistirmeye ve
zenginlestirmeye katki saglamasi beklenmektedir (Kutlu Arslan, 2006). Ciinkii
Sozciik bilgisi ile metinlerin anlamlandirilmast arasinda &nemli bir bag
bulunmaktadir (Davis, 1968; Nagy & Herman, 1987; Stahl, 1990). Bu durumda
bir metinde okuyucunun anlamini bilmedigi sdzciik sayisi ¢oksa metnin
anlaminm kavranmasi da zorlagmaktadir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). 1-5.
Simiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da “.... Kelime tanima; grencinin
zihinsel sozIliginii kullanarak kelimenin anlamini  belirlemesi  sonucu
gerceklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler kullanilmaktadir.
Kelimelerin dogru taninmamasi; ciimlelerin, paragraflarin ve giderek biitiin
metnin yanlis anlagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kelime ¢alismalarina
gereken 6nem verilmeli ve 6grencilerin s6z varligr gelistirilmelidir.” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2005). Bu da Tiirk¢e dersi 6grenme-6gretme siirecinde bir
takim etkinlik ve uygulamalar yapilmasini gerektirmektedir.

Tiirkge dersi Ogrenme-Ogretme siireci metin isleme basamaklar1 “hazirlik,
anlama, metin aracilifiyla 6grenme, kendini ifade etme ve 6l¢me degerlendirme”
asamalarindan  olusmaktadir. {lkdgretim &grencilerinin  s6z  varliklarmin
arttirilmast i¢in Tiirkge ders kitaplarindaki temalarda yer alan metin isleme
basamaklarinda, “Anlami Bilinmeyen Kelimelerle Calisma”, “Anahtar
Kelimelerle Calisma” ve “S6z Varligin1 Kullanma” basliklariyla yeni sozciik
Ogrenme c¢alismalarina yer verilmektedir. Bu yeni Ogrenilen sozciiklerin
ogrencilerin s6z varliklarmna gegirip geciremediklerini ya da hangi oranda
gegcirebildiklerini belirlemek onemlidir. Ciinkii bir sozciigii biliyor ve tantyor
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olmaktan ¢ok, bu sézciigii dogru ve etkili bir sekilde kullanmak daha énemli bir
ozelliktir.

Bireyde kelime hazinesi, aktif ve pasif kelimeler olmak iizere iki tiirli isleyis
gostermektedir. Aktif kelimelerin sayisi, pasiflere gore daha azdir. Ciinki
insanlar dinleyerek, okuyarak, goérerek degisik konularda binlerce kelimeyi
anlamakta ancak ugrasilar1 ve ilgileri dogrultusundaki kelimeleri secerek
kullanmaktadirlar. Insanlarm anlamak icin zihinsel siireclere isledikleri kelimeler
pasif, anlatmak i¢in zihinde isleyerek yeni yapilar olusturdugu kelimeler ise aktif
kelimelerdir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 34). Bu baglamda ogrencilerin
Tirkge derslerinde Ogrendikleri  yeni Kkelimeleri yazili anlatimlarinda
kullanmalar1, aktif kelime hazinelerini gostermesi bakimindan oldukg¢a
onemlidir. Ote yandan kelime hazinesiyle ilgili yapilan arastirmalarimn daha gok
kelimenin anlami ve yapist iizerine yogunlastigi, 6grencilerin yeni 6grendikleri
sozcikleri kullanima gegirip gegiremediklerini gosteren ve detayli sonuglar
iceren aragtirmalarm bulunmadigi goériilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin
amaci, ilkodgretim ikinci smif dgrencilerinin Tiirkge dersinde 6grendikleri yeni
sozciikleri kullanima gegirip gecirmediklerini ya da hangi oranda kullanima
gecirdiklerini yazili anlatimlarina gore belirlemektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirma var olan durumu ortaya koymayi amaglayan tarama modelinde bir
betimleme galismasidir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Eskisehir/Alpu’da 6grenim goren ikinci smiflar
olusturmaktadir. Eskisehir ili Alpu il¢esine bagli, yedisi normal dgretim, sekizi
ise birlestirilmis sinif ile 6gretim yapan toplam 15 ilkégretim vardir. Bu
okullarin dordi ilge merkezinde, icii ilgeye bagh beldelerde, sekiz tanesi ise
koylerde yer almaktadir. Eskisehir/Alpu’da 2008-2009 ogretim yili bahar
yartyilinda ilkdgretim ikinci sinifa devam eden toplam 6grenci sayisi ise 202°dir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretim yapan sekiz okul ve bu okullarda 6grenim géren
toplam 39 ogrenci Orneklem kapsamina almamamistir. Birlestirilmis sinifl
okullarin ve dolayisiyla bu okullarda 6grenim géren 39 6grencinin arastirmaya
dahil edilememesinin nedeni ise, bu okullarin cografi olarak dagmik olmasi, veri
toplama gligliigiiniin yasanmasi1 ve bu okullara diizenli olarak okula devam
Ogrenci sayilarmin yetersiz olmasidir. Bu nedenlerden dolayr arastirmanin
orneklemini, Eskisehir Alpu ilgesinde normal G6gretim yapan yedi ilkdgretim
okulu ve bu okullarda 6grenim goren toplam 163 6grenci olusturmustur. Ancak
ornekleme alman 163 &grenciden aragtirmanin uygulama siireci boyunca birinci
yazili anlatima 141 &grenci, ikinci ve liglincli yazili anlatimlara 135°er 6grenci
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katilmistir. Her {i¢ yazili anlatim uygulamasina katilan 135 6grenci, arastirmanin
orneklemi olarak tanimlanmustir.

Orneklemde ¢alisma kapsamma girmeyen 6grenci sayist 28°dir. Soz konusu 28
ogrencinin bir kismi uygulamanin yapildigi tarihlerde g¢esitli nedenlerle
okullarinda olmamalar1, bir kismu ise ti¢ yazili anlatimdan herhangi birine ya da
ikisine birden katilmamalar1 nedeniyle caligma kapsamima alimmamamislardir.
Calismanin ikinci smif 6grencileriyle yapilmasinda, sdz varligina yonelik yapilan
aragtirmalarin genellikle dérdiincii ve besinci sinif diizeylerinde yogunlasmasi ve
aragtirmacilardan birinin ikinci smifi okutuyor olmasi nedeniyle Ggretim
programina olan hakimiyeti ve 6rnekleme olan yakinligi etkili olmustur.

Verilerin Toplanmast

fIkogretim ikinci smif &grencilerinin yeni ogrendikleri sodzciikleri yazili
anlatimlarmda kullanma durumlarini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢aligmanin
verileri; 1-5. Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi ikinci smif zorunlu
temalarindan olan “Atatiirk, Degerlerimiz, Saghk ve Cevremiz” temalar1 sonunda,
ogrencilere yaptirillan yazili anlatim calismalar1 ile toplanmustir. Bu baglamda
arastrmanin verilerini olusturan Ve yazili anlatimlarda kullanmasi beklenilen tim
sozciikler de ders kitabina dayali olarak belirlenmistir. Arastirmanin yapildig
dénemde Eskisehir-Alpu’da Harf Yaymevine ait olan 2. Simf Tiirkge Ders Kitabi
(Karafilik, Degirmenci ve Bilkan, 2008) kullanildigindan, yazma etkinliklerinde
kullanilmas1 beklenen sézciikler de yine bu ders kitabmna yer alan ve “Atatiirk,
Degerlerimiz, Saglik ve Cevremiz” temalarmin okuma metinlerinden 6n deneme
yoluyla belirlenen sozciiklerden ve anahtar kelimelerden olusmustur.

Her bireyin kelime hazinesi, bireysel ve dirik bir yap1 gosterdiginden, 6grencilerin
kelime bilgisi ve diizeyleri birbirinden farklidir. Bu nedenle 6grencilerin herhangi bir
metinde anlanun bildikleri ya da bilmedikleri sozciiklerin birbirlerinden farkli olmasi
dogaldir. Ancak ¢ogu Ggrencinin anlamini bilmedigi kelimelerin belirlenerek, siireg
icinde Ggrenip 6grenemediklerinin ve bunlart kullanima gecirip geciremediklerinin
belirlenmesi miimkiindiir. Bunun i¢in arastrmaya baslanmadan 6nce Ggrencilerin
sozciik bilgilerinin belirlenmesi amaciyla, asil arastirmanin yapilacagi evrenle
benzer 6zellikleri tasiyan bir baska ilgede bir 6n deneme yapilmistir. On deneme
galigmasma 53 ikinci smif Ogrencisi katilmistir. Calisma kapsaminda ilgili
temalardaki metinler, 6grencilere birer giin araliklarla okutulmus, anlamimni
bilmedikleri sozciiklerin altlarin1  ¢izmeleri istenmis ve bdylece anlami
bilinmeyen sozciikler saptanmistir. Bu yolla belirlenen s6zciikler arastirmacilar
tarafindan bir havuzda toplanarak, anlami bilinmeyen ortak sozciikler listesi
olusturulmustur. Bdylece arastirmanin verileri “Atatiirk, Degerlerimiz, Saglik ve
Cevremiz” temalarmm metinlerinde verilen anahtar kelimeler ve ©6n deneme
sonucunda elde edilen sozciik listesi ile toplanmistir. Bu sozciikler bulgular ve
yorum boéliimiindeki Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci olan sozciik listesi olusturulduktan sonra, 6grencilerin
bu sozciikleri yazili anlatimlarinda kullanip kullanmadiklarma bakmak icin veri
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toplama asamasina gegilmistir. Arastirmanin verileri, 6grencilerin her tema sonunda
yaptiklari yazili anlatim ¢aligmalari ile toplanmigtir. Yazili anlatimlar tema sonunda
yaptirildigindan ve her temanin &gretim siireci dort hafta siirdiigiinden, arastirmanin
verileri dorder haftalik araliklarla ii¢ uygulama sonunda elde edilmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde Ogrencilerin yazili anlatim yapacaklar1 konulart
belirlemede sikint1 yasamamalar1 Ve 0 tema kapsaminda 6grendikleri yeni sozciikleri,
yine o temayla ilgili olan konular dahilinde daha kolay kullanabilecekleri
diigiincesiyle, Ogrencilere temayla ilgili konu basliklar1 sunulmustur. Bu konu
basliklari, alan uzmanlar1 ve sinif dgretmenlerinin olur goriisleri alindiktan sonra
uygulamaya konulmustur. Bu kapsamda her bir yazili anlatimdan 6nce 6grencilere, 0
temaya iliskin yeni Ogrendikleri sozciikleri kullanmalarini saglayabilmek icin, 0
temayla ilgili birtakim konu basliklar1 6nerilmis ve bunlardan herhangi birini segerek,
belirledikleri konu ile ilgili bir yazili anlatim yapmalari istenmistir.

Uygulama siireci baglamadan 6nce aragtirmacilardan biri arastirma kapsamina alinan
okullar1 ziyaret ederek, uygulamanin yapilacag smiflardaki ogrencilerle ve smif
Ogretmenleriyle goriismiis ve sinif dgretmenlerini ¢aligma hakkinda bilgilendirmistir.
Uygulamanimn yapilacagi smiflarin 6gretmenleri, temaya iliskin uygulamalarm bittigi
hafta ilgili arastrmaciyr  bilgilendirmigtir.  Arastrmaci  sirasiyla  “Atatiirk,
Degerlerimiz, Saglik ve Cevremiz” temalarmm islenmesinin hemen ardindan
uygulama yapilacak okullara giderek uygulamayr gerceklestirmistir. Uygulamada,
ilgili tema kapsaminda 6neri amagh olusturulan konu basliklar1 6grencilere sunulmus,
ogrencilerden sunulan konulardan istedikleri herhangi biriyle ilgili yazili anlatim
yapmalarini istenmis ve bunun i¢in &grencilere birer ders saati (40 dakika) siire
verilmigtir. Boylece “Atatiirk, Degerlerimiz, Saghk ve Cevremiz” temalari ile ilgili
yazil1 anlatim uygulamalarinin gergeklesmesi saglanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde asagidaki asamalar izlenmistir:
Ogrencilerin Yazih Anlatimlarimin Gruplandirilmasi

Uygulama sonucunda elde edilen yazili anlatimlar dncelikle “Atatiirk” temasi yazil
anlatim uygulamalari, “Degerlerimiz” temasi yazili anlatim uygulamalar1 ve “Saglik
ve Cevremiz” temasi yazili anlatim uygulamalar olarak ii¢ grupta toplanmistir. Bu
islemin nedeni, yazili anlatimlarin kendi igerisinde degerlendirilmesinin yam sira
degerlendirmelerin ardigik olarak da yapilmis olmasidir. Boylelikle bir 6nceki
temanmn sozciiklerinin bir sonraki tema sonunda yapilan yazili anlatimlarda da
kullanilip  kullanllmadiginin ~ belirlenmesi  amaglanmistir.  Yazili  anlatimlarin
gruplandirdmasmimn ardindan her bir yazili anlatim uygulamasi kendi igerisinde
uygulama okullarina ayrilmustir. Bunun nedeni ise her {i¢ yazili anlatima da katilmig
olan &grenci sayisini saptayabilmektir.
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Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklan Sézciiklerin Analizi

Verilerin gruplandirilmasi ¢aligmasinin hemen ardindan &grencilerden elde edilen
yazil1 anlatimlar okunarak 6grencilerin kullandiklar s6zciikler ile bu sézciikleri kagar
kez kullandiklari saptanmustir.

Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklan Sézciiklerin Sozciik Listeleri
1le Karsilastirilmasi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6zciikler, anahtar
sozciikler ve ©n deneme yoluyla belirlenen sozciik listeleri kapsaminda
degerlendirilmistir. Bu islem her bir yazili anlatim i¢in ayr1 ayr1 ger¢eklestirilmistir.

Her bir yazih anlatimin kendi iginde ve o temada Ggretilmesi amaglanan sozciikler
baglaminda degerlendirilmesinin yani sira, diger temalarda gecen sozciiklerin de
kullamhp kullanilmadigmi belirleyebilmek amaciyla diger yazihi anlatimlarla da
ardisik olarak degerlendirilmistir. Bir baska deyisle “Atatiirk” temasi icerisinde
Ogretilmesi amaglanan sozciikleri Ogrencilerin  yazih anlatimlarnda kullanma
durumlart  yalnizeca  “Atatirk”  temast  yazih  anlatimlari  kapsaminda
degerlendirilmemis, ayn1 zamanda “Degerlerimiz” ve “Saglik ve Cevremiz” temalar
yazili anlatim uygulamalarinda da degerlendirilmistir. Benzer sekilde “Degerlerimiz”
ile “Saghk ve Cevremiz” temalar1 icerisinde Ogretilmesi amaglanan sézciiklerin de
ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullanim durumlan “Atatiirk”, “Degerlerimiz”,
“Saglik ve Cevremiz” temalar1 yazili anlatim uygulamalarinda degerlendirilmistir.

Elde Edilen Bulgularin Yorumlanmasi

Degerlendirilen her bir yazili anlatim i¢in 6gretilmesi amaglanan anahtar sézciikler ile
ogrencilerin anlammi bilmedigi sozciiklerden olusan bir tablo olusturulmus ve bu
tablolardan hareketle 6grencilerin her bir yazili anlatimda belirlenen sézciikleri yazil
anlatimlarinda kullanip kullanmadiklar1 ve hangi siklikla kullandiklarmin belirlenmesi
saglanmugtir. Ayrica Ogrencilerin aragtirma kapsamina giren sozciikleri kag¢ kez
kullandiklari, tekrarli ve tekrarsiz sozciik kullanimi baglaminda tema tema ve
cinsiyetlere gore degerlendirilerek yorumlanmustir.

BULGULAR ve YORUM

Ogretilmesi amagclanan anahtar kelimeler ile ogrencilerin anlanm bilmedikleri
kelimelerden olusan sozciik listeleri, temalar ve o temada yer alan metinler
baglaminda tablolastirilmistir. Bunlar Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin tablolarda yer alan sozciikleri yazili anlatimlarinda
kullanilip kullanmadiklar1 ya da hangi siklikla kullandiklar1 parantez iginde verilmistir.
Ayrica yeni Ogrenilen sozcliklerin tekrarli ve tekrarsiz kullanimlari cinsiyet
degiskenine gore temalar baglammda degerlendirilerek grafikler halinde verilmistir.
Tablolarda adi gegen “anahtar kelimeler” kavrami, ilgili temanin metinleri
kapsaminda verilen ve Ogretilmesi amaglanan sozctikleri; “anlamu bilinmeyen
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kelimeler” kavramu ise 6n deneme sonucu metinlerden elde edilen ve sozciik listesinde
yer alan kelimeleri ifade etmektedir.

Atatiirk Temasina iliskin Bulgular

“Atatiirk” temasi ile Ogretilmesi amaclanan anahtar kelimeler ile Ggrencilerin
anlamm bilmedikleri kelimeleri yazili anlatimlarinda kullanim sikliklar1 Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Atatiirk Temasinda Yer Alan Anahtar Kelimeler ve Anlamu Bilinmeyen
Kelimelerin Kullanim Sikliklart

Tema  Metinler Anahtar Kelimeler ve Anlam Bilinmeyen Kelimeler
Kullanim Sikliklar: ve Kullamm Sikhiklar

Cumbhuriyet (Siir) ugurum (1), kahraman (9), yol gostermek(-)
kurtaran (117), vatan (14),

eser (1)

2 Onu Ozliiyorum ~ 6zlemek (15), kavusmak(-),  ordu(11), cizirti(-), gelik(5),

g (Bilgilendirici) Sevgi(268) 0zIl s6z(-), anmak(10), am(7),

) iz siirmek(2)

_f Atatiirk’iin aile(6), davranig(1), meslek(2), isgal etmek(6),

E Hayati egitim(3) diisman(130), inanmak(-),

< (Bilgilendirici) uygar(4), yonetmek(3)
Atatiirk’iin mektup(1), bast yukarda siddetli(-), tartigma(2),
Cocuklugu olmak(1), oyun(7) topag(3), karismak(2),
(Oykiileyici) agirbasli(1)

“Atatiirk” temasi sonrasinda uygulanan yazili anlatimlar sonucunda elde edilen
veriler 1g18inda, “Atatiirk” temast icerisinde yer alan “Cumhuriyet” metninde yer
alan bes anahtar sozciik, “Onu Ozliiyorum”, “Atatiirk’iin Hayat1” ve “Atatiirk’{in
Cocuklugu” metinlerinde yer alan iicer anahtar sézciikten yalnizca “kavusmak”
sozctigiiniin  kullanilmadigi, diger sozciiklerin hepsinin Ggrenciler tarafindan
yazili anlatimlarinda kullandigi gériilmektedir. Ancak 135 Ggrencinin yazil
anlatimlart diigtiniildiigiinde yalnizca “kurtaran” sozciigiiniin 6grencilerin yazil
anlatimlarinda siklikla kullandigi soylenebilir. Diger anahtar kelimelerin ise
ogrenciler tarafindan bilindigi halde yazili anlatimlarda kullanilmadigi da
diistiniilebilir.

Yazili anlatim sonuglarindan yola ¢ikarak Ogrencilerin “Atatiirk” temasi
metinlerinden“Cumhuriyet” metninde bir, “Onu Ozliiyorum” metninden yedi,
“Atatiirk’tin Hayat1” metninden alt1 ve “Atatiirk’tin Cocuklugu” metninden bes
olmak iizere, Tirkge 6gretimi siireci oncesi anlamini bilmedikleri 19 sozciigi
siire¢ icerisinde kazanarak yazili anlatimlarinda kullandiklar1 goriilmektedir.
Ancak Ogrencilerin anahtar sozciikleri yazili anlatimlarinda kullanma
durumlarma benzer bir sonu¢ burada da dikkati ¢ekmektedir. “Atatiirk” temasi
yazili anlatimma katilan tiim ogrencilerin yazili anlatimlar1 g6z Oniine
almdiginda, yukarida belirtilen kullanma sikliklarinin oldukga diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin Tiirkce Ogretimi siireci
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igerisinde yeni ogrendikleri sozciikleri yazili anlatimlarinda c¢ok fazla
kullanmadiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin  farkli metin tiirleri kapsaminda verilen sdzciikleri yazih
anlatimlarinda kullanma durumlarma bakildiginda ise en sik kullanilan
sozciiklerden olan “kurtaran, diisman, sevgi, vatan, dzlemek, ordu ve anmak”
sozciiklerinin bilgilendirici ve siir tiirlinden metinlerde yer aldig1 goriilmektedir.
Bu sonugtan hareketle dgrencilerin yazili anlatimlarinda, siir ve bilgilendirici
tirden metinlerde gegen sozciikleri daha sik kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Grafik 1. Atatiirk Temasina Iliskin Tekrarli ve Tekrarsiz Kelime Kullanim
Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Grafik 1’de goriildigii gibi “Atatiirk” temast sonrasinda &grencilere uygulanan
yazilt anlatim c¢aligmalar1 bulgularindan elde edilen tekrarli ve tekrarsiz sdzciik
sayilari ve ortalamalarinin cinsiyet degiskenlerine gore dagilimi dikkate
alindiginda, toplam ortalamada kiz 6grencilerin tekrarli sozciik say1 ortalamalari
2,66, erkek ogrencilerin tekrarli s6zciik sayr ortalamalar ise 2,57 dir. Tekrarsiz
sozcik sayist ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin tekrarsiz sézciik
sayisi ortalamasi 0,86; erkek ogrencilerin tekrarsiz sozciik sayisi ortalamasi ise
0,76’dir. Bu sonuglara gére yeni Ogrenilen kelimelerin yazili anlatimlarda
kullanilma diizeyleri kiz 6grencilerde daha yiiksektir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin
yeni 6grendikleri kelimeleri daha kolay kabullendikleri ve kullanima gegirdikleri
bigiminde yorumlanabilir.

Degerlerimiz Temasina iliskin Bulgular
“Degerlerimiz” temasi ile 6gretilmesi amaglanan anahtar kelimeler ile 6grencilerin

anlamim bilmedikleri kelimeleri yazili anlatimlarinda kullanim sikliklar1 Tablo 2°de
verilmistir.
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Tablo 2. Degerlerimiz Temasinda Yer Alan Anahtar Kelimeler ve Anlami Bilinmeyen
Kelimelerin Kullanim Sikliklar

Tema Metinler Anahtar Kelimeler ve Anlam Bilinmeyen Kelimeler
Kullanim Sikhiklar ve Kullanim Sikhiklar
Bayragim safak (1), alin yazisi(-), ata(17), 6z kan(1), vazife(1),
(Siir) bayrak(447) gelincik(1), tstiin tutmak(4),
hak(-)
Keloglan usanmak(-), azar isitmek(-),  avare(-), isin ucundan tutmak(-
(Oykiileyici) mantar(12) ), fikir(-1), kasaba(-), emmi(-),

care(-), esasli(-), eskiya(3),

7 vakit(2), pusula(-), eline

% diismek(-), bagirip cagirmak(-),

= dert(-), kiymetli(-), aramak

E taramak(-), siirat(-), umut(-),

S doviinmek(-)

5 Tiirkge Ana konusmak(30), anlasilmak(2)

20 Dilimiz (Siir)  Tiirkge(102), dil(26)

= Aile Ocag kan bagi(2) sefkat(-), ye(5), soy bagi(-),
(Bilgilendirici)  manevi(-), aile(357) sorumluluk(-), gelecek(-),

biling(-), giiven(3), cekip
cevirmek(-), korunmak(15),
kusaktan kusaga(-), kavram(-),
akraba(-), giig(-), kaynak(-),
soyadi birligi(-)

“Degerlerimiz” temasi sonrasinda uygulanan yazili anlatimlardan elde edilen
veriler 1g1ginda, temada yer alan “Bayragim”, “Keloglan” ve “Tiirkge
Anadilimiz” metinlerinde bulunan ticer anahtar sézciik ile “Aile Ocag1” metninde
yer alan dort anahtar sozciigiin, genel olarak ogrenciler tarafindan yazil
anlatimlarda kullanildigi goriilmektedir. Ancak degerlerimiz temasi anahtar
sozciklerinden olan “alin yazisi, usanmak, azar isitmek, sefkat ve manevi”
s6z/s6z gruplarinin O6grenciler tarafindan yazili anlatimlarda hi¢ kullaniimadigi
gorilmektedir. Bu sozciiklerin soyut anlamli olmalarinin bunda etken oldugu

diisiiniilebilir.

Elde edilen bulgulardan yola cikarak oOgrencilerin “Degerlerimiz” temasi
metinlerinden “Bayragim” metninde alti, “Keloglan” metninden 18, “Tirkge
Anadilimiz” metninden bir ve “Aile Ocag1” metninden 14 olmak iizere Tiirkge
Ogretimi sitireci oncesi anlamini bilmedikleri 39 sozciikten 14 tanesini yazili
anlatimlarinda kullandiklari, 25 tanesini ise kullanmadiklari goriilmektedir.
Burada ogrencilerin Tiirkge 6gretimi siireci boyunca bu sozciiklerin anlamlarimi
O0grenmis olsalar bile yazili anlatimlarinda kullanmayr tercih etmedikleri
goziikiiyor. Bu bulgu “Atatiirk” temasi yazili anlatim bulgulariyla bu yoniiyle
benzerlik gostermektedir.

Aragtirma bulgular1 1s18inda farkli metin tiirleri iginde verilen soézciikleri,
ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullanma diizeylerine bakildiginda ise en sik
kullanilan sozciiklerin “Atatiirk” temasi yazili anlatim sonuglarinda oldugu gibi
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bilgilendirici ve siir tiirlinden metinlerde yer alan sdzciikler oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin bilgilendirici ve siir tiiriinden
metinlerde gecen sozciikleri yazili anlatimlarinda daha sik kullandiklart
sOylenebilir.

“Atatirk” temast yazili anlatim bulgular1 ile “Degerlerimiz” temas1 yazili
anlatim bulgular1 karsilastirildiginda, “Atatiirk” temasindaki sozciiklerin yazili
anlatimda kullanilma yogunlugunun “Degerlerimiz” temasindaki sozciiklerin
yazili anlatimda kullanilma yogunluguna goére daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bu durumun nedeni olarak “Degerlerimiz” temasinda verilen sozciiklerin

“Atatlirk” temasinda verilen sozciiklere oranla sayica daha fazla, anlamca daha
soyut ifadeler iceriyor olmasi gosterilebilir. Ayrica “Atatiirk” temasinda yer alan
metinlerin daha ¢ok Atatiirk’iin yasamiyla ilgili olmas1 ve bu konularmn hayat
bilgisi gibi derslerde de pekistiriliyor olmasi bunda etken olmus olabilir.
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Grafik 2. Degerlerimiz Temasina Iliskin Tekrarli ve Tekrarsiz Kelime Ortalamalarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

“Degerlerimiz” temasit sonrasinda Ogrencilere uygulanan yazili anlatim
bulgularindan elde edilen tekrarli ve tekrarsiz sozciik sayilari ve ortalamalarinin
cinsiyet degiskenlerine goére dagilimi dikkate alindiginda, kiz ogrencilerin
tekrarl sozciik sayisi ortalamalar1 2,77, erkek 6grencilerin tekrarli s6zciik sayisi
ortalamalar1 ise 2,66’dir. Grafik 2’de de goriildiigii gibi tekrarsiz sozciik sayisi
ortalamalar1 kiz ve erkek Ogrencilerin tekrarsiz sozciik sayisi ortalamasi 0,88
olup birbirine esittir. Elde edilen bulgulardan hareketle “Atatiirk” temasi yazil
anlatim bulgularina benzer sekilde tekrarli sozciik sayilari ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine, tekrarsiz sozciik ortalamalarinin
ise “Atatiirk” temasi yazili anlatim sonuglarinin aksine, kiz ve erkek 6grencilerde
esit oldugu goriilmektedir.

Saglik ve Cevremiz Temasina iliskin Bulgular
“Saglik ve Cevremiz” temasi ile ogretilmesi amaglanan anahtar kelimeler ile

Ogrencilerin anlamini bilmedikleri kelimeleri yazili anlatimlarinda kullamim sikliklari
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Saglik ve Cevremiz Temasinda Yer Alan Anahtar Kelimeler ve Anlami
Bilinmeyen Kelimelerin Kullanim Sikliklar:

Tema  Metinler Anahtar Kelimeler ve Anlam Bilinmeyen Kelimeler
Kullamim Sikhiklari ve Kullanim Sikhklari
Viicudum viicut(71), bacak(14), durmaksizin(-), degirmen(1),
(Siir) hayat(-), damar(-), as(-), bobrek(3),
nefes(2) pompalamak(4), can(11)
Minik Yavrular  ¢iftlik(-), yavru(32), yuva(15), sikinti(-)
(Oykileyici) bityiimek(21)
Aaa! Kig kartopu(7), gam agaci(7),  umursamak(1), uguldamak(-),
Gelmis tavsan(13), soguk(-) uykuya dalmak(-), ikna olmak(-
z (Oykiileyici) ), yanit(-), ziyaret etmek(-), kis
g uykusu(14), hissetmek(-),
~ bilgili(-), 6giit(-), giicliikle(-)
g Beslenme biiylime(21), saglik(406),  goz ard1 etmek(1), iligki(1),
& (Bilgilendirici)  beslenme(277), zihin(7) gelismek(20), tanik olmak(-),
@ stireg(-), olumsuz(-),
= etkilemek(-), beden(-), gerekli(-
:%ﬂ ), sanmak(-), yanilgi(-), ruh(5),

aligkanlik(-), kazanmak(-),
bilimsel arastirmalar(-),
edinmek(-), kaynaklanmak(-),
dengeli beslenmek(100),
diizenli beslenmek(56),
6nlemek(-), sorun(-), basi
¢ekmek(-), ergenlik(-),
eriskinlik(-), uygulama(-)

“Saglik ve Cevremiz” temasi sonrasinda uygulanan yazili anlatimlar sonucunda
elde edilen veriler 1518inda tema igerisinde yer alan “Viicudum” metninde bes,
“Minik Yavrular” metninde {i¢, “Aaa! Kis Gelmis” ve “Beslenme” metinlerinde
yer alan dort anahtar sozciigiin genel olarak Ogrenciler tarafindan yazili
anlatimlarda kullanildig1 gériilmektedir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak dgrencilerin “Saglik ve Cevremiz” temasi
metinlerinden‘“Viicudum” metninde alt1, “Minik Yavrular” metninden iki, “Aaa!
Kis Gelmis” metninden 11 ve “Beslenme” metninden 25 olmak tizere Tirkge
Ogretimi siireci  Oncesi anlamimi bilmedikleri 44 sozciikten biyiik bir
¢ogunlugunu yazili anlatimlarda kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu sonug,
ogrencilerin tema igerisinde gecen sozciiklerin anlamlarini 6grenmis olsalar bile
yazili anlatimlarinda yer vermedikleri bigiminde yorumlanabilir. Ayrica yazili
anlatimlarinda hi¢ yer almayan sozciiklere bakildiginda, ¢ogunlugunun ikinci
smif Ogrencisinin glinlik yasaminda c¢ok sik karsilasma olasiligi olmayan
sozctikler oldugu sdylenebilir.

“Saglik ve Cevremiz” temasi yazili anlatim bulgularindan hareketle, 6grencilerin
farkli metin tiirleri kapsaminda verilen sozciikleri yazili anlatimlarinda kullanma
diizeylerine bakildiginda ise; en sik tekrarla kullanilan “viicut, biiyiimek, saglik,
beslenme, dengeli ve diizenli beslenme” sozcik ve s6z gruplart oldugu
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goriilmektedir. Bu sozciiklerin “Atatiirk” ve “Degerlerimiz” temalar1 yazili
anlatim sonuglarinda oldugu gibi, bilgilendirici ve siir tiirtinden metinlerde yer
aldig1 goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak 6grencilerin bilgilendirici ve siir
tiirinden metinlerde gegen sozciikleri yazili anlatimlarinda daha sik kullandiklar
sOylenebilir.

~T 383
> 348
3,51
3.
Genel 2,51
Sozciuk 21 123
18 @ TEKRARLI
Ortalamalan 1.5 !
11 B TEKRARSIZ
0,51
0.
KIZ ERKEK
Cinsiyet

Grafik 3. Saglik ve Cevremiz Temasina Iligkin Tekrarli ve Tekrarsiz Kelime
Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

“Saglik ve Cevremiz” temasi sonrasinda 6grencilere uygulanan yazili anlatim
bulgularmdan elde edilen tekrarli ve tekrarsiz sdzciik Sayilar1 ve ortalamalarmm
cinsiyet degiskenlerine gore dagilimi dikkate alindiginda, toplam ortalamada
“Atatiirk” temasi ve “Degerlerimiz” temasi yazili anlatimlarinda oldugu gibi kiz
ogrencilerin lehine bir sonug goriilmektedir. Buna gore kiz 6grencilerin tekrarli
sozcik sayisi ortalamalari 3,83; erkek oOgrencilerin tekrarli sozciik sayisi
ortalamalar1 ise 3,48’dir. Aymi sekilde tekrarsiz sozciik sayisi ortalamalar:
dikkate alindiginda da kiz 6grencilerin tekrarsiz sdzciik sayisi ortalamasi 1,23;
erkek ogrencilerin tekrarsiz sozciik sayisi ortalamasi ise 1,18’dir. Buna gore kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla yeni &grendikleri sozciikleri yazili
anlatimlarinda daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir.

SONUC

Elde edilen bulgular 1s1ginda su sonuglara ulasilmigtir:

1.Atatiirk temas1 kapsaminda Ogretilen 14 anahtar sozciikten 13’1 Ggrenciler
tarafindan yazili anlatimlarda kullanilirken, yalnmzca “kavusmak” s6zciigiiniin
yazili anlatimlarda kullanilmadigi, ayrica “kurtaran” sozciigiiniin de siklikla
kullanildig1 belirlenmistir.

2.Atatirk temasi okuma metinlerinde gecen ve siire¢ Oncesinde anlaminin
bilinmedigi belirlenerek siire¢ iginde O6grenildigi varsayilan 19 sozciikten
14°tintin 6grenciler tarafindan yazili anlatimlarda kullanildigi, bes s6zctigiin ise
hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir.
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3.Degerlerimiz temasi kapsaminda Ogretilen 13 anahtar sozciikten sekizinin
yazili anlatimlarda kullanildigi, besinin ise hi¢ kullanilmadigi goriilmektedir.

4.Degerlerimiz temasindaki okuma metinlerinde gegen ve siireg Oncesinde
anlaminin bilinmedigi belirlenerek siire¢ ig¢inde Ogrenildigi varsayilan 39
sozciikten siire¢ sonrasinda 14 tanesinin kullanildigi, 25 tanesinin ise yazili
anlatimlarda kullanilmadigi goriilmiistiir.

5.Saglik ve Cevremiz temasi kapsaminda Ggretilen 16 anahtar s6zciikten 12’sinin
ogrenciler tarafindan kullanildig1, dordiiniin ise kullanilmadig1 goriilmektedir.

6.Saglik ve Cevremiz temast okuma metinlerinde gecen ve siireg Oncesinde
anlammin bilinmedigi belirlenerek siire¢ iginde 0grenildigi varsayillan 44
sozciikten 13 tanesinin &grenciler tarafindan yazili anlatimlarda kullanildigi, 31
tanesinin ise kullanilmadig1 gorilmiistiir.

7.0grencilerin farkli metin tiirelerinden dgrendikleri yeni sozciikleri kullanma
durumlarina bakildiginda da bilgilendirici ve siir tiirinden metinlerde yer alan
sozciikleri, 6ykiileyici tiirdeki metinlerde verilen sozciiklere oranla her ii¢ temada
da daha sik kullanildiklar: gérillmektedir.

8.Her ii¢ tema sonunda elde edilen yazili anlatim verilerinden elde edilen tekrarl
ve tekrarsiz sozciik sayilar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi
dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin tekrarli s6zciikleri kullanma ortalamalar her
i¢ yazili anlatimda da erkek 6grencilerin tekrarli sdzciik sayilar1 ortalamalarma
gore daha yiiksektir. Tekrarsiz sozciik ortalamalart dikkate alindiginda ise
“Atatirk ve Saglik ve Cevremiz” temalar1 yazili anlatimlarda kiz 6grenci
ortalamalar1 erkek Ogrencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen
“Degerlerimiz” temasi yazili anlatim tekrarsiz sdzciik ortalamalar1 erkek ve kiz
ogrencilerde birbirine esittir.

9.0grencilerin yeni ogrendikleri sozciikleri ya da soz gruplarmi yazili
anlatimlarinda kullanma diizeyleri diisiiktiir.

TARTISMA

Elde edilen bulgular 1s181nda ilkogretim ikinci smif 6grencilerinin genel olarak
programda 6gretilmesi amaglanan anahtar sozciikleri ve siire¢ oncesi belirlenen
anlamu bilinmeyen sozciikleri, siire¢ icerisinde 6grendikleri diisiiniilse bile, yazili
anlatimlarinda kullanma durumlarmin diisiik oldugu gériilmektedir. Bu sonug
Giizel, Karadag ve Kurudayioglu (2005), Karadag (2005), Akoz ve Topbas
(2009), Korkmaz (2006) ile Anilan, Geng ve GOl Dede’nin (2009) calisma
sonuglartyla da benzerlik gostermektedir.

Tirkce Ogretimi programi okuma metinlerinde verilen sozciiklerin yazili
anlatimlarda kullanilma durumlar1 dikkate alindiginda ise, bilgilendirici ve siir



Ahi Evran Unv. Kirgehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) Cilt 12, Say: 1, Nisan 2011 127

tirtinden metinlerde yer alan sozciiklerin ¢ogunlukla kullanildigi goriilmiistiir.
Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan temalara secilecek bilgilendirici ve siir
tirinden metinlerin sayisinin arttirilmast saglanabilir. Nitekim Aksoy (2009)
calismasinda, ders kitaplarindaki bazi metinlerin, tiir ve icerik bakimindan
ortiismedigini bu nedenle bu konuda birtakim diizenlemeler yapilmasi
gerektigine dikkat cekmektedir.

Uygulanan yazili anlatimlarda tekrarli ve tekrarsiz sézciik sayisi ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore dagilimi dikkate alindiginda ise kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla yeni 6grendikleri sozciikleri yazili anlatimlarinda daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ Koksal ve Temur’un (2008) g¢alisma
sonuglar1 ile ortiismektedir. Buna karsilik kiz Ogrencilerin yeni &grendikleri
sozciikleri soz varliklarina gecirmede erkek Ogrencilere gore daha basarili
olmalar1 sonucu, Ipek’in (2006) sz varligi gelisiminde cinsiyetin herhangi bir
etkisi bulunmadig sonucu ile ¢elismektedir.

ONERILER

Elde edilen sonuglara iligskin olarak su onerilerde bulunulabilir:

1.Tirkge ders kitaplarinda yer alacak metinlerin segimlerinde 6grencilerin yas ve
gelisim ozellikleri, dil gelisimini etkileyen unsurlar ile yasadiklari ¢evre ve farkl
sosyo-ekonomik kosullar dikkate almmalidir.

2.Tiirkge Ogretim Programma gére, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin
Oykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirinden metinlerden olusmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Bu uygulama ve arastirmada elde edilen bulgular nedeniyle,
Tiirkge ders kitaplarinda siir ve bilgilendirici tiirden metinlere daha sik yer
verilebilir.

3.0zellikle 1., 2. ve 3. smiflarda soyut anlamlar iceren sozciik yogunlugu fazla
metinlerden kagmilmalidir.

4 Metinlerde yer alacak sozciiklerin Ggrencilerin - giinliikk yasantilarinda
kullanacaklar1 sézciikler olmasina dikkat edilmelidir.

5.Tirkge Ogretimi programinda Ogretilmesi amaglanan anahtar sozciikler ile
siireg  igerisinde yeni  Ogrenilen  sOzciiklerin - Ggrenciler  tarafindan
pekistirilebilmesi i¢in sik tekrarlar yapilmalidir.

6.0grencilerin sdz varligmni gelistirebilmek amaciyla &nceden ogrenilen
sozciiklerden baslayarak yeni Ogrenilecek sozciikleri de kapsayacak sozciik
listeleri Milli Egitim Bakanlig: tarafindan olusturulabilir.
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7.Metinlerle ilgili sozciik ¢aligmalar1 sézcliglin anlamimm bulunmasi ile sinirh
olmamali, 6grencilerin yeni 6grendikleri sozciikleri farkli zaman araliklar ile
kullan1p kullanmadiklar1 geriye doniik tespit edilebilir.

8.S0zciik Ogretimi siirecinde ders kitaplarindaki sozciik 6gretme etkinliklerini
destekler nitelikte resimli sozliik vb. araglar yayginlastirilabilir.

9.Her smifta kazandirilmasi amaglanan sozciiklerin tiirii, ¢esidi ve sayis1 6grenci
gelisimi dikkate alinarak alan uzmanlari tarafindan belirlenebilir.

NOT

Bu makale, Yrd. Dog¢. Dr. Hiiseyin ANILAN’mn danigsmanliginda yiiriitiilen,
Berrin GENC’in  “Tiirkge Dersinde Ogrenilen Yeni Sozciiklerin Yazih
Anlatimda Kullanim Durumu” isimli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak
hazirlanmustr.
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SUMMARY

Vocabulary is the main feature of a society forming its way of thinking, view on
concepts and objects and also differing it from other societies. It is known that
individuals obtain their vocabulary of a life time by developing formal, informal
or distinct strategies. Accordingly, it can be said that the process of constituting
vocabulary involves both school life and the life out of school. Although
vocabulary teaching is being performed within the context of all courses, the
most part of the responsibility is incumbent on mother tongue courses. Hence, in
Tirkiye vocabulary teaching and activities like developing vocabulary take place
primarily within the context of Turkish lessons.

As is known, words are presented on textbooks via texts. Thanks to the use of
texts in textbooks, vocabulary is enriched and the language, expressive functions
and the type used within the text can be surveyed. In order to increase
vocabularies of pupils, new word learning applications are being used with the
headings “Exercises With Ambiguous Words”, “Keyword Exercises” and “The
Use Of Vocabulary” in word processing phases of themes in Turkish textbooks.
The aforementioned activities are presented in student exercise books. Although
it is very important to determine whether students transfer the new words they
learnt into their own vocabularies, there are not many studies showing word
transfer into vocabulary in detail. The purpose of this study accordingly is to
determine second grade students’ level of using newly-learnt words in
accordance with their written expressions.

Within the context of this research study, 163 students attending second grade in
Alpu, Eskisehir in 2008-2009 educational year were presented written expression
exercises at the end of the themes “Atatiirk”, “Our Values” and “The Health and
Our Environment”. By investigating the written expressions of students, whether
that use the keywords and the words they do not know and also the level of this
use were determined.

Students mostly use the word “savior” and but did not use the word “regain” in
their written expressions. Except the word “regain”, 13 keywords were used by
the students within the context of the “Atatiirk” theme.

In reading texts of the “Atatilirk” theme, 14 of 19 words which were not known
before the course and supposed to be learnt during the lessons were used in the
written expressions.
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Eight keywords of 13 of “Values” theme were used by the students in their
written expressions, so five words which belong to this theme were not used by
the students.

In reading texts of the “Values” theme, 14 of 39 words which were not known
before the course and supposed to be learnt during the lessons were used in the
written expressions. So 25 words were not used by the students in written
expressions within the context of “Values” theme.

12 keywords of 16 of “Health and Environment” theme were used by the
students in their written expressions, so four words which belong to this theme
were not used by the students.

In reading texts of the “Health and Environment” theme, 13 of 44 words which
were not known before the course and supposed to be learnt during the lessons
were used in the written expressions. So 31 words were not used by the students
in written expressions within the context of “Health and Environment” theme.

When investigated the students’ use cases of the newly- learnt words they learnt
from several different type of texts, it was clearly seen that they mostly use the
words of informative and poetic texts in comparison with the words presented in
narrative texts.

Finally data gathered from the written expressions of three themes and taking
into account the range of means related to the repeated and non-repeated words
according to the gender variable, girls were more successful at using repeated
words than boys. When considered the means related to non-repeated words,
girls were more successful at using the words of the themes “Atatiirk” and
“Health and Environment”. On the other hand, means related to the non-repeated
words of the theme “Values” were equal for both girls and boys.

In the light of the findings, the results of this study show that the students’ levels
of using the new words they learnt in their written expressions were quite low
comparing with number of the students and this result coincides with the results
of the studies conducted by Akdz and Topbas (2009), Anilan, Geng¢ and Gol
Dede (2009), Aksoy (2009), Korkmaz (2006), Giizel, Karadag and Kurudayioglu
(2005) and Karadag (2005). It was understood that students mostly use the words
in informative and poetic texts in their written expressions. Taking into account
the analysis made in the view of the origin, function, meaning and patterns of the
new words aimed to be taught as in the Turkish curriculum; it was determined
students usually use the words having real and concrete meaning and that are
Turkish, nominal and simple-formed. Also in the face of the distribution of the
sample means related to repeat and non repeated words in the point of gender
variable, girls had higher level of written expression usage than boys with in the
context of newly learnt words. This result coincides with study conducted by
Koksal and Temur (2008).



