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OZET

Bu arastirmanin amaci, Izmir Ekonomi Universitesi 'nde (IEU) ikinci yabanci dil olarak 6gretilen
Almanca derslerinde son simiflarda (7. ve 8. somesterde) yapilan sozlii sinaviar hakkinda bigi
vermek, ogrencilerin bu sinaviara iliskin goriislerini derlemek ve bunlari degerlendirmektir.
Arastirmanmn evrenini IEU-Yabanci Diller Yiiksekokulu, Ikinci Yabanca Diller Boliimii, Almanca
son sinif ogrencileri olusturmaktadir. Dagitilan bir anket ile nitel arastirma yontemi kullanilarak
sozlii sinavin her ii¢ asamast hakkinda agik uglu bir soru sorulmus ve 6grencilerin bu asamalar

hakkinda yaptiklar: yorumlar degerlendirilmistir.

Degerlendirme sonucunda, ogrencilerin yiizde 83’iiniin Almanca sozlii sinavina iliskin olumlu
goriis bildirdigi  goriilmiistiir. Sozlii iletisim becerisinin gelismesinde sézlii sinavlarm olumlu bir
itici gii¢ oldugu bir kez daha goriilmiis ve 2008-2009 Giiz Dénemi’nden itibaren Almanca yazili-

final sinavlarimin yam sira, her seviyede sézlii sinavlarin yapilmasina karar verilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Geri-bildirim, iletisimsel yeti, edinim, Avrupa Ortak Cer¢eve Programi, nicel

aragtirma yontemi, nitel arastirma yéntemi.
ABSTRACT

The purpose of this research is to provide a description of the oral examinations at the Izmir
University of Economics (IUE) for the senior students in 7th and 8th semester conducted in

German as a second foreign language and to evaluate the feedback from students regarding these
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examinations. The subjects of this study are the 4th (final) year students in German classes at the
School of Foreign Languages of the IEU. By using qualitative research methods, an open ended
question about the three stages of the oral exam has been asked and the answers evaluated.

The data collected showed that 83% of the students were satisfied with the oral exams. As these
exams are a positive force in the development of students’ conversational skills, it was decided to
administer an oral component in the final exams at all levels of German classes alongside the

written ones as of 2008-2009 Fall Semester.

Keywords: Feed-back, communicative competence, acquisition, Common European Framework
of References, quantitative research method, qualitative research method.

SUMMARY

Since the 2005-2006 Fall Semester, the German Department in the School of Foreign
Languages at the 1zmir University of Economics has adopted a pilot program in which
the 3rd and 4th year classes are led by teams of two instructors, a grammar instructor
and a conversation instructor. Instead of only written final exams for students in their
final semester of study, oral final examinations were designed and implemented, both to
showcase the importance of speech acquisition and to emphasize oral competency skills

as a separate and distinct skills’ acquisition in learning the language

The purpose of this “qualitative research” study is to provide a description of the oral
examinations and to evaluate the feedback provided by our students regarding the
examination. The subjects of the study are the 168 students in the 4th year German
classes. In the post-exam survey distributed to the students, we requested flexible
feedback regarding each of the three stages of the oral exam by asking the following
open-ended question: “What type of changes would you like to see in each stage of the

exam?”’

Regarding the first stage (Introductions) of the exam, 91% of the students stated that
they were happy with this stage. Only 13 students (9%) expressed any criticism, saying
that the exam’s scope at this stage should be expanded and the instructors should ask
questions. Since this stage is merely a “warm-up”, we believe that it is not necessary to

expand the scope of this stage or extend it, the main purpose of the examination being to
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listen to and assess the students interacting skills. Therefore, it is more appropriate for

the instructors to limit their intervention in the conversation.

Most of the students were satisfied with the second stage (Directed Conversation), in
which a committee member asked questions regarding a topic covered during the
semester. However, 29 students (19%) said that they experienced difficulty in this stage
and suggested —unlike the feedback comments for the first stage— that they would
prefer this stage to be in the form of a student-to-student conversation. We believe we
would be able to respond to and implement these students’ suggestions in the format of

oral examinations in future semesters.

Regarding the third stage (Picture Description), 115 out of 151 students were satisfied
with this stage. Thirty-six students said that this stage was difficult because it required
them to use certain question formats (Verb-questions, W-questions), which were
problematic for them. In accordance with the feedback received from the students, we
have decided that it would also be appropriate to permit the students to describe the
pictures individually instead of the current question-answer format.

Our observations indicate that conducting conversation classes with a different
instructor and instituting oral examinations have been a positive force in the
development of the students’ conversational skills. Furthermore, the positive feed-back
from the students shows that they were in favor of such a change. Consequently, we
have expanded the pilot oral examination program at all four levels of German classes
since the 2008-2009 Fall Semester.
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Bu aragtirmanin amaci, ikinci yabanci dil o6gretiminde sozli sinavlarin Gnemini
vurgulamak, izmir Ekonomi Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Ikinci Yabanci
Diller Bolimii’niin  Almanca Birimi’nde 2006-2007 Giiz Doénemi’nden itibaren

uygulanmaya baslanan sozlii sinavlarin 6l¢lilmesi hakkinda bilgi vermek, sozlii smavlar

konusunda 6grencilerin goriislerini derlemek ve degerlendirmektir.
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Sozlii Stnavlarin Onemi

Iletisimsel yabanc1 dil dgretiminde dilbilgisel yetinin yani sira ézellikle konusma yetisine
onem verilmelidir. Konugma ediniminin 6l¢lilmedigi bir dil 6gretiminde Olgme ve
degerlendirme de eksik kalmis olacaktir. Avrupa Birligi’ne liye iilkeler arasinda gegerli
olan yabanci dil sertifikalari, Avrupa Dil Smavlar1 Birligi (The Association of Language
Testers in Europa - ALTE <www.alte.org>) ve Avrupa Dil Sertifikalart kurumu (The
European Language Certificates, Communication & Competence” - TELC
<sprachenzertifikate.de/uploads/.../TELC-Informationsveranstaltung.ppt>) tarafindan
hazirlanmakta ve degerlendirilmektedir. S6z konusu yabanc dil sinavlarmimn sézlii kismi
bulunmaktadir. Tiirkiye’de de &grencilerin bu smnavlara hazir duruma gelecek sekilde

yabanci dil egitiminden gegmeleri biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

1980°li yillarin baslarinda® yabanci dil smavlarmin 6lgme-degerlendirilmesinde ABD’de
ulusal boyutta yeni bir skala olusturulmustur. 1970’11 yillarin sonlarinda ve 80’li yillarin
baglarinda “communicative testing” olarak adlandirilan bu yeni sinav sistemi sadece
gelistirme boyutunda kalmig, Amerika’daki yabanci dil sinavlarinin tarihgesini arastiran
Barnwell’e gére bu sinav sisteminin uygunlugu deneysel verilerle (empirical research)

arastirilmamustir (Barnwell, 1996, S: 174).

Avrupa kitasina gelince, 80°1i yillarda baslayan ve hala devam eden iletisimsel yabanci
dil 6gretimi (communicative language teaching) ve sinavlari konusunda tartigmalar
siirmektedir: Ornegin; Morrow (1979, 1981, 1991), Henning (1990, 1992), Spolsky
(1985, 1995). 70’li yillardan beri siiregelen iletisimsel dil 6gretiminin énemi iizerine
yapilan vurgulamalara ragmen, yabanci dil Ogretiminde bu yetinin Olgme ve
degerlendirilmesine yeterince 6nem verilmedigi goriilmektedir (Fulcher, 1999, S: 392).
Tiirkiye’de ise gerek orta oOgretimde ve gerekse yiiksek ogretimde yabanci dil
egitimindeki konusma ediniminin ol¢me ve degerlendirilmesine iliskin yeterince

arastirma yapilmadigimi gézlemlemekteyiz.

! ABD’de sozlii sinavlarm ulusal boyutta standartlagtirilmasi, askeri alandan sivil alana yayginlagtirilmast
Amerika Yabanci Dil Ogretimi Konseyi’nin (American Council on the Teaching of Foreign Languages-
ACTFL) yogun ¢alismalar1 neticesinde gergeklestirilmistir.
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Izmir Ekonomi Universitesi Almanca Programi

Egitim dili ingilizce olan izmir Ekonomi Universitesi'nde (IEU) 6grenciler zorunlu
se¢meli olarak ikinci bir yabanci dili segmek durumundadirlar. Ogrenciler sectikleri
ikinci yabanci dil dersini sekiz dénem boyunca almakta ve her donem 15 hafta olmak
iizere haftada dort saat (4*50 dak.) toplam 480 saat ders gérmektedirler. Ikinci yabanci

dil olarak sunulan sekiz dilden biri de Almanca’dir.

Almanca Birimi’nde olduk¢a 6nem verilen konusma yetisinin gelistirilmesi amaciyla,
2005-2006 Giiz Doénemi’'nden itibaren tiiglincii ve dordiincii siniflarda pilot bir
uygulamayla Almanca dersleri, dilbilgisi dersi okutmani ve konusma dersi okutmani
olarak iki ayri1 okutmanla iglenmektedir. Konusma derslerinin ayri bir okutmanla
yiiriitilmesinin amaci, yabanci dil 6greniminde konusma ediniminin énemini 6n plana
cikarmak ve konugma yetisinin 6zellikle ayr1 bir edinim olarak kazanilmas: gerektigini
vurgulamaktir. 2006-2007 Giiz Dénemi’nden itibaren de son smif dgrencileri icin
Almanca final yazili sinavlarmnin yani sira séz/i smavlar yapilmaya baglanmistir.

Almanca Birimi, 1000’i asan 6grenci sayisi ile IEU’de en ¢ok tercih edilen ikinci
yabanci dil durumundadir. Bu aragtirmanin yapildigi 2008-2009 Giiz Donemi’nde

dordiincii simif yedinci donem (7. somester) dgrenci sayisi 168°dir.
Almanca Programimin Ogrencilere Tamtimi

Derslerin 6gretim programi dénemin ilk haftasinda 6grencilere birer Syllabus verilerek
tanitilmaktadir. Syllabus’ta Almanca dersinin hedefleri Avrupa Birligi Egitim
Komisyonu’nun (Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen, 2001, 35-
38) ongordiigii Bl seviyesine ulagmak, Almanca’nin giinlikk ve yari-resmi ortamlarda
B1 seviyesinde konusulmasmi saglamak oldugu belirtilmektedir. Syllabus’ta ayrica,
donem i¢inde islenecek konularin haftalara gore dagilimini gosteren ders programi
bulunmakta ve kullanilacak kitaplar ve ders materyalleri hakkinda bilgi verilmektedir.
Bunun yani sira, dersteki kurallar agik ve net olarak belirtilerek, dénem iginde yapilan
calismalarin ders ge¢me notunu nasil etkileyecegi bir not dagilmi tablosu ile

gosterilmektedir. Bu suretle 6grenciler kendilerinden neler beklendigi konusunda bilgi
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sahibi olmaktadirlar. Dordiincii siniflar i¢in, dénem igindeki ¢alismalarin sinif gegme

notuna etkisini gosteren not dagilim semasi asagidaki gibidir:

Tablo 1. Not Dagilimi

1. Quiz % 5
Ara Sinav % 20
2. Quiz % 5
Sunum % 10
Konugma (Sozlii Sinav) % 20
CPG: Swnf ici aktiviteler, Odevler % 10
Final Sinavi % 30
Toplam % 100

Yukaridaki tablo incelenecek olursa:

1) Konusma (SozIi Sinav) notunun gegme notuna etkisi % 20,

2) Sunum’un % 10, ve

3) CPG notunun (Class Performance Grade) -sinif i¢i aktiviteler dikkate alindiginda-
yiizde 5’tir ve bunlarm toplami % 35°tir. Bu durumda, yabanci dili konusma becerisinin
aktif olarak kullanilmasi, yani sdzlii performans gegme notunu % 35 oraninda

etkilemektedir.
ARASTIRMANIN AMACI ve YONTEMIi

Yukarida da deginildigi gibi, iletisimsel dil ogretiminin 6nemi {izerine yapilan
vurgulamalara ragmen, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde konusma yetisinin 6lgme ve
degerlendirilmesinin yeterince arastirilmadigr goriilmektedir. Genel olarak da
“pozitivist” bir yaklagimla yapilan nicel (quantitative) arastirmalarin ve ozellikle de
nitel (qualitative) “yorumlamacit” arastirmalarin azlig1 dikkat cekmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2005, 14).
Almanca Birimi 'nin Daha Onceki Arastirmalar

IEU-Almanca Birimi’nde konusma dersleri ve sozlii sinaviar konusunda daha once

yapilmis arastirmalar 6zetlenecek olursa;
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a. Nicel (quantitative) arastirma yontemi ile yapilan bir ¢alismada 2005-2006 6grenim
doneminde uygulanan ¢ift okutmanli Almanca dersleri sayesinde Ggrencilerin bagart
diizeyinde bir artig oldugunu tesbit edilmistir (Bkz. Mesbah, 2007, 665).

b. Daha sonra yapilan bir ¢aligmada ise 6grencilere “Cift okutmanli yapilan Almanca
derslerinin basarinizda size yarari oldu mu?” seklinde Evet/Hayir sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin yiizde 9’unun iki okutmanla islenen Almanca derslerine olumsuz
yaklastig1, yiizde 3’linlin kararsiz kaldigi ve 6grencilerin % 88 oraninda bu konuda
olumlu goriis bildirdigi gozlemlenmis ve nicel veriler elde edilmistir (Bkz. Mesbah,
2009, 626-627).

. 2006-2007 uygulanmaya baslanan Almanca s6zlii sinavi hakkinda yapilan bir anket

caligmasinda ise:

Tablo 2. S6zlii Sinav Hakkinda Yapilan Anket

Almanca sozlii sitnavi hakkinda ne diisiinityorsunuz?

Higbir faydast yok. % 27
Bizi konugmaya zorladig icin faydali. % 43
Almanca 'min kullamminda kendime olan giivenimi artirtyor. % 17
Diger. % 13

Ogrencilerin % 27’si sozlii siavlarin kendilerini konusmaya zorladigimi ve % 43’ii de
sinavlarda kendilerine olan giivenlerinin arttigini belirterek, toplam yiizde 70 oraninda
sozIi smavlar hakkinda olumlu geri-bildirimde bulunmuslardir (Bkz. Mesbah, 2009,
623).

Ogretim siireci iginde yapilan bu tiir arastirma caligmalari, “e@itim cabalarina geri
bildirim saglayarak, ogrenme eksiklerinin ya da Ogretimde aksayan noktalarin

belirlenmesi ile egitim verimliliginin artmasmni saglamaktadir.” (Atilgan, 2007, Onséz,

ii).
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Sozlii Sinaviarin Uygulanmast ve Asamalart

Bu arastirmaya zemin olusturan ve 2007-2008 Giiz Donemi’nde son sinif 6grencilerine
(GER 401/GERMAN VII) yapilan Almanca sozli final smavi ve bu sinavin asamalari
hakkinda kisaca bilgi vermek yerinde olacaktir: Smavlar, iki 6gretim elemanindan
olusan alt1 ayr1 komisyon, yani toplam 12 Ogretim elemani tarafindan eszamanli
(senkronik) olarak gergeklestirilmistir. Ogrenci sayis1 168 oldugundan, komisyon basina
diisen ogrenci sayis1 168:6=28 olmustur. Ogrenciler, onceden agiklanan sira
dogrultusunda, ikiser kisilik gruplar halinde s6zlii smmavina alinmiglardir. Bu suretle
Komisyon bagina diisen grup sayist 28:2=14"tiir. (Eger 6grenci sayist tek say1 ise son
grup ¢ Ogrenciden olusabilmektedir.) Diger Ogrenciler sinav siiresince bekleme
salonunda beklerler. Her 6grenci grubuna yaklagik 7-10 dakika siire ayrilmigtir. Bu
sekilde gergeklestirilen 168 Ogrencinin sozIlii sinavinda sinav siiresi (14*10=140)

yaklasik 140 dakikadir.

Sozli sinav ti¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalar: 1) Isinma, 2) Yonlendirilmis /
Giidiimlii  Konusma, 3) Serbest Konugma bolimleridir. So6zli smavin  birinci
asamasimndan once ogrencilere bir-iki genel soru sorularak onlarin rahatlamalar

saglanmaktadir.
Birinci Asama

Kendini Tanitma / Tanisma (1smnma asamasi, siire 1-2 dk.):

Ogrencilerin soru cevap seklinde karsilikli soru sorarak kendilerini tanitmasi seklinde
yapilir. Ogrenciler kendilerine verilen Kartlar iizerine yazilmus ipuglarindan (Name,
Alter, Geburtsdatum, Geburtsort / Wie, Wo, Woher, Was) yola ¢ikarak karsilikli olarak
kendilerini tanitir. Sinav komisyon iiyesi gerekli gordiigiinde dgrencilere konuyla ilgili

ek bir soru yoneltebilir.
Ikinci Asama

Belirlenmis bir konu hakkinda konusma (siire 2-3 dk.):
Komisyon iiyelerinin yaninda, dénem iginde islenmis konularin baslklar1 yazilmig

kartlar bulunmaktadir. Kartlar kapali ve karisik sekilde Ogrenciler igeriye girmeden
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masaya konur. Ornegin, “Aile ve aile biiyiikleri”, “Gé¢ ve yurt disi”, “Seyahat ve
tatiller” vb.. Buradaki amag, o&grencilerin bu konular hakkinda konusmalarini
saglamaktir. Ogrencilerden biri, kartlardan birini ceker. Belirlenen konu ile ilgili olarak
ogrencilere ikiser soru sorulur. Ogrenci tarafindan anlasilmayan soru, degisik bir sekilde

tekrar sorulur. Gerekli goriilen durumda 6grencilere {iglincii bir soru sorulabilir.
Ugiincii Asama

Resim hakkinda soru sorma ve cevap verme (siire 2-3dk.):

Komisyon iiyelerinin elinde donem igindeki konularla ortiisen ve herbirinde temasi ayni
sekizer adet farkli resim (collage) bulunan alti adet poster bulunmaktadir. Bu resimler
ogrencilere gosterilir ve resimlerden birinin segilmesi ile, resimde goriilen kisi/kisiler
veya durumla ilgili olarak 6grencilerin birbirlerine karsilikli olarak ikiser soru sormalar1
ve cevap vermeleri istenir. Sorularm biri fiil ile baslayan (Evet-Hayir Sorusu) ve digeri
de soru zamiri ile baglayan (W- Sorusu) yani agik-uglu sorudur. Béylece, her iki 6grenci
de iki soru sormus ve iki yanit vermis olur. Anlagilir olmayan sorular olursa, soru soran
ogrenciden sorunun degistirilip tekrar sorulmasi istenir. Ogrenci tarafindan sorulan soru

yine anlagilir degil ise, soruyu sinav komisyon iiyesi diizelterek sorar.
Stnavin Degerlendirme Asamasi

Sinavin bitiminde, yani tigiincii agamadan sonra 6grenciler disartya alinir. Komisyon
tiyeleri, sozIii sinav i¢in hazirlanmis olan siav protokoliinde belirlenmis dort ana 6lgiit
tizerinden 1-2 dakika iginde 6grencileri ortaklasa degerlendirir. Bu olgiitler; 1) Konuyu
ve icerigi anlama yetenegi, 2) Ifade sekli/sozlii ifade, 3) Sozciik dagarcigi ve 4)

Dilbilgisini dogru kullanma becerisi’nden olusmaktadir.
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Tablo 3: Sozlii Smav Degerlendirme Formu Ornegi

Protokoll fur die miindliche Priifung

Name:

Befund Bewertung
Qualitative Beschreibung Punkte

1. Themenadaquatheit

adaquat[20[18[16[14[12]10[8[6[4][ 2] 0]nicht adaquat =20-0

2. Aussprache

sehrgut[10[ 9| 8| 7[6]5[a[3]2][1]0]gering 10 -0

3. Wortschatz

vielfatig[10] 9[8[ 7 [ 6] 5 [4]3[2]1]0]gering 10 -0

4. Grammatische Korrektheit

vollstandig[10][ 9[8[ 7] 6] 5[4][3][2][1]0]kaum 10 -0

Gesamtpunktzahl

50-0

Kommentar:

Yukaridaki degerlendirme formundaki 6lgiitlere gore:

Birinci olgiitte adayin konuya hakimiyeti, konugsmaya katilimi ve konusmanin akiciligi
20-0 puan araliginda, — ¢ok iyi — iyi — orta — kot ve ¢ok kot — tizerinden hesaplanr.
fkinci olgiitte adayin sesletimi (telaffuzu) ve tiimcelelerdeki vurgulama 10-0 puan

araliginda ¢ok iyi — ¢ok kotii arasinda degerlendirilir.

Uciincii 6lgiitte ise adayin ifade yetenegi; icerige ve kisiye yonelik ifade tarzi (du/Sie)
ve sozciik dagarciginin zenginligi gbz oniinde bulundurularak 10-0 puan araliginda ¢ok

iyi — cok kotii arasinda degerlendirilir.

Dérdiincii 6lgiitte adayin konusmasimin bi¢imsel dogrulugu; kullanilan timce ve sozciik
yapist (fiil ¢ekimi, ismin halleri, sifat ¢ekimleri vb.) dikkate alinarak 10-0 puan
araliginda puanlama yapilir. Son olarak verilen puanlar toplanir ve iki ile ¢arpilarak 100

tizerinden s6zli notu elde edilir.
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Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Ogrencilere, “sozlii
smavin hangi asamasin nasil degistirmek isterdiniz? ” sorusu sorulmus ve yapilan s6zlii
sinavlar hakkinda ogrencilerden geri-bildirim alinmasi amaglanmistir. S6z konusu
ankette Evet/Hayir sorusu yerine agik uglu soru sorulmasmin nedeni, daha Once
Almanca Birimi tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda elde edilen ,nesnel/nicel*
verilere ek olarak bu kez 6grencilerin sozIii smavlar konusundaki ,bakis agisini® 6n
plana c¢ikarmaktir. Bu suretle sozli smav olgusunun ,ayrintili bir bi¢imde ve
derinlemesine agiklanmasi ve yorumlanmasi® miimkiin olmaktadir (Bkz. Yildirim ve

Simsek, 2005, 30).

Asagidaki ankette verilen agik uglu soru ile, 6grencilerin sinavin asamalar1 ile ilgili
ciimleleri doldurmalar1 ve her {i¢ asama hakkinda yorumda ve 6nerilerde bulunmalari
saglanmistir. Buradaki amag, sozIli smmavin her iic asamasinda; 1) her asamanin
»kendine 6zgii boyutlarimi“ ayrintili bir bicimde tanimlamak, ve 2) varsa faklilik
gosteren durumlar arasinda ortaya ¢ikabilecek ortak temalar bulmak ve bunlari
degerlendirmektir (Bkz. Patton, 1987). Ankette sorulan soru ve sinavin {i¢ asamasi

hakkinda doldurulmasi istenen ciimleler asagidaki tabloda goriilmektedir:

Tablo 4. Anket Formu Ornegi

Stnavin hangi asamasini nasu degistirmek isterdiniz?
a. llk agamadaki “tanisma béliimii” (Vorstellung)

olabilir.
b. Ikinci asamadaki “yonlendirilmis sorular” (Gelenktes Gesprich)

olabilir.
c. Ugiincii asamadaki “resim betimleme”’ boliimii (Bilderbeschreibung)

olabilir.
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BULGULAR ve YORUM

Almanca Birimi’ndeki toplam 168 6grencinin ankete katilim durumu sdyledir: Devam
zorunlulugunu yerine getirmediginden dort Ogrenci final sinavina girme hakkini
kaybetmistir. Diger dort 6grenci ise cesitli nedenlerle simava gelmemis, bundan dolay
160 son smif Ggrencisine (yani Ogrencilerin % 95’ine) anket dagitilmistir. Dokuz
Ogrenci anketi iade etmedigi i¢in 151 anket degerlendirmeye alinmistir (n=151).

Ogrencilerin ankete katilim durumu asagidaki tabloda detayl olarak goriilmektedir:

Tablo 5. Ankete Katilim Durumu

Son sinif Ggrenci sayisi 168 Yiizde
Devamsizlik nedeniyle sinifta kalan 4 % 2,4
Sinava girmeyen 4 % 2,4
Anket dagitilan 6grenci sayisi 160 % 95
Anketi iade etmeyen &grenci sayisi 9 % 5,6
Degerlendirmeye alinan anket sayisi 151/168 % 90

Smavin li¢ asamast hakkinda ankette toplanan yorumlar asagida gosterildigi gibi

gruplandirilmistir:

Tablo 6. Sinav Asamalarmin Ogrenciler Tarafindan Degerlendirilmesi

degistirmek istemiyor  degistirmek istiyor

Tanigma Bolimi 138 (% 91) 13 (% 9)
Yonlendirilmis Konusma Bolimii 122 (% 81) 29 (% 19)
Resim Betimleme Bolimii 115 (% 76) 36 (% 24)
Ortalama 125 (% 83) 26 (17)
Diger (yapilan yorum sayisi) 51 (% 34) 8 (% 5)

Yorum: Swmavin birinci asamast (Tanisma Bolimii) hakkinda ogrencilerin yiizde
91’inin bu asamay1 degistirmek istemedigi goriilmiistiir. 13 6grenci ise bu bolimiin
daha kapsamli olmasini istemis ve bu asamanin hoca-6grenci arasinda gececek karsilikli
konusma (dialog) seklinde gerceklesmesini istediklerini belirtmislerdir. Oneri:
Ogrencilerin en kolay yapabildikleri ve sinavda pek zorluk ¢ekmedikleri gézlemlenen

bu asama zaten “isinma” asamasi oldugundan, bu asamanin daha uzun tutulmasinin
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gerekli olmadig1 goriisiine varilmistir. Ayrica smavin asil amaci, 6grencinin 6grenci ile
konusmasidir ve gerek goriilmedigi siirece sinavi yapan Ogretim elemanlarinin

konusmaya miidahale etmemesi daha uygun olacaktir.

Yorum: Donem i¢inde islenmis konulardan birinin 6grenci tarafindan segilmesinden
sonra smav komisyonun soru sormasi ile gerceklesen ikinci agama hakkinda
(Yonlendirilmis Konugsma) sadece 29 o6grenci (% 19) olumsuz goriis bildirmis; bu
asamada biraz zorluk cektiklerini ve bu boliimiin 6grenci-6grenci arasinda gececek
karsilikli konusma seklinde olmasmni istemislerdir. Oneri: Ogrencilerin bu goriisii
dogrultusunda daha sonraki dénemlerde bir format degisikligine gidilerek, bu agamada
komisyon iiyesinin soru sorumasi yerine ogrenciler, iginde konu ile ilgili sdzciiklerin
yazilmig oldugu kartlar bulunan bir zarftan ikiser kart ¢ekerek ve bu sozciikleri

kullanarak birbirlerine soru sorabilirler.

Yorum: Sozlii sinavin digiincii asamast (Resim Betimleme) igin 36 6grenci (% 24) bu
bolimil degistirmek istedigini ifade etmistir. 15 Ogrenci sadece ‘x’ isareti koyarak bu
kismi degistirmek istedigini ima ederken, 12 6grenci belirli soru kaliplart (fiil ile
baslayan Evet-Hayir sorusu ve soru kelimesi ile baslayan Agik-Uglu sorular) kullanmak
zorunda kaldiklar1 i¢in bunun zor oldugunu dile getirmistir. Dokuz O6grenci de
resimlerin daha ¢esitli olmasmi istemistir. Oneri: Ogrencilerin resim ¢esitliligi
konusundaki yorumlar1 géz 6niinde bulundurularak resim sayisi daha da arttirilabilir.
Ayrica, basar1 diizeyi diisiik bir 6grencinin yonlendirilmis sorulari soramamasi veya
sorunun anlagilmasmin nerdeyse miimkiin olmadigr durumlarda sinav komisyonunun
miidahelesi sinav akismi etkiledigi i¢in, bunun yerine (6grencilerden de alinan geri-
bildirimler dogrultusunda) daha sonraki siavlarda her bir 6grencinin kendisine verilmis

bir resmi kendisinin betimlemesinin uygun olacagi goriisiine varilmustir.
Diger Yorumlar:

1) Ogrencilerin daha baska goriisleri varsa, onlar1 dile getirebilecekleri Diger

segeneginde 51 (% 34) 6grenci olumlu gorislerini yazmig, 8 Ggrenci sozlii sinavda
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diistinmeleri i¢in “az zaman oldugundan heyecanlandiklarini®, “stresli olduklarini”,

“konusma derslerine daha ¢ok agirlik verilmesini” vb. belirtmistir.

2) Bunlarin diginda 15 6grencinin, sinavin hig¢ bir boliimiinii degistirmek istemedigi i¢in
secenekleri bos biraktigi, bazilarmin da memnun kaldigi bolimler hakkinda
‘memnunum’, ‘gayet iyiydi’, ‘boyle iyi’, ‘idare eder’, ‘¢cok iyi’ vb. yorum yaptiklari

gOriilmiistiir.

Diger Oneriler:

Sozlii sinavlarda basarili olabilmenin ilk ve en &nemli yolu sozciik dagarciginin
zenginlestirilmesinden gegmektedir. Konusma derslerinde sézciik 6grenmenin Snemi
konusunda 6grenciler bilinglendirilmeli ve derslerde bu yondeki alistirmalara agirlik
verilmelidir. Soézciikk dagarcigi genis olan bir 6grenci resim betimlemede fazla sikintt

¢ekmeyecektir.
SONUC

Bu arastirmada sozli smavlarin uygulanmasi siirecine iliskin sorun veya sorunlarin
ortaya cikarilmasi, varsa bu sorunu anlamaya ve ¢ézmeye yonelik verilerin toplanmasi
ve bunlarin analiz edilmesi amaglanmistir. A¢ik uglu soru ile olusturulan ve dgrencileri
yonlendirmeyecek tarzda hazirlanmis olan bir anket ile 6grencilerin esnek ve ayrmtili

bilgi vermeleri saglanmistir.

Bu anket ¢alismasinda 6grencilerin, goriislerini 6zgiir ve tartigmaya agik olarak dile
getirdikleri goriilmiis ve bu goériisler gruplandirilarak soézli sinavinin her ii¢ asamasi
hakkinda 6grencilerin yorumlari analiz edilmistir.

Sinavlardan sonra sinav komisyonu iiyeleri ile yapilan goriismelerde ise; 6grencileri
daha hizli ve daha pratik bir sekilde degerlendirebilmek amaciyla her iki 6grencinin de
ayni1 sayfada degerlendirilmesine olanak saglayacak bir degerlendirme formunun

hazirlanmasi ve kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Sozlii sinavlarin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesinde olumlu y6nde itici bir
giic oldugu gozlemlenmis, bu nedenle 2006 yilinda sadece son smiflara uygulanmaya

baglanan sozlii smavlarin 6grencilerin Almanca 6grenmelerinde olumlu etkisi oldugu
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diistiniildiigiinden dolayr 2008-2009 Giiz Dénemi’nden itibaren her dort seviyede de

Almanca final sozlii simavlar1 yapilmaya baslanmistir.

Izmir Ekonomi Universitesi’nde ikinci yabanci dil olarak verilen Almanca derslerinin
kalitesinin yiikseltilmesi i¢in gerekli dnlemler alinmalidir. Bu 6nlemleri alirken 6grenci
ozelliklerinin yildan yila farklilik gosterecegi gergeginden yola ¢ikilmalidir. Bu nedenle
belli araliklarla Almanca biriminde okuyan ogrencilerden geri-bildirim almmasi

amactyla bu tiir nicel ve nitel arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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