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OZET

Cografya Dersinde Kullamlan Ogrenme Stratejileri Olgegi (CDKOSO) égretmen adaylarimn
Cografya’da kullandiklart ogrenme stratejilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegi
gelistirmek igin oncelikle ogrenci kompozisyonlar: analizi (n=100) ve literatiir taramasi sonucu
on deneme formu olusturulmustur. Hazirlanan deneme formu uzman goriisiine (n=10)
sunulmugtur. Bagvurulan uzmanlarin énerileri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilarak elde
edilen form, Ilkogretim Boliimii Simf ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi birinci ve son simf
ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen veriler iizerinden faktor analizi yapilmis ve madde-é6lgek
korelasyonu, Cronbach alpha  teknigi  kullamilarak giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir.
Cografyada kullamlan Ogrenme Stratejileri Olgegi’'nin Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0.87

olarak bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stratejileri, cografya, 6grenme stratejileri olgegi

ABSTRACT

The scale for the Use of Strategies for Learning Geography Course was developed to determine
the learning strategies of student teachers use to learn Geography. In order to develop this scale,
student’s compositions (n=100) were analyzed and literature survey was carried out to prepare a
trial form. It was presented to experts (n=10) for evaluation. After modifications based on their
comments, a new trial form was administered to students in the Departments of Elementary
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Learning Education and Elementary Social Sciences Education in Ondokuz Mayis University
(n=423). Factorial Analysis was done with the obtained data, and item-scale correlation,
Cronbach alpha coefficient was calculated. The Cronbach Alpha Reliability coeffcient for the
Scale of The Use of Learning Strategies in Geography is 0.87. and control group pre-test post-test
attitude scores can be said to be supported with its opinions.

Keywords: Learning strategies, geography, scale of learning strategie

SUMMARY
The purpose of this research was to develop a scale to determine the learning strategies
of student teachers use to learn Geography. The sample included 423 student teachers
from first and fifth classes of the departments of Elemantary Learning Education and
Elementary Social Sciences Education of Faculty of Education in Ondokuz Mayis
University. The scale consisted of 30 items related to strategies for learning Geography
course. For each item, student teachers were instructed to answer “always”, “usually”,
“occasionally”, “rarely” or “never”. Instrumentation experts reviewed the scale to
establish content and face validity. Some modifications were made according to the
recommendations made by these experts. Using data collected during a pilot
administration (n = 100), internal consistency and construct validity were obtained for
the scale. The final scale consisted of 30 items. Using the 423 participants of the
research, we found out the internal consistency assessment yielded the coefficient alpha
value: 0.87. Moreover, item analysis consisted of the adjusted item-to-total correlation.
the significant correlation between first and second sub dimensions. In the study of
validity of the scale, a factor analysis has been used to check the variety of the survey
and six sub dimension has been determined. A factor analysis and a varimax rotation
method were performed on the data for the 29 items. As a result, 29 items with factor
loading greater than 0.30 were found. Analysis of the items extracted two component
with eigenvalues greater than 1.0; total variance explained was 52.409 %. The 8 items
corresponded to the “ main organization strategy” dimension (the first sub dimension),
the 6 items corresponded to the “complex memorization strategy” dimension (the
second sub dimension), the 6 items corresponded to the “observing comprehension

strategy” dimension (the third dimension), the 2 items corresponded to the “complex
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organization strategy” dimension (the fourth dimension), the 4 items corresponded to
the “perceptional strategy” dimension (the fifth dimension), the 3 items corresponded to
the “source-supported learning” dimension (the sixth dimension). The significant
correlation between sub dimensions. Factor loadings range from 0.54 to 0.67 and item-
to-total correlation values ranged from 0.38 to 0.54. Data analysis indicated that the

scale developed in this study has satisfactory validity and reliability measures.

Using the simple quantitative survey approach, the following topics will be assessed in
more detail in supplementary research by using the scale developed in this study:
Determining the usage frequency of general learning strategies of the elementary and
the social sciences student teachers; establishing dimensions of teaching level of
learning strategies of the geography, the elementary and the social sciences teachers and
the need to solve problems concerning the usage cases of learning strategies; and
pointing out the roles of higher education in raising awareness of self-organizing
learning strategies of student teachers. This research in Higher Education that is the
continuation of primary and secondary stage will be filled an important gap in this area
and will provide an important contributes for national and international researches in the
future. The current research provides the dimensions of existing insufficient knowledge
in Higher Education about the usage cases of learning strategies. This research is also
important because it documents the current level of awareness of learning stretegies of
student teachers in Ondokuz Mayis University, Faculty of Education.

New scale development researches will be conducted to establish the awareness of self-
organizing learning strategies of the geography and the social sciences teachers and they
will be applied to these student teachers to assess the current scale in terms of criterion-

related validity.

GIRIS
Icinde bulundugumuz bilgi caginda bireylerin, bilgiye erisme yollarmi bilmeleri,
ulastiklar1 bilgiyi kullanabilmeleri ve yeni bilgiler {iretmeleri beklenmektedir. Ancak

okullarda bunun gergeklestirilebilmesi, 6grencilerin etkili 6grenme yeterligine sahip

olmalar1 ile miimkiindiir. Etkili 0&grenme yeterliginin kazandirilmasi  ve
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gelistirilmesinde, etkin O6grenme, isbirligi yaparak o6grenme, 6grenme sorumlulugu
edinme ve 6grenmeyi 6grenme gibi dort siirecten yararlanilir (Watkins, vd., 2000, 97).
Bireyin belirtilen yeterlige sahip olmasinin en etkili yolu, nasil O6grenecegini
bilmesinden gegmektedir. Etkili 6grenmenin 6ziinii olusturan “6grenmeyi 6grenme”
ogrencinin, 6grenmesi ile ilgili sorumlulugunu tagimasi ve buna yonelik etkinlikleri
gerceklestirebilmesidir. Bu etkinlikler, bilgiye ulagma yollarmm bilmesi, bilgiyi

secmesi, diizenlemesi ve zihnine yerlestirmesi olarak tanimlanabilir (Giiven, 2004, 3).

Ogretim davranislari, 6grenci giidiilenmesi ve 6grenme stratejileri boyutlaria dayanan
(Grinsven ve Tillema, 2006, 88) 6grenme, genel anlamda, ¢evresi ile etkilesimi sonucu,
yasanti yoluyla, egitim deneyimlerinin bir sonucu olarak kiside olusan diisiince, duyus
ve davranig degisikligidir (Burton, 1962, 4; Klein, 2001, 2-5; Kyriacou, 1986, 34). Bu
degisikligin nasil olustugu konusunda farki goriisler bulunmaktadir. Ogrenmenin
dogasim1 ve sonuglarmi, hangi kosullar altinda olusup olusmayacagini agiklayan bu
kuramlar; davranisgi, biligsel yaklagimlardir. (Senemoglu,1998,s..99; Yasar,1992,5.281)
Strateji kavramu genel olarak; bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol (Eren vd., 1988,
1341; Capel, et.al., 1998, 24) ya da bir amaca ulagmak i¢in gelistirilen bir planin
uygulamasi (Agikgdz, 1996,57) ve izlenecek yolda alinacak onlemlerdir. Teknik ise;
amaclanan davranis degisikligini meydana getirmek icin, gerek ara¢ kullaniminda
gerekse etkinliklerin siraya dizilmesinde izlenen 6zel bir yoldur (Nas, 2000). Bu agidan
bakildiginda, teknik, yontemden daha dar ve yontemin iginde yer alan, 6gretim yontemi

kavramimin 6zel bir durumudur (Hesapgioglu, 1994; Akt. Oztiirk, 2003, 138).
Ogrenme Stratejisi

Ogrenme stratejisi dersin hedeflerine ulagmasini saglayan; yontem, teknik ve arac-
gereclerin belirlenmesine yon veren genel bir yaklasim (Fidan, 1996:165; Babadogan,
1994:1058) olup ogrencilerin  bilgiyi isleme bicimini etkilemeyi amaglayan
davranislardir. Ogrenciler bilgiyi nasil isleyeceklerine kendileri karar vermekte ve etkin
olarak bunu yerine getirmektedirler (Mayer, 1988:66). Ogrenme stratejileri dgrencilerin
bagimsiz olarak kendi &grenme gorevlerini gergeklestirmelerini saglayan teknikler,

ilkeler ya da aligkanliklar olup Ogrencilerin, Ggrenme gorevlerini planlarken,
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gergeklestirirken, sonuglart ve performansi degerlendirirken nasil diisiinecegi ve hareket

edecegini icermektedir (Demirel, 2002:132).

Dery (1989), Weinstein ve Mayer’in (1986) bireyin kendi kendine O6grenmesini
kolaylagtiran tekniklerin her biri olarak tanimladiklar1 6grenme stratejileri, Wittrock’a
(1986) gore; bireyin duyularina gelen uyarimlart kisa ve uzun siireli bellegine transfer
etmesini ve uzun siireli bellegine islemesini saglayan tekniklerdir (Cev.Erden,2000;78).
Giiveng ve Agikgoz (2007, 118) ve Weinstein’e (et al. 2000, 727) gore ise dgrencilerin
akademik basarilarinin en énemli belirtilerinden biri olup; yeni bilgi, diisiince, davranis,
inanig, duygu ve becerinin anlasilmasina, edinimine ve akilda tutmasma yeni bilgiye
uyarlanmasina yardimeci olan kasitli davranis ve diisiincelerdir.

Ogrenme stratejisinin amaci, dgrencinin duyussal durumunu etkileme ve onun yeni
bilgiyi se¢mesini, Orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir (Harmanl,
2000). Agikgdz, (2003) ve Capel et.al, (1998, 224) ’e gore, dgrencilerin basarilarini
arttrmanin ve onlarin gelecek yasantilarinda siirekli gelisime agik bireyler olmalarini
saglamanin en etkin yollarindan biri onlara kendi 6grenme yollarmm (8grenme
stratejilerinin) 6gretilmesidir. Ogrencinin kazanacagi bu stratejiler; onlarm aktif olarak
kendi 6grenmelerini kontrol edebilmesini ve yonlendirebilmesini saglarken, mesleki
gelisimini saglayabilmesine yardimci olabilecek ve sonugta toplumsal verimliligin

artmasinda 6nemli bir role sahip olabilecektir.

Ozer (2002), 6grenme stratejilerinin islevlerini sdyle siralamaktadir.
+ Ogrencinin kolay ve kalic1 6grenmesini saglar
+ Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirir
+ Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir
+ Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder

+ Ogrencinin okul sonrasi 6grenmelerine temel hazirlar

Bireyin kendi 6grenmesini diizenlemesi ve yapabilecekleri ile ilgili aldig1 kararlar olan
“dgrenme stratejileri”, bireyin yasam boyu karsilasabilecegi problemleri ¢ozmesinde de

yardimer olabilecektir. Yapilan arastirmalar ilkokul dgrencilerinin 6grenme stratejilerini
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bildikleri ancak kullanamadiklarimi gostermektedir. Cocuklarin ¢ogu yast ilerledikge
asamali bir sekilde, hafizalar1 ile calisabilme yontemlerinin farkina varmaktadir.
Ogretmen igin 6nemli olan nokta, dgrencinin iyi stratejiler gelistirmesine yardimci
olmaktir. Ogrenmeyi 6grenme becerisi diger birgok becerilerde oldugu gibi pratik
yaparak gelisme gostereceginden, 6gretmen de bu stratejileri etkili bir sekilde agiklayip
gostermeli ve 6grencilerin uygulamalarina firsat tanimalidir (Proctor, Enstwistle et al.
1997, 23).

Mayer (1987), 6grencilerin 6grenme stratejilerini etkili bir bigimde kullanamamalarint;
Ogrencinin 6grenme stratejisini bilmemesi ve de 6grenme stratejisini ne zaman ve nasil
kullanacagini bilmemesi gibi iki nedene baglamaktadir. Ogrencilerin basarilari, biiyiik
Olciide kendi 6grenme stillerine dayali 6grenme bigimlerinin farkinda olmalarma ve
kendi Ogrenmelerini yonlendirmelerine bagli olduguna goére Ogretmenlerin,
ilkogretimden baglayarak oOgrencilerine bu stratejileri Ogretmeleri ayni1 zamanda da
stratejileri derslerinde ~ kullanarak ~ 6rnek  olusturmalari gerekmektedir
(Akt.Erden,2000,79). Ozellikle dgrencilerin smifta dgrenme isini gergeklestirmeleri,
Ogretmenin Ogrencilerine nasil Ogreneceklerinin yolunu gostermesiyle iliskilidir.
Ogretmenlerin, grenme stratejilerini kullanarak &grencilerinin anlayamadigi  bir
konuyu veya bilgiyi anlagilir hale getirip basitlestirerek Ogrenilmesini saglamasi
gerekmektedir (Cooper ve Mclintyre, 1998, 20-22). Chalkley vd. (2000, 239)
6grencinin kaynaga ulagma imkani1 ve 6grenme istegi varsa, motivasyonu yiiksek olup,
calisma becerisine sahipse 6gretimin zayif oldugu durumlarda bile 6grencinin akademik
basariya ulasabildigini belirtmektedir. Bununla birlikte etkin 6gretimin asil belirleyicisi,
Ogretmenin  Ogrencinin  dgrenmesine yardimci olmasi ve Ogrenme kalitesini

yiikseltmedeki etkiligidir.
Cografya Ogrenimi

Birey igin 6nemli bir alan olan cografya; insanin i¢inde bulundugu dogal ortamin
ozelliklerini ve bu ortam ile etkilesim sonucu ortaya koydugu beseri ve ekonomik
etkinlikleri, kendine 6zgii prensiplere bagl kalarak inceleyen, elde ettigi sonuglar1 bir

sentez olusturarak aciklayan bir bilim dalidir (Sahin, 2003b, 11; Ozcaglar, 2001, 5).
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Cografya 0gretiminin amaci; ogrencilerin yasadiklari alandan baslayarak iilkemiz ve
tim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin bir
sekilde kullanabilecekleri bir donanmima sahip olmalaridir (MEB,2005). Cografyay:
cevreyi anlamak {izere akademik bir sorusturma alani olarak algiladigimizda dgretmenin
amact konuyu oOgrencilerin gereksinimlerine uygun olarak iki yonden ele almak
olmalidir. Bunlardan birincisi dgrencinin 6grenme stilleri ile algisal tercihleri, ikincisi
de disiplinin kendisidir. Cografya Ogretimi hem &grencinin dgrenme yetenegini
gelistirmeli, hem de disiplin alanna iliskin bilgi ve beceriler kazandirmalidir (Aklan ve
Kurt,1998;107).Cografya ogretiminde aktif oOgrenmenin  kullanilmasi, cografya
biliminin sagladigi olduk¢a genis bir alan1 kapsayan icerigin de destegiyle tiim

ogrencilere ulasmakta etkili olacaktir (Oziir,2007;89).

Orgiin egitim kurumlarinda, &grencilerden birgok bilgiyi égrenmeleri beklenmektedir.
Cografya da, dgrencilerin birgok sozel bilgi, kavram ve ilke 6grendigi bir alandir. Bu
bilgiler 6grenciler i¢in anlaml hale getirilmezse dgrencileri ezbere yoneltir. Bu nedenle
de cografya dersi genellikle bagkent, dag, nehir, tarim iriintiniin yetistigi, madenin
cikarildigr yerler vb. bilgilerin ezberlendigi bir ders olarak goriiliir. Cografya dersini
ogrenciler i¢in daha anlamli hale getirmek ve ezberlenmesi gereken 6zel olgularin
Ogrenilmesini kolaylagtirmak i¢in, Ogrenme stratejilerini 6grenmek ve kullanmak
gereklidir. Ciinkii 6grenme stratejileri ile &grencinin 6grenecedi bilgileri segmede,
edinmede, diizenlemede ve biitiinlestirmede etkili yollar izlemesi amaglanir

(Erdem,2005;2).

Cografyada etkili 6grenmeyi gerceklestirmek igin, 6zellikle ilkdgretimden baslayarak
beklenmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin geleneksel &gretim anlayisindan siyrilip,
bireysel 6grenmelerin yonetimini igeren bir anlayisla donatilmis dgretim vasiflarina
sahip olmasi gerekmektedir. Belirtilen 6gretim vasiflarina sahip olmalari i¢in de,

oncelikle bu yonde egitim almalar1 gerekmektedir.

Bireylerin daha ¢ok diislinmesine, anlamasina, kendi 6grenmelerinden sorumlu

olmalarin1 ve kendi davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektiginin vurgulayan
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yapilandirmaci cografya 6gretiminde (Akinoglu, 2004;86) cografya 6grenme stratejileri
o6nemli bir unsurdur. Bir¢ok alanda oldugu gibi cografya derslerinde de 6grencilerin
biiyiikk ¢ogunlugu 6grenme stratejilerini etkili kullanmayi bilmedikleri i¢in konulari
ezberlemeye yonelmektedirler. Ozellikle girecekleri sinavdan énce yogun bir galismaya
girmekte ve simnavdan birkag giin sonra da bir¢ok bilgi unutulmaktadir (Dembo, 2000,
34). Sonugta da “yasant1 {irlinii, kalic1 izli davramis degisikligi” (Fidan, 1985, 11) olarak
tamimlanan  dgrenme tam olarak gergeklesememektedir. Ogrenme stratejileri
ogrencilerin 6grenme isine aktif katilmalart sonucu kendileri tarafindan gelistirilir ve
her &grencinin kendine 6zgii 6grenme stratejisi vardir. Ogrenciler bu stratejileri kendi
yasantilar1 yoluyla deneme yanilma yoluyla ya da baskalarmin yardimiyla 6grenirler
(Erden, 2000, 78). Bu nedenle ogrencilerin cografyada kullandiklar1 &grenme
stratejilerinin saptanmasi ve bu stratejiler arasindan etkisiz olanlarin ortaya ¢ikarilmasi,
her bireyin farkli 6zellikleri oldugu g6z oniinde tutularak belirlenen etkisiz stratejilerin

yerine etkili stratejilerin 6gretilmesi gerekmektedir.

Ogrenci hangi 6grenme stratejisi ile ¢alisirsa daha iyi dgrenir ve matematik dgrenirken
kullandig1 6grenme stratejisini cografya galisirken de kullanabilir mi? Bu gibi sorularin
cevaplari, dgrenme stratejilerinin incelenmesiyle bulunulabilir. Ogrenme yaklagimlari,
uzun yillardir bir¢ok disiplinde, ¢ok sayida ¢alisma konusu olmustur. Son arastirmalar,
Marton ve Saljo’niin (1976) O6grenme kavrayisi ve Biggs (1987), Envistle ve
yaklasimi iizerine ¢alismalarmni temel almaktadir (Nijhuis et al., 2005). Ulkemizde
ogrencilerin degisik alanlarda kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla
gelistirilen ve kullanilan &lgekler bulunmaktadir (Ag¢ikgdz, 1996; Oztiirk, 1995;
Kelecioglu, Erden ve Karakelle, 1996; Talu, 1997; Ciftci, 1998; Somuncuoglu, 1996;
Yiiksel ve Kosar, 2001; Ozer, B.2002; Hamurcu, H. 2002; Ellez, 2004; Sucuoglu,
2006;0Ozkal ve Cetingdz, 2006). Ancak cografya icin 6grencilerin kullandiklar1 63renme
stratejilerini  tespit etmek amaciyla gelistirilmis herhangi bir Olgme aracina

rastlanilmamustir.
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Bu nedenle sunulan c¢alisma, Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii dgrencilerinin,
Cografyada kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir

bir 6lgek gelistirmek amaciyla yapilmigtir.

Yapilan bu ¢alismayla 6grencilerin cografya dersine c¢alisirken kullandiklart 6grenme
stratejilerinin belirlenmesi, O6grencilerin kullandiklar: etkisiz 6grenme stratejilerinin
tespit edilmesi ve etkili hale getirilmesinin cografya egitimi alaninda belirlenen boslugu

dolduracagi ve bu anlamda literatiire katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
YONTEM
Arastirmamn Modeli

Bu arastirma 6grencilerin cografyada kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek igin

tarama modelinde yapilmis betimsel bir caligmadr.
Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi T1kogretim Boliimii
Simif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dallar1 birinci ve
dordiincii siniflarinda 6grenim goren 623 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem alma ile
ilgili caligmalarda, c¢alisma evreni bilyiikk degilse, Orneklem sayisinin arttigi
goriilmektedir. Ornegin 90 kisinin olusturdugu bir ¢alisma evreninde, drneklem calisma
evreninin tiimiinii kapsayabilir. 1500 6grencinin bulundugu bir okulda 300 &grenci
orneklem olarak almabilir. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde almacak
orneklemin, evreni %10 temsil etmesi dikkate alinmaktadir (Seker, H. Ve Geng¢dogan,
B.,2006). Fakat bazen drneklemin %10’dan daha fazla olmasi nadiren gereklidir. Eger
calisma evreni 1000 ise, deneyimli arastirmacilar genellikle 6rneklem sayisini 100 veya
buna yakin alirlar. Eger evren 5000 ise, en diisiik pratik 6rneklem 100 gibi olabilir veya
en fazla 500 civarinda evrenin %10’u alinabilir. Eger evren 10000 veya daha fazla ise,
bir¢ok deneyimli aragtirmaci 200 ile 1000 arasinda bir 6rneklemle ¢alisir (Allreck, P. L.
ve Settle, R. B., 1995). Bu baglamda, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ilkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim
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Dallar1 birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinden 423 Ogrenci ise segkisiz olarak

ornekleme (arastirma grubuna) almmuistir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Cografyada Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi (CDKOSO)’nin gelistirilmesinde

kaydedilen asamalar gsunlardir:

1)

2)

3)

4)

Madde Havuzunun Olusturulmasi: Madde havuzunun olusturulmasi igin
oncelikle literatlir taramasi yapilmis ve simif Ogretmenligi ile sosyal
bilgiler 6gretmenligi birinci ve son sinifinda okumakta olan 100 6grenciye
“Cografya dersini nasil ¢alistyorsunuz?” sorusu sorularak kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden alnan yanitlar ortak ozelliklerine
gore maddelestirilerek daha o6nce hazirlanan (Ac¢ikgdz, 1996;
Somuncuoglu, 1996; Sucuoglu, 2006) dlcekler de goz oniinde tutularak
CDKOSO icin 50 madde olusturulmustur.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi: Saptanan maddelerle ilgili Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii, Ilkogretim
Boliimii ve Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimii Cografya
Egitimi Anabilim dalinda &gretim iiyesi ve arastirma gorevlisi olarak
bulunan (n=10) uzmanlarin goériis ve 6nerileri alinmistir. Uzmanlarin goriis
ve Onerileri dogrultusunda Ol¢egin kapsam gecerliligine yonelik bilgi

edinilmis ve diizeltmeler yapilmistir.

Deneme Uygulamasi: Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda
deneme formu 100 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmis ve 6grencilerin

anlamakta giicliik ¢cektikleri maddeler diizeltilmistir.

Cografyada Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi: Belirtilen tiim goriis
ve Oneriler dogrultusunda yapilan degisiklik ve diizeltmelerden sonra 29
maddelik deneme formu Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi,

lkégretim  Bolimii, Smif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
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Ogretmenliginde &grenim goren birinci ve son smf Ogrencilerine

uygulanmistir (n=423).

5) Uygulama Sonunda Ciimlelerin Seg¢ilmesi: 29 maddelik deneme formunun
uygulanmasidan sonra elde edilen verilere faktdr analizi ve giivenirlik
¢oziimlemesi yapilmistir.

Faktor ve giivenirlik ¢aligmasinda siirdiiriilen islemler asagida

belirtilmektedir:

a) 29 madde iizerinde faktor ¢oziimlemesi uygulanmis ve faktor yiikii
0,30’un iistiinde olan maddeler secilmistir. CDKOSO’de alt1 alt faktor
saptanmigtir.

b) Olgegin giivenirligi ile ilgili bulgular igin Cronbach alpha yontemi ile

elde edilen giivenirlik katsayisi ile 6lgekteki her bir maddenin madde-
toplam korelasyon degerleri hesaplanmistir.

c) Faktor ve giivenirlik ¢aligmalari sonunda her biri ayri bir stratejiyi

6lgen 29 madde belirlenmistir.
BULGULAR ve YORUM
Giivenirlik Calismasi ile Ilgili Bulgular

Giivenirlik, 6grencilerin Slcek maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik
olarak tanimlanmaktadir. Giivenirlik testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru
olctiigii ile ilgilidir.

Aragtirmanm bu bdliimiinde, 6l¢ek maddelerinden alinan puanlar ile 6lgegin toplam
puani arasindaki iligski, madde-toplam puan korelasyonu ile sinanmistir. Madde-toplam
puan korelasyonu, olcek maddelerinden alinan puanlar ile dlgegin toplam puani
arasindaki iliskiyi agiklar. Madde-toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi,
maddelerin benzer davraniglari Ornekledigini gosterir. Likert tipi dereceleme
olgeklerinin kullanildi1 bir ¢aligmada madde-toplam korelasyonu, Pearson korelasyon
katsayisi ile hesaplanir. Madde-test korelasyonu, maddelerin, 6grencileri 6lgiilen 6zellik

bakimindan ne derece ayirt ettigini yorumlamak amaciyla da kullanilir, madde toplam
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korelasyonunu yorumlamada bazi siir degerlerin 6lgiit olarak alindigi goriilmektedir.
Genel olarak, madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin
ogrencileri iyi derecede ayirt ettigi, 0.20-0.30 arasinda kalan maddelerin, zorunlu
goriilmesi durumunda oOlgege almabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi,
0.20°den daha diisiik maddelerin ise 6lgege alinmamasi gerekmektedir (Biiylikoztiirk,
2005).

Tim anketin i¢ giivenirligi, Cronbach alpha i¢ tutarlik yontemi ile sinanmistir. Anketin
i¢ tutarligint belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0.87

olarak bulunmustur.
Gecgerlik Calismast ile Ilgili Bulgular

Yapr gecerligi, Olciilmek istenen davranig baglaminda soyut bir faktdrii dogru bir
sekilde Olgebilme derecesini gostermektedir. Ogrencinin tutum, motivasyon,
performans, yetenek gibi 6zelliklerini 6lgmek amaciyla dlciilebilir ve gézlemlenebilir
sorular olusturulur. Hazirlanan bu sorularin belirtilen 6zellikleri ne derece dogru dlctiigii
sorunu, yapt gegerligi ile ilgilidir. Yap1 gecerligini incelemek amaciyla faktor analizi

tekniginden yararlanilmaktadir.

Olgek maddelerinin yap1 gecerligi ve anketin ¢cok boyutlu olup olmadig1 faktor analizi
ile sinanmistir. Anketin tek bir yapiy1 (kavrami) dl¢iip dlgmedigini sinamak amaciyla,
dik doéndiirme yaklagimi ile, temel bilesenlerine gore varimax dondiirme teknigi
kullanilmistir. Degisken azaltma ve anlamli kavramsal yapilara ulagsmayr amaglayan
faktor analizi, yap1 gegerliginin smanmasinda en giiglii ve uygulamada en yaygin
yontem olmasinin yani sira, ayni yapiyl ya da niteligi dlgen degiskenleri bir araya
toplayarak dlgmeyi az sayida faktor ile agiklamayr amaglayan bir istatistiksel tekniktir.
Faktor analizinde, maddelerin yer aldiklari1 faktérdeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi
Olciitii dikkate alinmaktadir. Bir faktor ile yiiksek diizeyde iligski veren maddelerin
olusturdugu bir grup var ise, bu bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami, yapiy1 ya da
faktorii Olgtligii anlamima gelmektedir. Faktor yiik degerinin, 0.45 ya da daha yiiksek
olmasi, madde se¢imi igin iyi bir 6l¢ii olarak kabul edilmektedir. Ancak uygulamada az

saylda madde i¢in bu sinir deger, 0.30’a kadar indirilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005).
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Bu calismada anket maddelerinin se¢iminde, faktor yiik degerlerinin 0.30 ve daha

yiiksek olmasi1 ve anlamlilik diizeyi dlgiitleri dikkate alinmustir.

Yapilan faktor analizi sonucunda, 29 maddenin 6nemli faktdr sayisi, 6z deger Olgiitiine
gore alt1 olarak tanimlanmustir. Olgegin madde-toplam korelasyon degerleri ve faktér

yiikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Alt1 6nemli faktoriin igerdigi maddeleri analiz etmek amaciyla Varimax dik dondiirme
sonuglart (Rotated Component Matrix) incelendiginde, 7., 11.,13., 15., 19., 21., 28. ve
30. maddelerin birinci faktorde, 9., 14., 22., 25., 46. ve 47. maddelerin ikinci faktorde,
23.,31.,34.,.35., 36. ve 45. maddelerin ti¢iincii faktorde, 17. ve 18. maddelerin dordiincii
faktorde, 1., 41., 43., ve 44. maddelerin besinci faktorde ve 4., 5. ve 50. maddelerin
altinc1 faktorde daha yiiksek yiik degerlerine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, temel orgiitleme stratejisi olarak adlandirilan faktérde yer alan
maddelerin birinci faktérde verdikleri faktor yiiklerinin .47 ve tizeri, madde-toplam
korelasyon degerlerinin .38 ile .57 arasinda degistigi goriilmektedir. Karmagsik ezber
stratejisi olarak adlandirilan ikinci faktorde yer alan maddelerin, madde-toplam
korelasyon degerleri incelendiginde, korelasyon katsayilarmin .44 ile .58 arasinda
degistigi goriilmektedir. Ayrica, maddelerin bu faktoérdeki faktor yiik dagilimlari, .38 ile

.77 arasinda degismektedir.

Tablo 1. Olgegin madde- toplam korelasyon ve faktor yiikleri

Madde-

Maddeler toplam Faktor Yiikleri
Korelasyon 1 2 3 4 5
degerleri

7. Cografyayla ilgili metinleri dgrenmek igin

okurken  bilgi, olgu veya olaylarin 57 60

farkliliklarini gérmeye ¢aligirim. ' '

11. Cografya galisirken kendim sorular iiretir,

sonra cevaplarim. ,55 52

13. Cografya konularim 6grenmege calisirken ,38 A7

okuduklarimi  basitlestirip  sadelestirmeye
¢alisirim.
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15. Cografya calisirken, yeni edindigim bilgiler ,48 ,56
ile 6nceki bilgilerim arasinda bag kurarim.

19.  Cografya  derslerinde  6grenmede
zorlandigim  bilgileri bana  cagristiracak
sozciikler tiretirim. 55 49

21.Cografya  metinlerini  dgrenmek  igin
okuduklarim arasindaki benzerlikleri bulurum.

55 ,67
28. Cografya konularim Ogrenmek icin
okuduklarimi ¢evremde gérmeye ¢alisirim.
30. Cografya metinlerinde okudugum bilgileri o1 67
ortak dzelliklerine gore simiflandiririm.
,52 ,57
9. Cografya derlerinde edindigim bilgileri 53 67
kagida-deftere not alirim.
14. Cografya ¢alisirken dnemli noktalari not 54 45
alirim.
22. Cografya derslerinde ¢alistigim konuyu
kendi kendime yiiksek sesle anlatirim. 44 ,38
25. Cogratfya galisirken calisma kagitlari 57 65
hazirlarim.
46. Cografya 6grenmek icin okudugum
konunun 6zetini ¢ikaririm. 58 77

47. Cografya derslerinde okudugum metindeki
temel noktalardan yola ¢ikarak, konunun ana 54 61
hatlarini belirlerim. ' '

23. Cografya konularini arkadaglarimla birlikte ,51 47
tartigir veya tizerinde konugurum.

31. Cografya konularini tekrar ederken

bilgisayardan yararlanirim. 36 50
34. Cografya derslerinde yeni edindigim

bilgileri sarkilara uyarlayip, yiiksek sesle ,30 72
sOylerim.

35. Cografya konularini arkadasima okutur,

ben metinden takip ederim. 17 18
36. Cografya calisirken konunun kavram

haritasini olugtururum. 47 58
45. Ders iglenirken kaydettigim ses kayitlarin 24 70

dinleyerek cografya caligirim.
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17. Cografya calisirken metindeki 6nemli AT ,81
yerleri isaretlerim.
18. Cografya ile ilgili metni okuduktan sonra,
tekrarlarken zaman kazanmak i¢in 6nemli
gordiiglim yerlerin altin1 gizerim. 45 74
1. Cografya derslerine ¢alismadan 6nce ,48 ,55
¢aligma ortamimu diizenlerim.
41. Cografya derslerine zihnen ve bedenen 51 63
dinlenmis olarak ¢aligmaya baslarim. ' '
43. Cografya derslerinde basarili olamama
korku ve kaygisini yenmeye ¢alisirim. 41 71
44. Cografya konularim 6grenmek igin metni A4 .64
tekrar tekrar okurum.
4. Cog. ¢alisirken konu ile ilgili test ¢dzerim. ,38 ,67
5. Cografya calisirken konu ile ilgili degisik
k kl .
aynaklardan arastirma yaparim. 54 53
50. Cografya calisirken atlas kullanirim. 45 54

Anlamay1 izleme stratejisi olarak adlandirilan iigiincii faktdrde yer alan maddelerin

madde-toplam korelasyon degerleri .17 ile .51 arasinda, maddelerin faktor yiik dagilim

ise .47 ile .78 arasinda degismektedir. Karmasik oOrgiitleme stratejisi adi verilen

dordiincii faktdrde yer alan maddelerin, madde-toplam korelasyonlar1 incelendiginde,

korelasyon katsayilarinin .45 ve .47 oldugu, ve bu faktérdeki yiik dagilimlarinin .74 ve

.81 oldugu goriilmektedir.

Duyussal stratejiler olarak adlandirilan besinci faktdrde yer alan maddelerin madde-

toplam korelasyon degerleri .41 ile .51 arasinda, faktor yiik dagilimi .55 ile .71 arasinda

degismektedir. Kaynak yardimli 6grenme stratejisi olarak adlandirilan altincr faktdrde

yer alan maddelerin faktor yiiklerinin .54 ile .67 arasinda, madde-toplam korelasyon

degerlerinin ise .38 ile .54 arasinda oldugu goriilmektedir.

Alt1 faktérden olusan Cografyada Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi, toplam

varyansin % 52.409’unu agiklamaktadir. Buna gore, analizde 6nemli faktdr olarak

ortaya ¢ikan ti¢ faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve olgege iliskin

varyansin ¢ogunlugunu agikladiklar1 gorilmektedir.
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Alt boyutlarin birbirleri arasindaki korelasyon katsayilari Tablo 2°de sunulmustur. Alt
boyutlar arasinda anlamli bir iligki gériilmiistiir. Alt boyutlar arasindaki anlamli iligki,

6lgegin homojenligine dair bilgi vermektedir.

Yapilan faktor analizi sonucunda Cografyada Kullanilan Ogrenme Stratejileri
Olgegi’nin alt1 alt boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Her bir alt boyuta ait i¢ giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore; birinci alt boyut o .78, ikinci alt boyut o .77,
ticiincii alt boyut o .73, dordiincii alt boyut a .79, besinci alt boyut a .64 ve altinci alt
boyut a .55 degerlerini gostermektedir.

Tablo 2. Alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilar

Altl Alt2 Alt3 Alt4 Alt5 Alt6

Alt  Pearson Correlation 1 527" 306" 3527 405 4947
1 Anlamlilik ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 423 423 423 423 423 423
Alt  Pearson Correlation 527" 1 173" 4857 404™ ,366"
2 Anlamlilik ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 423 423 423 423 423 423
Alt  Pearson Correlation ,306™ 173" 1 -,005 170" 2407
3 Anlamlilik ,000 ,000 922 ,000 ,000

N 423 423 423 423 423 423
Alt  Pearson Correlation 352" ,485™ -,005 1 307" ,328™
4 Anlamlhilik ,000 ,000 922 ,000 ,000

N 423 423 423 423 423 423
Alt  Pearson Correlation ,405™ ,494™ 170" 307" 1 ,332™
5  Anlamlilik ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 423 423 423 423 423 423
Alt  Pearson Correlation ,494™ 366" 240" 328" 332" 1
6  Anlamlilik ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 423 423 423 423 423 423

Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir (2 tarafli anlamlilik).
SONUC ve ONERILER

Fen ve sosyal bilimler arasinda disiplinler arasi mekansal, insan-cevre iliskileri, yer
bilimi ve bolgesel olmak iizere cok boyutlu (Ar1,2008;10) bir dal olan cografyada ¢ok
fazla sayida terim ve olgu igermektedir. Bu kavram ve bilgilerin 6grenilme siirecinde;

etkilesim ve yasanti, olgunlagma, hazir bulunusluk, yetenek, ilgi, amag, hafiza vb.
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bireysel farkliliklar, ¢evresel faktorler, ortam, Ogretmenler, &gretim teknikleri ve

ogrenme stratejileri gibi birgok etken rol oynamaktadir.

Son willarda ilk ve ortadgretimde cografya egitimi alaninda birgok arastirma
yapilmaktadir. Akmoglu (2003:102) tarafindan yapilan c¢alismada cografya ogrenme
konusunda, 6grencilerin 6grenme stratejilerini yeterince bilmemelerinden kaynaklanan
bir takim giicliikler yasandig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin farkli 6grenme ortamlar
yaratmadiklari, “6grenmeyi 6gretme* konusunda yeterince yonlendirme yapamadiklari
belirtilmektedir. Oysa 6gretmek, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme hedeflerine

ulasabilmeleri i¢in yonlendirmektir (Ultanir;1997).

Ulkemizde ilk, orta ve yiiksekdgretim kurumlarinda siirdiiriilen cografya 6gretiminin
yasadig1 birgok sorunun asil kaynagini yiiksekogretim olusturmaktadir. Ciinkii ilk ve
ortadgretim kurumlarinda cografya Ogretimini gergeklestirenler, yiiksekdgretim
kurumlarinda yetigmektedirler (Sahin, 2003a, 10). Etkili stratejiler kullanan ve
dolayistyla etkin 6grenen ogrenciler, bu konuda iyi egitim almis 6gretmenler tarafindan
olusturulur. Bu diisiinceyle ilk ve ortadgretimde cografya 6grenme siirecinde genelde
aktif rol oynayan gelecegin dgretmenlerinin, cografya dgretiminde etkili olabilmeleri,
cografya derslerinde &grenmeyi &gretebilmeleri icgin, Oncelikle kendi 6grenme
stratejilerinin farkinda olmalar1 onlarin iyi birer egitimci olabilmeleri igin dnemli
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenme stratejilerinin 6gretimine yeteri kadar yer
vermesi, Ogrencilere sadece stratejilerin yararlarmi agiklamakla kalmayip, stratejileri
Ogretebilecek diizeyde olmalar1 ve okullarda 6grencilerin 6grenmeyi 6grenebilmeleri
icin kendilerine uyan 6grenme stratejilerini edinip uygulayabilmelerine de rehberlik
edebilmesi gerekmektedir. Weinstein ve Mayer’e (1986) gore; iyi bir Ogretim,
6grenciye nasil dgrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil giidiileyecegini
ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirebilecegini dgretmeyi
kapsar (¢ev. Senemoglu, 1998). O halde iyi bir cografya 6gretimi, 6grencilere nasil
stratejik diigiineceklerini ve Ggrenmelerini nasil organize edebileceklerini dgretmeyi
icermektedir. Bunun gergeklestirilmesi, 6grenme siireci i¢inde 6grenme stratejilerinin

kullanilmasiyla kendini gosterecektir.
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Ogrenme stratejileri O’Malley ve arkadaslar1 ile Nisbett ve Shuekssmith tarafindan
(1988) iig, Kirby (1984) tarafindan iki (Akt. Hamurcu, 2002), Oztiirk (1996) tarafindan
yedi, Selcuk (2001) ve Erden (2000) tarafindan “Tekrar, Anlamlandirma ve Orgiitleme
Stratejileri” olmak iizere ii¢ grupta ele almmustir. Sunulan “Cografyada Kullanilan
Ogrenme Stratejileri Olgegi” calismasinda 6grenme stratejileri, Ozer (2002), Weinstein
ve Mayer (1986) tarafindan yapilan smiflandirmadan yola ¢ikilarak, temel orgiitleme,
karmagik ezber, anlamayi izleme, karmasik orgiitleme, kaynak yardimli 6grenme ve

duyussal olmak iizere alt1 grupta toplanmuistir.

Sonug olarak elde edilen bulgular sonucunda &lgegin yapi, kapsam ve i¢ tutarlik
bakimindan gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu saptanmistir. Verilerin analizi
ile elde edilen oOlgek, daha sonraki detayli akademik arastirmalarda kullanilacaktir.
Cografya dersleri alan ogrencilerin veya cografya konularimi ogretecek olan simif
Ogretmeni ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ders calisirken kullandiklar1 genel
Ogrenme stratejilerini  kullanma sikliklar1 belirlenip, kullanilan stratejilerin fakl
degiskenlere gore durumu degerlendirilecektir. Yine gérevde bulunan cografya, smnif ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, &grenme stratejilerini kullanma durumlar1 ve bu
stratejileri Ogretme diizeyleri farkli degiskenlere gore incelenecektir. Calismanin
sonunda gelistirilen Cografyada Kullanillan Ogrenme Stratejileri Olgegi’ne dayali
olarak, CDKOSO’niin eszaman ve yordama gegcerliklerinin degerlendirilmesine yonelik
olciit-bagiml gecerlik calismalarinin, ele alinmasi gereken arastirma Onerileri arasinda

bulundugu disiintilmektedir.
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