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OZET

Bu ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarina katilan
ogrencilerin deney becerilerini kazanma seviyeleri iizerine Okuma-Yazma-Uygulama
yontemi ile Birlikte Ogrenme yonteminin etkisinin belirlenmesidir. Calismanin
orneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda MEB’e bagl bir ilkgretim okulunun 6.
smiflarinda 6grenim goren toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama aract olarak; Teori Basar1 Testleri (TBT) ve Deney Basari Testleri (DBT)
kullanilmigtir. Caligma, iki farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplardan ilki
Okuma-Yazma-Uygulama yoénteminin uygulandigt Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG), ikincisi ise Birlikte Ogrenme ydnteminin uygulandigi Birlikte Ogrenme
Grubu (BOG) olarak rastgele belirlenmistir. Verilerin analizi igin, tanimlayici
istatistikler ve bagimsiz ¢ testi yapilmistir. Sonu¢ olarak; hem OYUG, hem de
BOG’deki &grencilerin deney becerilerini kazanma seviyeleri agisindan anlamli bir
fark olugmadigr goriilmiis fakat her iki yontemde yapilan uygulamalarin 6grencilerin
deney teorik bilgilerini uygulamaya dokmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma Yazma Uygulama, Birlikte Ogrenme, Deney
Becerileri

EFFECTS OF READING-WRITING-APPLICATION AND LEARNING
TOGETHER METHODS ON STUDENTS’ EXPERIMENTALS SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of reading-writing-application
and learning together methods on experiment skills of sixth grade students attending
the classes in which the laboratory experiments in science and technology course. The
sample of this study consists of 50 sixth grade students who were taught in an
elementary school during the 2009-2010 academic years. As the data collection
instruments, Theory Achievement Tests (TAT) and Experiment Achievement Tests
(EAT) were used. This study carried out two different groups. One of the groups was
selected as the Reading-Writing-Application Group (RWAG) and the second was
selected as the Learning Together Group (LTG). The data obtained on instruments
were evaluated by using descriptive statistic and, independent samples ¢ test. As the
result of the research, no significant difference has been determined between the
Reading-Writing-Application Group (RWAG) and the Learning Together Group
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(LTG). But a positive change has been observed in both groups which applications for
both methods the students’ theoretical knowledge to perform their experiment is
effective.

Keywords: Reading-Writing-Application, Learning Together, Experiment
Skills

GIRIiS

Fen bilimlerini olusturan konularin genelde soyut ve karmasik
kavramlar1 i¢cermesi, fen bilimlerinin anlasilmakta giicliik c¢ekilen dersler
olarak nitelendirilmesine sebep olmaktadir. Bu nedenle, soyut kavramlari
iceren fen bilimleri derslerinin istenen diizeyde Ogrenilmesine yardimei
olmak i¢in etkili 6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte somut ve gorsel
materyallerin uygulanmasi gerekmektedir (Rollnick et al. 2002; Turgut,
Gilrbiiz, Turgut ve Acisli 2011). Teorik olarak o6grenilen bir bilginin,
uygulamasinin yapilmasi; 6grencilerin bilimsel tutumlarinin olumlu yonde
gelismesini ve gordiikleri kavramlarin somutlagtirilmasini saglayarak kalict
ogrenmeyi saglar (Ozmen ve Yigit 2006; Turgut ve Giirbiiz 2011). Fen
konularinin ¢ogunda Ogrenciler formiilleri uygulamaya c¢alisirlar. Halbuki
Ogrencilerin yaparak ve hissederek Ogrenmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu
ihtiyaglar1 gidermek igin, fen grubu derslerde deney uygulamalarinin
yapilmasi zorunlu hale gelmistir. Deney ¢aligmalarimin fen bilimleri dersinin
vazgecilmez bir unsuru oldugu son yiizyilda daha da anlagilmaktadir (Kiyici
ve Yumusak 2005). Deney uygulamalarinda, yaparak yasayarak yapilan bir
Ogretim, dgrencilerin tiim duyu organlarmi kullanma imkan1 vererek sebep-
sonu¢ yorumu yapma yetenegini gelistirir. Dolayisiyla 6grencilerin karsilikli
bilgi aligverisinde bulundugu ortamlar kalici bir 6gretim tiirii olarak yer
almaktadir (Yuza 2010).Temelde deney c¢alismalarindan beklenen,
Ogrencilerin derste goriilen teorik bilgiler ile deney uygulamalar1 arasinda
anlamli iliskiler kurarak gercek bir Ogrenme ortami saglamak, bu
ogrendiklerini deneylerle destekleyerek kanitlamak ve &grencilere bilimsel
arastirma yapma yetenegi kazandirmaktir (Erbas, Simsek ve Cinar 2007).

Deney uygulamalarinda 6grencilere; hangi metodun uygulanacagi ve
basarisinin  hangi yontemle artirilacagt ¢ok oOnemlidir. Deney yapilan
ortamlar1 anlamli 6grenmenin gergeklestigi ortamlar haline getirmek icin
farkli 6gretim stratejilerinden yararlanilmalidir. Bu &gretim stratejileri
yapilacak deneylerin her agamasinin planlanmasini, 6grencilerin daha aktif
bir rol ve sorumluluk almasmi, ©6grenmeyi kolaylagtiran etkinlikleri
icermelidir (Bozdogan, Tagdemir ve Demirbag 2006). Bu yontemler arasinda
son yillardaki ¢aligmalarda isbirlikli yontem ve teknikleri 6n planda yer
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almaktadir (Topsakal 2006; Cepni ve Cil 2009). Isbirlikli 6grenme
yaklagimima gore 6grenciler; ¢esitli yonlerden heterojen gruplara ayrilir ve
zaman igerisinde bu gruplar arasinda yer degistirilmesi durumunda;
birbirlerine rehberlik, kendi kendilerini gelistirme ve bilgilerini pekistirme
olanag saglanmaktadir. Isbirlikli dgrenme ydnteminde bireyler birlikte
calistiklar1 i¢in birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu
yardimlagma siiresince diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in
problemi yeniden diizenleme, acgiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini
adim adim tamimlama gibi cesaretli agiklamalar yaparak birbirlerine
yaptiklar1 yardimlagmalar sonucunda bilgi diizeyleri artmaktadir (Doymus,
2008; Woodfield ve Kennie 2008; Yapici, Hevedanli ve Oral 2009;
Eshietedoho 2010).

Bu calismanin amaci, fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarina
katilan Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi deney becerilerini kazanma
seviyeleri iizerine isbirlikli 6grenmenin Okuma-Yazma-Uygulama ve
Birlikte Ogrenme ydnteminin etkisinin belirlenmesidir.

YONTEM

Model

Bu arastirmada, ilkogretim 6. smif fen ve teknoloji dersi deney
uygulamalarna katilan Ogrencilerin deney becerileri kazanma seviyesi
iizerine iki farkli 6gretim yonteminin etkisini karsilastirmak i¢in 6n-test, son-
test kontrol grup deseni esas alinmistir (McMillan ve Schumacher, 2006).

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda MEB’e
bagli bir ilkdgretim okulunun altinci smiflarinda 6grenim goren iki subedeki
toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Siniflardan biri igbirlikli Okuma-Yazma-
Uygulama yontemi ile 6gretim yapilan Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG) (n=25) digeri ise birlikte 6grenme yontemin uygulandigi Birlikte
Ogrenme Grubu (BOG) (n=25) olarak belirlenmistir. Calisma her iki grupta
da 6 hafta siireyle devam etmistir.

Arastirmada Kullanilan Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak; her deney dncesi deney teorik
bilgilerini 6l¢mek icin Teori Basar1 Testleri (TBT) ve yapilan deneye iligkin
kazanim diizeyini tespit etmek igin Deney Basar1 Testleri (DBT)
kullanilmustir.
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Teori Basar1 Testleri (TBT)

TBT’ler, g¢alisma takvimine gore her hafta yapilacak deneyle ilgili
temel kavramlar ve dgrencide bulunmasi gereken 6n bilgiler dikkate alinarak
ogrencilerin bilgi ve kavrama gibi alt diizey biligsel hedef alanlarina yonelik
kazanimlart kapsayacak sekilde arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir.
TBT’ler, 10 ¢oktan se¢meli (4 segenekli) sorudan olusmustur. Sorularin
gecerligi icin, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriigleri alinmistir. TBT ler
daha once ilgili deneyleri gormiis ilkogretim yedinci siniftaki 40 6grenciye
uygulanarak, testlerin gilivenirliligi tespit edilmistir. TBT’ nin giivenirlik
katsayist sirasiyla yaylar ve dinamometre deneyinde kullanilan TBTa i¢in o=
0,61; molekiil modelleri yapalim deneyinde kullanilan TBTb icin a= 0,61;
iletken ve yalitkan maddeler deneyinde kullanilan TBTc i¢in o= 0,63;
solunum sitemini olusturan yapi1 ve organlar deneyinde kullanilan TBTd i¢in
o= 0,62; 1smin telde yayilimi deneyinde kullanilan TBTe i¢in a= 0.71 ve
1sinin akig yonii deneyinde kullanilan TBTf i¢in a= 0,64 olarak tespit
edilmistir.

Deney Basari Testleri (DBT)

DBT’ler, ¢alisma takvimine gore her hafta yapilacak deneyle ilgili
hedef 6grenci kazanimlari, ulagilmasi gereken deney sonuglari, teknik bilgi
ve beceriler dikkate alinarak Ogrencilerin uygulama, analiz ve sentez gibi
biligsel hedef alanlarina yonelik kazanimlar1 kapsayacak sekilde
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Her deney i¢in ayr1 ayri hazirlanan
DBT on ¢oktan se¢meli sorudan olusmus ve daha oOnce ilgili deneyleri
yapmis ust siniflardaki 40 Ogrenciye uygulanarak giivenirlik katsayisi
belirlenmistir. Sirasiyla; yaylar ve dinamometre deneyinde kullanilan DBTa
icin o= 0,64; molekiil modelleri yapalim deneyinde kullanilan DBTb i¢in o=
0,63; iletken ve yalitkan maddeler deneyinde kullanilan DBTc i¢in a= 0,61;
solunum sitemini olusturan yap1 ve organlar deneyinde kullanilan DBTd i¢in
o= 0,76; 1sinn telde yayilimi deneyinde kullanilan DBTd i¢in a= 0,70 ve
isinin akig yoni deneyinde kullanmilan DBTTf icin o= 0,71 olarak tespit
edilmistir.

UYGULAMA

Isbirlikli Okuma-yazma-uygulama yoéntemi ile 6gretim

OYUG’daki 6grenciler biri bes digerleri dort 6grenciden olusacak
sekilde cinsiyet ve akademik basarilarina gore 6 heterojen igbirlikli 6grenme
gruplarma ayrilmigtir. Uygulamaya gegmeden Once arastirmaci tarafindan
tim smnifa, c¢aligma boyunca Ogrencilerin  hangi Olgiitlere  gore
degerlendirilecegi, deneyleri yaparken nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi
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hususlarla ilgili 6rnek bir calisma uygulanarak bilgilendirme toplantisi
yapilmigtir.  Okuma  Yazma Uygulama Yontemi {i¢ asamada
gergeklestirilmistir, Birinci asama olan Okuma asamasinda; &grenciler
bireysel olarak ilk hafta yapacaklar1 deneye ait TBT ye tabi tutularak, deney
on bilgi diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmig daha sonra her gruba ilgili hafta
yapacagi deneyle ilgili gorsel ve yazili bilgilerin yer aldig1 deney posterleri
dagitilmistir. Dagitilan posterler grupca okunduktan sonra ikinci asamaya
gecilmistir. Ikinci asama olan Yazma asamasinda 6grenciler, deneyle ilgili
ortak yazili raporlarint hazirlamig ve eksikliklerini tamamlamislardir. Daha
sonra {iglincli asama olan uygulama agsamasina gecilmistir. Bu asamada
ogrenciler, deney uygulamasma ge¢mis ve deney diizeneklerini kendileri
kurarak, deneylerini grupga yapmaya caligmislardir. Arastirmacilardan biri
bu asamalarm hepsinde ortam diizenleyicisi roliinii {stlenerek gerekli
noktalarda gruplara igbirlikli yonteme uygun olarak calismalart igin
miidahalede bulunmustur. Dersin son saatinde, gruplarin o hafta yapmis
oldugu deneyi bitirdikten sonra 6grencilerin deneyle ilgili hedef kazanimlara
ne derece ulasabildiklerini belirlemek i¢in bireysel olarak o hafta yapilan
deneyle ilgili DBT uygulanarak ders sona erdirilmistir. Calisma her hafta
ayni yontem uygulanarak toplam alt1 hafta devam etmistir.

Birlikte Ogrenme Yontemi

Birlikte 6grenme yonteminin uygulanacagi sinif, igbirlikli gruplara
ayrilirken iiye dagilimi biri bes digerleri dort iiyeden olusmak iizere cinsiyet
ve akademik basarilarina gore simif toplam alt1 heterojen gruba ayrilmustir.
Ogrencilere calismaya baslamadan 6nce birlikte dgrenme ydnteminin nasil
uygulanacagi, asamalarinin neler oldugu, 6grencilerin bu asamalarda nasil
degerlendirilecegini ve kendilerinden neler beklendigini belirtmek amaciyla
tiim sinifa drnek bir ¢alisma uygulanarak bilgilendirme toplantisi yapilmistir.
Caligsmanin her haftasinda farkli bir deney uygulanarak alt1 deney toplam alti
haftada bitirilmistir. Her hafta yapilacak deneye dort ders saati ayrilmistir.
Birlikte 6grenme yonteminde her hafta yapilacak deneyle ilgili 6devler grup
iiyelerine onceden verilmistir. Dersin ilk saatinde 6grencilerin deneyle ilgili
hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmek amaciyla ilgili hafta yapilacak
deneye ait TBT uygulanmistir. Daha sonra gruplar deney masalarina gegerek
o hafta yapilacak deneyle ilgili hazirladiklar1 6devleri birbirine sunmus,
sorular sormus ve tartigmalar yapmuglardir. Bu agsamadan sonra deneyle ilgili
uygulama yapilmigtir. Gruplar deneylerini bitirdikten sonra dersin son
saatinde Ogrencilerin deneyle ilgili hedef kazamimlara ne derece
ulasabildiklerini belirlemek icin bireysel olarak o hafta yapilan deneyle ilgili
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DBT uygulanarak ders sona erdirilmistir. Calisma her hafta ayni yontem
uygulanarak toplam alt1 hafta devam etmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, deneylerin &gretiminde isbirlikli okuma-yazma-
uygulama yontemi ve Dbirlikte Ogrenme yOnteminin  etkisinin
arastirllmasindan elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgulardaki; tablolarda
gosterilen harflerin her biri bir deneyi temsil etmektedir. Bunlar; 1) yaylar ve
dinamometre (deney: a), 2) molekiil modelleri yapalim (deney: b), 3) iletken
ve yalitkan maddeler (deney: c), 4) solunum sitemini olusturan yapi ve
organlar (deney: d), 5) 1sin telde yayilimi (deney: e) ve 6) 1sinin akis yonii
(deney: f) olarak belirlenmistir.

Uygulamaya katilan gruplarm, her bir deney i¢in TBT’ler ve
DBT’lerden almis oldugu puan ortalamalarin bagimsiz ¢ testi analiz
sonuglarimin yani sira etki boyutlar1 (EB) da hesaplanarak, elde edilen veriler
sirastyla Tablo 1 ve Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 1 Deneylerin TBT lerine ait bagimsiz ¢ analizi ve etki boyutlar degerleri

OYUG BOG
Testler | Deneyler X SS X SS t p EB
TBTa a 62,40 17,15 62,00 2398 0,06 0,95 0,01
TBTb b 69,20 15,52 68,40 20,34 0,16 0,88 0,02
TBTc c 76,80 17,73 76,40 18,68 0,08 0,94 0,01
TBTd d 64,80 19,60 6520 16,10 0,07 0,94 0,01
TBTe e 59.20 18,47 60,80 21,58 0,28 0,78 0,03
TBTf f 60,00 20,41 59,20 1891 0,14 0,89 0,02

Tablo 1’deki verilerin, 0,05 anlamlik diizeyine gore p ve Etki Boyutu
(EB) degerlerine bakildiginda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin olmadig1 goriilmektedir (tim deneylerde p>.05; EB= 0,1~0,3). EB
degerleri yorumlanirken bagimsiz degiskenlerin etkisi; 0,10 kiigiik; 0,24
orta; 0,31 yiiksek etki olarak yorumlanmistir (Cohen 1988; Leech, Barrett ve
Morgan 2005). Bu verilere gére hem OYUG hem de BOG’deki 6grencilerin
tiim deneylere ait teorik bilgi diizeylerin ayni seviyede oldugu sOylenebilir.
Hem OYUG hem de BOG’deki gruplarin %60’ iizerinde deney teorik
bilgisine sahip oldugu goriilmektedir. Deney uygulamalarinda &grencilerin
hazir bulunusluk diizeyinin iist diizeyde olmasi, 6grencilerin yapacaklari
deneyleri anlamalarinda énemli bir faktor olmaktadir.
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Tablo 2 Deneylerin DBT’lerine ait bagimsiz ¢ analizi ve etki boyutlart
degerleri

OYUG BOG
“Testler | Deneyler X SS X SS t p EB
DBTa a 74,00 12,25 70,80 15,25 0,81 0,42 0,11
DBTb b 83,20 14,64 72,8 16,71 2,34 0,02 0,31
DBTc c 89,60 6,76 86,40 13,50 1,06 0,30 0,15
DBTd d 77,20 18,38 70,0 1848 1,38 0,17 0,19
DBTe e 72,00 18,93 82,8 16,71 2,14 0,04 0,29
DBTf f 71,60 16,50 68,8 12,69 0,67 0,50 0,09

Tablo 2’deki verilerin, 0,05 anlamlik diizeyine gore p degerleri
incelendiginde “b” ve “e” deneylerinde anlamli bir farkin oldugunu (p<.05),
“a,c,d,f” deneylerinde ise anlamli bir farkin olmadigimi (p>0.05) EB
degerleri de desteklemektedir. “a,c,d,f” deneylerinde EB degerlerinin ¢ok
diistik, diger deneylerde ise EB degerlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
EB degerlerine gore OYUG un “b” deneyinde, BOG’iin ise “e” deneyinde
anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

TARTISMA ve SONUC

TBT’lerde her iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamasina
ragmen her iki grubunda deneyle ilgili teorik bilgi diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir (Tablo 1). Deneylerin iglenis siirecinden sonra
uygulanan DBT’lerde ise hem OYUG hem de BOG’iin basarilarmi
artirdiklart goriilmiistiir (Tablo2). Gruplarin DBT puanlarina bakildiginda
caligma kapsaminda yer alan “a,c,d,f” deneylerinde, her iki grubunda
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Buradan da
deney becerilerini artirmada OYUG ve BOG ydntemlerinin islenis
siirecindeki uygulamalarinin  6grencilerin deney becerilerini kazanma
agisindan anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir.

Bu c¢alismada isbirlikli iki farkli yOntemin uygulanmasiyla
ogrencilerin deney becerilerini kazanma seviyeleri bakimindan fark
bulunamamasina ragmen, her iki yontemin de 6grencilerin deney becerilerini
gelistirdigi gozlenmistir. Uygulanan her iki yontemin Ogrencilerin deney
becerilerini gelistirmede diger yoOntemlere gore daha basarili oldugunu
gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Doymus, Aksoy, Karagop, Bayrakgeken
ve Dikel 2009, Aksoy 2010, Aksoy ve Doymus 2011).
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Isbirlikli gruplardaki bu basarinin nedeni; grup iiyelerinin birbirine
daha ¢ok yardime1 olabilmelerinden, 6gretmene soru sormada gekingen olan
Ogrencilerin arkadaslartyla daha kolay isbirligi saglayabilmelerinden ve
Ogrencilerin grubun basarist icin gerektiginde bireysel sorumlulugu
iistlenebilmelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda Ogrencilerin laboratuar uygulamalarinda farkli isbirlikli yol,
yontem ve tekniklerinin uygulanmasinin yararl olacagi kanaatindeyiz.
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