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_ ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ 9.SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI “KUMELER”
KONUSUNUN OGRETIMINDEKI ETKILILIGI

Kamil AKBAYIR®

OZET

Bu calismada, lise 9. siniflarda ktimeler konusunun isbirlikli
O0grenme yontemi ve Ogretmen merkezli 06grenme teknigi ile
Ogretilmesinin, Ogrenci basarisi ile 6grencilerin kalicilik seviyelerine
etkileri arastirilmistir. Deneysel yontemin, Ontest-sontest kontrol
gruplu seklinin kullanildigi calisma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinin
birinci yariyilinda, Van ili merkez Mesut OZATA Anadolu lisesinden
secilen toplam 57 6grenci lizerinde yurutuilmustir. Gruplar, deneysel
durumu gozden gecirmek amaciyla, sans teknigiyle deney ve kontrol
grubu olmak Uzere iki sekilde ele alinmistir. Deney grubu 35, kontrol
grubu 22 o6grenciden meydana gelmistir. Deney grubuna dersler
Isbirlikli Ogrenme Tekniginin grup arastirma yoéntemi ile yapilmistir.
Calismanin amac; igbirlikli 6grenme teknikrinden grup arastirma
teknigi ve geleneksel oOgrenme tekniklerinin 9. smif ktUmeler
konusundaki basari durumu ve 6grenci degerlendirmelerinin etkileri
arastirilmistir. Arastirmada 6l¢me araci olarak 20 coktan se¢cmeli soru
olmak tizere 20 sorudan olusan test kullanilmistir. Bu test, calismamiza
katilan 6grencilere 6n test ve son test olarak tatbik edilmis ve ayni test
calismanin sona ermesinden 2 ay sonra hatirda tutma testi olarak
tekrar tatbik edilmistir. Elde edilen problemlere yanit aramak icin
veriler t testi ile incelenmistir. Uygulanan degerlendirme sonucunda
geleneksel 6gretim tekniginin islendigi kontrol grubundaki 6grenciler ile
basar1 testinde isbirlikli 6grenme yoénteminin islendigi deney
grubundaki 6grenciler arasinda anlamli bir fark gértilmemistir. Daha
sonra uygulanan hatirda tutma testinde de kontrol grubunun lehine
anlaml fark gértilmemistir.
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deneysel yontem, 6ntest-sontest

* Yrd. Dog. Dr. Yiiziincii Y1 Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, El-mek:
kamilakbayir@gmail.com


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.

Kamil AKBAYIR

THE EFFECTIVENESS OF THE MATHEMATICS COURSE OF
THE 9TH GRADUATE SCHOOL TEACHING METHOD OF
COOPERATIVE LEARNING IN TEACHING THE "CLUSTER"

ABSTRACT

In this study, it was investigated the effects of cooperative learning
method and teacher centered learning technique of cluster topics in
high school 9th grade on the retention levels of students with student
success. The study using the experimental method with the pretest-
posttest control group was conducted on 57 students selected from the
Mesut OZATA Anatolian High School in the province of Van in the first
semester of the academic year of 2015-2016. The groups were handled
in two ways to test the experimental situation, the experimental and
control group with the luck technique. Experiment group 35, control
group 22 students came to the scene. The lessons for the experimental
group were made by the group research method of the Cooperative
Learning Technique. Purpose of the study; Group research technique
from collaborative learning technique and the success status of 9th
class cohorts of traditional learning techniques and the effects of
student evaluations were investigated. In the research, a test consisting
of 20 questions, 20 multiple choice questions was used as a
measurement tool. This test was applied as a pre-test and post-test to
students who did not participate in the study and was reapplied as a
retention test 2 months after the end of the study. The obtained
problems were examined by means of t test to find the answer. As a
result of the evaluation, there was no significant difference between the
students in the control group in which traditional teaching techniques
were processed and the students in the experimental group in which
the cooperative learning method was applied in the achievement test.
There was no significant difference in favor of the control group in the
later retention test.

STRUCTURED ABSTRACT

In this study, it was investigated the effects of cooperative learning
method and teacher centered learning technique of cluster topics in
high school 9th grade on the retention levels of students with student
success. The study using the experimental method with pre-test-
posttest control group was conducted on 57 students selected from
Mesut OZATA Anatolian High School in Van province in the first
semester of 2015-2016 academic year. The groups were divided into two
groups as experiment and control group by chance method to control
the experimental situation. In the determination of experimental and
control groups, neutral assignment method was adopted and a lot was
drawn between classes 9A and 9B for this purpose. At the end of the
draw, the 9B branch test was selected as the 9A branch control group.
The experimental group was divided into 7 groups of 5 persons and
group survey method was applied. In the control group, the subjects are
taught by traditional learning method. In both groups, a total of 30
lessons were taught for 6 weeks.
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The experimental group was composed of 35 students and the
control group was composed of 22 students. For the experimental
group, the courses were processed by group research method of
Cooperative Learning Method. Purpose of the study; Group research
method from collaborative learning techniques and the effects of
traditional learning methods on achievement motivation and student
evaluations in the 9th grade group.

The test, which was prepared as a draft, came out of 30 questions
and applied to 10th grade students of Mesut OZATA Anatolian High
School in Van province and then the discrimination index of each item
was examined. Twenty questions with a discrimination score of .28 and
above were included in the test. On these questions, which are
discriminatory indices, the reliability of the test was determined and a
value of .78 was found by applying two equal division methods. It was
determined that the mathematics test prepared according to this result
is a reliable measurement tool.

In the study, 20 multiple-choice questions were used as a
measurement tool. This test was applied as a pre-test and post-test to
students who participated in my study and was reapplied as a retention
test two months after the end of the same test. The generated problems
are polled with the t test to look for answers. As a result of the
evaluation, there was no significant difference between the students in
the control group in which the traditional teaching method was applied
and the students in the experimental group in which the cooperative
learning method was applied in the achievement test. There was no
significant difference in favor of the control group in the later retention
test.

The students in the experiment group are divided into groups of
five to represent the class in terms of academic achievement, gender,
race or ethnicity. The main function of the groups is to prepare the
group members so that they are successful in the clusters. It is ensured
that the groups are heterogeneous.

When creating heterogeneous groups, students' academic
achievement, scores from the preliminary test, and gender of the
students were taken into consideration. Care has been taken to ensure
that high, medium and low-achievers are present in each group.
Explanations have been made to ensure that the groups work together
more harmoniously. Working guidelines on cooperative learning were
distributed to the groups. In these guidelines, the rules that students
need to observe in the group and in the classroom are expressed.

The teacher first told the class. The course is usually in the form
of a lecture or discussion. Basic information about the subject is given
by the teacher to the students and the samples are solved. Students are
asked to do the given activities. In addition, after learning the subject,
students were asked to fill out the worksheets in the form of group work
by distributing the worksheets to the students. During the group work,
only one study paper and activity paper were given to the students, so
that the individual studies of the students were prevented. Students are
given a team spirit to help each other as they fill out the worksheets and
correct each other's mistakes. The teacher traveled through class during
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the course and guided the students where necessary. If the students
have questions that none of the group members have answered, the
teacher has been told to ask for help. And in this way the process is
complete.

The students in the control group were informed about the
research. However, the students in the control group applied the
traditional teaching method and no additional changes were made to
these students. In order to measure the success of the students, a final
test was applied to the control group together with the experimental
group when the unit subjects of the application were completed. Four
weeks after this application, the same test was applied as a retention
test.

The following results were obtained as a result of the evaluation
of the obtained data:

There was no significant difference in the academic achievement
of mathematics students in the classes where cooperative learning and
traditional teaching methods were used.

The group research method, which is one of the techniques of
cooperative learning method, showed that there is no statistically
significant difference between the classical straight expression method
and the cooperative learning method in terms of enhancing the learning
performance of the students, in order to investigate the effect of the high
school 9th grade students on the achievements in the mathematics
class. Similar results have been found in some of the previous studies
(Ocal, 1996, Atic1 and Giirol, 2002, Bilgin and Akbayir, 2002, Varank
and Kuzucuoglu, 2007).

The Group Research Methodology used in this study is also the
result of the fact that it is not an effective collaborative learning
technique to increase success for high school 9th grade students. The
reasons are;

1. Passive students in the experimental group in which the
cooperative learning method was applied were observed to participate
in the course in the course of the cooperative learning method.

2. Successful students in the experimental group in which the
cooperative learning method is applied are found to be unfair to
themselves and that the students of their group are forced to take the
burden of their own, which in turn affects their own success in the
negative.

3. Students who are hesitant, bored and passive are more passive
when they use cooperative learning method, do not enter into group and
can not cooperate with group mates, which in turn affects the success
of the group negatively.

4. The students in the experimental group with the cooperative
learning method are convinced that this method will be more successful
than the high school students on primary and middle school students.

Studies have shown that the cooperative learning method is more
effective and more successful than the high school and university
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students on elementary and junior high school students (Atasoy et al.,
2007; Gungoér and Acikgdz, 2006, Birk and Karatekin, 2009; Gok et al.,
2009; Ozkan, 2012, Unlii and Aydintan, 2011).

The choice of method and technique in the teaching of subjects is
an important factor in the first place. In this study, "Group Research
Method" was used for "Cluster" topic. Mathematics teacher guidebooks
should indicate which topics are appropriate for cooperative learning. It
should be explained step by step by which technique the given methods
will be given.

Cooperative learning skills may not be as advanced as pupils are
constantly faced with teacher-centered learning approaches. Changing
this habit is not possible in the short term. Therefore, students prefer
to learn from their teachers. Cooperative learning techniques should be
applied from the early stages.

Cooperative learning is a student-centered method. However, this
does not mean that the responsibility of the teacher is over. The teacher
implementing the cooperative learning method should follow the
students and be in a guiding position.

Teachers should be informed about the benefits of this alternative
approach and teachers should be given the opportunity to learn in a
collaborative way.

Collaborative learning can be useful for high school and university
students if it is applied to other levels of education.

Keywords: Cooperative learning, cluster, traditional teaching,
experimental method, pretest-posttest

1. Giris

Bugiine kadar arastirilan ve uygulanan 6grenme kuramlarinin her biri farkli 6grenme
yontemini agikladigindan hig¢bir 6grenme kuramu biitiin 6grenme yontemlerini ve 6grenme ile
alakali biitiin sorular1 yanitlamaya ve ¢6zmeye Kafi degildir (Gage and Berliner, 1984). Fakat
ogrenme kuramlari, 6grenmeyi etkili ve verimli olarak ortaya koyabilmek i¢in, dgrenme diizeyini
belirleyen degiskenleri ve bunlar arasindaki alakay1 agiklayabilmektedir. Bu sebeple 6gretme
kuramlarinda dikkate alinan, 6grenmede etkili olan birtakim verilerin 6grenme-6gretme
ortaminda birlikte ise koyulmasi, 6gretim hizmetinin niteligini artirmasina ve égretme-0grenme
slirecinin kontrol edilmesine yardimci olmaktadir (Senemoglu, 1987 [1]:3). Geleneksel egitimle,
egitim sorunlarinin {istesinden gelinemeyeceginin anlasilmasi, yeni c¢alismalarin ortaya
¢tkmasina sebep olmustur. Bu ¢alismalarin onde gelenlerinden biride isbirlikli 6grenme
yontemidir. Isbirlikli 6grenme, &grencilerin ortak bir hedef dogrultusunda, kiiciik gruplar
seklinde, birbirlerinin 6grenmesine katki saglamasi amaciyla yaptiklart caligmalardir (Agikgoz,
1992). Bu yéntem Amerika’da baslatilmis, Kanada, Japonya, Almanya, ingiltere, Avusturalya,
Norveg, Israil, Hollanda gibi iilkelerde arastirma ve pratige gecilmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi 6zellikle karisik iist diizey dgrenmelerde akademik basariy
artirmanin yanisira, ayni zamanda 6grencilerin birbirlerine olan giivenlerini, konu alanina iligkin
tutum ve ilgi gibi 6zelliklerini de gelistirmektedir (Bolling, 1994; Cooney vd., 1998; Gardener
and Korth, 1996; Gomleksiz, 1993; Milis, 1991; Keig and Waggoner, 1995; Scahible and
Robinson,1995; She, 1999). Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis ve baska yontemlerle ortaya

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/17



6 Kamil AKBAYIR

konulmasi ¢ok zor ya da imkansiz olan duyussal 6zelliklerin elde edilmesi sorununa da ¢6ziim
bulmaktadr. Isbirlikli 6grenme, 6gretmen merkezli olmaktan &te dgrenci merkezli olup aktif rolii
Ogrencinin stlendigi bir 6grenim yontemidir (Ac¢ikgoz, 1992; Cooper and Mueck, 1990).

Isbirlikli 6grenme yontemi diger dgretim yontemlerinden epey farkli bir yontemidir. Bu
farklihigin birinci gostergesi isbirlikli 6grenme siiflarinin geleneksel siniflardan goriintii olarak
farklt olusudur. Goriintiiden baglayan farkliliklar1 faaliyetler, uygulamalar, aktiviteler ve
ortamlar izlemektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda yaygin olarak bir iki yanlig
bilgi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi; tek bir 6gretim yontemi olarak goriilmesi, ikincisi ise
gelencksel kiime galismalart ve her kii¢iik grup calismasinin isbirlikli 6grenme yontemi ile
karistirilmast olarak dikkat ¢ekmektedir (Simsek vd., 2008). Isbirlikli 6grenme ydnteminin
geleneksel kiime caligmalar1 ile hicbir alakasi yoktur. Sadece Ogrencilerin gruplar halinde
calismast Ozelliginden yola ¢ikilarak igbirlikli 6grenme, okullarimizda uygulanan kiime
caligmasiyla ayn1 zannedilmektedir. Okullarimizda uygulanmakta olan kiime g¢aligsmalarinin,
oncelikle grup calismalarinin yapilandirilmasina iliskin nedenlerle isbirlikli 6grenme yontemi
olmadig: ifade edilebilir. Bu anlamda Johnson vd., (1994)’tin yaptig1 arastirmalarda bugiine
kadar uygulana gelen kiime g¢alismalartyla grupla 6grenme yonteminin uygulandigi gruplar
arasindaki farkliliklar ortaya ¢ikarilmis ve igbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkeleri ortaya
konulmustur. Bu agiklamalar istikametinde geleneksel kiime ¢alismalari ile igbirlikli 6grenme
yonteminin birbirinden ¢ok farkli olarak sekillendirildigi ve birbiri ile alakasi olmadiklari
goriilmektedir. Bu anlamda isbirlikli 6grenme yonteminin sinif igerisindeki uygulamalarinin
bilinmesi ¢ok 6nemlidir. (Simsek vd., 2008). Johnson ve Johnson (1992), isbirlikli 6grenmenin
hedeflerini pozitif bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, kisisel degerlendirilebilirlik,
grup stirecinin degerlendirilmesi olmak tizere 5 farkli sekilde ifade edilmistir (Henry, 2005).
Isbirlikli 6grenmede gruplar, heterojen bir yapidadir ve grup iiyelerinin kisisel sorumluluklart
vardir. Gruptaki &grenciler, biitiin grubun &grenme ve basarisindan mesuldiir. Ogrenciler
arasinda olumlu bir dayamisma vardir (Unlii ve Aydintan, 2011). Ogretmen ise rehber
konumundadir, verimin gogaltilmasi igin takimlarin meydana getirilmesinden, takim tiriinlerinin
degerlendirilmesine kadar biitiin asamalarin planlanmasindan mesuldur (A¢ikgoz, 2004).

Hacisalihoglu vd. (2004), matematik derslerinde isbirlikli Ogrenme yontemi
kullanilmasinin, 6grencilerin matematiksel diistiinme kabiliyetlerini arttirdigini, ifade edebilme
kabiliyetini gelistirdigini, zihinsel gelisimini hizlandirdigini, sosyal kabiliyetleri ve simif
basarisini arttirdigini ifade etmektedir. Slavin (1982), 6grencilerin ufak heterojen gruplarda
calistiklar1 igbirlikli 6grenme yontemlerinin dgrencilerin basarilarini attirdigini bir¢ok alanda
yapilan ¢alismalar sonucunda elde edildigini belirtmistir. Yapilan literatiir arastirmasi sonucunda
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Miizik gibi bircok dersin
ogretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili ¢alismalar yapilmistir (Akin, 2009; Avsar ve
Alkis, 2007; Bilen, 1995; Cromwell and Dunlap, 1995; Foley ve O*“Donnell, 2002; Hevedanh
vd., 2004; Kasap, 1996; Kurt, 2001; Lazarowitz vd., 1994; Nichols ve Miller, 1994; Oner, 2007;
Ozgiresun, 2005; Sherman, 1994; Soylu, 2008; Topsakal, 2010; Watson ve Marshall, 1995;
Yager ve Tamir, 1993; Giingdr ve Ozkan, 2012; G&k vd., 2009; Kus ve Karatekin, 2009; Atasoy
vd., 2007; Giingor ve Acikgoz, 2006). Bu caligsmalardan elde edilen verilere gore isbirlikli
6grenmenin akademik basar1 lizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriiliirken, (Giirbiiz vd., 2015)
arastirmasinda olumsuz sonug elde edilmistir. Bunun yaninda matematikte de “Isbirlikli
Ogrenme” yontemi ile geleneksel yontemi karsilastiran birgok ¢aligmaya ulagilmustir (Bilgin,
2004; Leikin and Zaslavsky, 1997; Nichols and Miller, 1994; Yildiz, 2001; Unlii ve Aydintan,
2011). Bu c¢alismalarda isbirlikli 6grenmenin akademik basari tizerinde olumlu etkisi oldugu
gozlemlenirken, (Ocal, 1996; Atict ve Giirol, 2002: Bilgin ve Akbayir, 2002; Varank ve
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Kuzucuoglu, 2007) arastirmalarda olumsuz sonu¢ gdzlemlenmistir. Ayrica problem ¢dzme
kabiliyetleri tizerinde de olumlu katkilar1 oldugu gériilmiistiir (Henry, 2005; Posluoglu, 2002).

2. Yontem

Bu arastirmaya 2015-2016 egitim &gretim yilinin birinci yariyilinda Van ili Mesut
OZATA Anadolu Lisesi 9A ve 9B subeleri 6grencilerinden toplam 57 6grenci istirak etmistir.
Bu arastirmada isbirlik¢i 6grenme yontemlerinden grup arastirma yontemi kullanilmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde yansiz atama yontemi benimsenmis ve bu
amagla 9A ve 9B simiflari arasinda kura gekilmistir. Kura sonucunda 9B subesi deney, 9A subesi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 7’ser kisilik 5 gruba ayrilmig ve grup
arastirmasi1 yontemi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemi ile
konular ele alimmustir. Her iki grupta 6 hafta, toplam 30 ders saati ders yapilmistir.

Tablo 2.1 Ornekleme giren 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Simf Adi 9A (Kontrol Grubu) 9B (Deney Grubu)
Kiz 7 15
Erkek 15 20
Toplam 22 35

2.1. Basar Testi

Gelisigiizel olarak hazirlanan test 30 sorudan olusmus ve Van ili Mesut OZATA
Anadolu Lisesi 10. siif 6grencilerine tatbik edilmis ve daha sonra her bir maddenin ayiricilik
indisine bakilmistir. Calismalar sonucunda ayiricilik indisi .28 ve {izerinde olan 20 soru test
kapsamina alinmustir.

Ayiricilik indisine bakilan bu test maddeleri {izerinde iki es yariya bolme teknigi
uygulanarak testin giivenirligine bakilmis ve .78 degeri elde edilmistir. Bu verilere gore
hazirlanan matematik testinin giivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna varilmistir.

Hazirlanan 20 soruluk bu test deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test ve hatirda
tutma testi olarak uygulanmistir. Calismaya katilan 6grencilerle ilgili 6lgme islemleri bittikten
sonra elde edilen verilerin ¢dziimlenmesine baslanmustir. Istatistiksel islemler deney grubunda
35, kontrol grubunda 22 olmak iizere toplam 57 dgrenci iizerinde yapilmustir. Ogrencilerin 6n
test ve son testte ait cevap kagitlar1 aragtirmaci tarafindan elle puanlanmistir. 20 sorudan olusan
bu testte puanlama esnasinda her dogru cevaba “1” puan verilmistir. Ogrencilerin toplam
puanlar1 yaptiklar: dogru cevap sayist kadardir. Toplam puanlar elde edildikten sonra gruplarin
ortalama puanlari, puan dagiliminin standart sapmalar1 hesaplanmistir.

2.2. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve
ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan t-testi sonuglarindan
faydalanilmustir.

2.3. Grup Arastirma Tekniginin Uygulanisi

Deney grubundaki 6grenciler, akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik kdken agisindan
sinifi temsil edecek sekilde beser kisilik gruplar halinde tasnif edilmistir. Gruplarin ana iglevi
grup tiyelerini kiimeler konusunda basariya tasimasidir. Gruplarin heterojen olmasi saglanmaistir.

Heterojen gruplar meydana getirilirken 6grencilerin akademik basarilari, 6n testten elde
ettikleri puanlar ve ogrencilerin cinsiyetleri dikkate alinmistir. Her grupta farkli diizeyde
akademik basariya sahip Ogrencilerin bulunmasina dikkat edilmistir. Gruplarin birlikte daha
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ahenkli caligmalarini elde etmek icin, aciklamalar yapilmistir. Gruplara, isbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili bilgi iceren dokiimanlar dagitilmistir. Bu dékiimanlarda, 6grencilere grupta ve
siif iginde uymalar1 gereken kurallar belirtmistir.

Ogretmen ilk basta konuyu sinif ortaminda ele almustir. Ders, genellikle dgretmen
merkezli veya tartisma seklinde olmustur. Ogrencilere konuyla alakali temel bilgiler 6gretmen
tarafindan verilmistir. Ogrencilerden ise verilen ddevleri yapmalar1 istenmistir. Ayrica konu
anlatildiktan sonra, dgrencilere ¢alisma yapraklar1 verilerek, grup ¢alismasi seklinde ¢alisma
yapraklarmi yapmalari istenmistir. Grup ¢alismasi sirasinda 6grencilere sadece bir tane ¢alisma
yapragi ve etkinlik yapragi verilerek, 6grencilerin kisisel ¢alismalarinin 6niine gecilmistir.
Ogrencilere takim ruhu kazandirilarak, o6grencilerin calisma yapraklarmi doldururken
birbirlerine yardim etmeleri ve birbirlerinin hatalarim1 diizeltmelerine imkan verilmistir.
Ogretmen, ders sirasinda sinifta gezerek, ihtiyag duyulan yerlerde dgrencilere rehberlik etmistir.
Grup iyelerinin cevaplandiramadigi sorular oldugunda, &gretmenden yardim almalari
istenmistir. Ve boylece ¢alismanin bu asamasi tamamlanmustir.

Kontrol grubundaki &grencilere caligma ile ilgili bilgi verilmistir. Fakat kontrol
grubundaki 6grencilere geleneksel 6gretim yontemi uygulanmis, bu 6grenciler igin ek herhangi
bir degisiklik yapilmamistir. Ogrencilerin basarilarini 6lgmek amaciyla, calismanin iinite
konular1 bittiginde, deney grubu ile birlikte kontrol grubuna da son test tatbik edilmistir. Bu
calismadan dort hafta sonra ise ayni test hatirda tutma testi olarak tekrar tatbik edilmistir.

3. Bulgular

Isbirlikgi &grenme tekniginin grup arastirma ydntemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin, segilen konunun 6gretimi iizerindeki etkilerini ¢aligmaya baslamadan 6nce deney
ve kontrol gruplari arasinda akademik bilgi bakimindan herhangi bir farkin olup olmadigi
arastirilmak istenmistir. Bunun icin her iki gruba on test tatbik edilmistir. On test sonucunda
gruplarin elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve ortalamalar arasi
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan t-testi hesaplanmig, sonuglari tablo 3.1
de verilmistir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Gruplarnin On Test Puanlarina Gére Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve t-Testi Sonuglari

Ogrenci  Ogrenci  Aritmetik  Standart Serbestlik Onem
Gruplari Sayisi Ortalama Sapma t Derecesi Denetimi

(N) (X) (SS) Degeri (SD) (P)
Deney 35 22 7.61
Grubu

-0.13 55 P>.05

Kontrol 22 25 9.5
Grubu

Tablo 3.1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test sonucunda
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda kontrol grubu lehine 3 liikk bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in gruplarin ortalama puanlarina t-
testi uygulanmis ve t = -0.13 degeri bulunmustur. Bu deger 55 serbestlik derecesinin .05
anlamlilik diizeyindeki 2.02 degerinin oldukga altinda bir degerdir. Elde edilen bu deger her iki
grubun aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigini ortaya ¢ikarmigtir. Aradaki
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fark onemsizdir, bir bagka degisle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, konu hakkindaki
deney Oncesi bilgileri arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma
ve t-Testi Sonuglari

Ogrenci  Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik Onem
Gruplari Sayist Ortalama Sapma t Derecesi Denetimi

(N) (X) (SS) Degeri (SD) (P)
Deney 35 58 11.67
Grubu

-0.27 55 P>.05

Kontrol 22 68 16.5
Grubu

Tablo 3.2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test sonucunda
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda kontrol grubu lehine 10 luk bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in gruplarin ortalama puanlarina t-
testi uygulanmis ve t = -0.27 degeri bulunmustur. Bu deger 55 serbestlik derecesinin .05
anlamlilik diizeyindeki 2.02 degerinin oldukga altinda bir degerdir. Elde edilen bu deger her iki
grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini ortaya ¢ikarmigtir. Aradaki
fark 6nemsizdir, bir baska degisle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, konu hakkindaki
deney sonrasi bilgileri arasinda da anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Hatirda Tutma Test Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuglar

Ogrenci  Denek Aritmetik  Standart Serbestlik Onem
Gruplari Sayisi Ortalama Sapma t Derecesi Denetimi
(N) (X) (SS) Degeri (SD) (P)

Deney 35 50 8.64
Grubu

-0.124 55 P>.05
Kontrol 22 52 10.8
Grubu

Tablo 3.3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin hatirda tutma testi
sonuclarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 2 lik bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu
fark kontrol grubunun lehinedir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki 2 lik farkin anlamli olup
olmadigina bakmak igin gruplarin ortalama puanlarina t-testi uygulanmis ve t = -0.124
bulunmustur. Bu deger 55 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.02 degerinin ¢cok
altinda bir degerdir. Elde edilen bu deger her iki grubun aritmetik ortalamalari arasinda anlamli
bir farkin olmadigini ortaya ¢ikarmustir.

4. Sonuc ve Tartisma

Van ili merkez Mesut OZATA Anadolu lisesinin 9. siniflarinda yiiriitiilen bu calismada,
“Kiimeler” tinitesi isbirlikli 6grenme yonteminin Grup Arastirma Y ontemi ve geleneksel 6gretim
yontemi ile yiriitilmils, 6grencilerin akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisine
bakilmis ve elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda agagidaki sonuglara ulasilmistir:
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Isbirlikli 6grenme ile geleneksel oOgretim yontemlerinin kullanildigi siniflarda
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilart agisindan anlamli bir fark gériilmemistir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan Grup Arastirma Yontemi, lise 9. simf
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkisini incelemek amaci ile yapilan bu
aragtirma gostermistir ki klasik diiz anlatim yontemi ile isbirlikli 6grenme yOntemi arasinda,
Ogrencilerin 6grenme kapasitelerini arttirmasi agisindan, istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir. Daha Once yapilan benzer calismalarin bazilarinda da benzer sonuglar
bulunmustur (Ocal, 1996; Atict ve Giirol, 2002; Bilgin ve Akbayir, 2002; Varank ve
Kuzucuoglu, 2007).

Bu ¢alismada kullanilan Grup Arastirma Yontemi, lise 9. Sinf 6grencileri i¢in basariy1
arttirmada etkili bir igbirlikli 6grenme teknigi olmadig1 sonucuna da ulasilmistir. Nedenleri ise;

1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubunda etkisiz olan 6grencilerin
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi sirada da etkisiz hatta ilgisiz olarak derse katildig:
gozlenmistir.

2. Isbirlikli égrenme ydnteminin uygulandii deney grubundaki basarili &grenciler
kendilerine haksizlik yapildigini, grubundaki basarisiz 6grencilerin yilikiinii de kendilerinin
cekmek zorunda birakildigini, bu da kendi basarilarint olumsuz yoénde etkiledigini
belirtmektedirler.

3. Utangag, etkisiz olan 6grenciler igbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken daha da
etkisizleserek, grup i¢ine girememekte ve grup arkadaslari ile kaynagsamamakta, bu da gruplarin
dolayisiyla siifin basarisini olumsuz yonde etkilemektedir.

4 Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler, uygulanan bu
yontemin Lise 6grencilerinden ziyade ilk ve ortaokul 6grencileri lizerinde daha basarili olacagi
kanaatindeler.

Yapilan ¢aligmalar, isbirlikli 6grenme yonteminin lise ve tniversite O6grencilerinden
ziyada ilkokul ve ortaokul 6grencileri iizerinde daha etkili, daha basarili oldugunu gostermistir
(Atasoy vd., 2007; Giingor ve Agikgoz, 2006; Kus ve Karatekin, 2009; Gok vd., 2009; Glingor
ve Ozkan, 2012; Unlii ve Aydintan, 2011).

5. Oneriler

Konularin 6gretiminde yontem ve teknik se¢imi birinci derecede onemli bir faktordiir.
Bu calismada, “Kiimeler” konusu i¢in “Grup Arastirma Yontemi” kullanilmistir. Matematik
ogretmen kilavuz kitaplarinda hangi konularin isbirlikli 6grenmeye uygun oldugu belirtilmelidir.
Belirtilen yontemlerin hangi teknikle verilecegi basamaklar halinde agiklanmalidir.

Ogrenciler siirekli dgretmen merkezli 6grenme yaklagimlarina muhatap oldugu icin
igbirlikli 6grenme becerileri yeteri kadar gelismemis olabilmektedir bu aligkanligin
degistirilmesi kisa siirede miimkiin olamamaktadir. Dolayisiyla Ogrenciler &gretmenden
ogrenmeyi tercih etmektedirler. Isbirlikli dgrenme teknikleri erken donemlerden itibaren
uygulanmalidir.

Isbirlikli &grenme &grenci merkezli bir yontemdir. Ancak bu Ogretmenin
sorumlulugunun bittigi anlamina gelmemektedir. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulayan
Ogretmen, 0grencileri takip etmeli ve rehber konumda olmalidir.

Ogretmenler bu alternatif yaklasimin yararlari konusunda bilgilendirilmeli ve
ogretmenler de 6grencilerin isbirlikli yontem ile 6grenmesi igin 6grencilere firsat verilmelidir.
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Isbirlikli dgrenme yontemi egitimin diger kademelerinde de uygulanirsa lise ve
tiniversite 6grencilerine faydali olabilir.

' Bu arastirmada Isbirlikli 6grenme ydnteminin Grup Arastirma Yéntemi kullanilmustir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin diger tekniklerinin de kullanildig1 yeni arastirmalar yapilabilir.
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