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OGRETMEN ADAYLARININ YANSITICI DﬁsﬁNME .
BECERILERINDEKI GELISIMIN OGRETIM SURECININ
DEGERLENDIRILMESI BOYUTUNDA INCELENMESI*

Ufuk TOMAN* - Sabiha ODABASI CIMER

OZET

Bu calismanin temel amaci, Ogretmen adaylarina yansiticl
dustnmeyi 0Ogretip gelistirmelerine yardimci olurken, yansitici
distinmenin 6gretim surecinin degerlendirmesi boyunca gelisimini
ortaya koymaktir. Bu arastirma, incelenen durumun o6zeliginden dolay:
eylem arastirmasi biciminde desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilari,
Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Faktiltesi Ilkdgretim Béliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalin’ da 6grenim goéren 32 &gretmen
adayidir. Bu arastirmada veri toplama araclar1 olarak video kayitlari, yari
yapilandirilmis mulakat, 6z degerlendirme formu ve yansitici giinltkler
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler, icerik analizi
kullanilarak coztimlenmistir. Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin
Ogretim sUrecinin degerlendirmesine yo6nelik yansitici distinme
becerilerinde gelisim oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte,
yansitict distinme calismalarinin, bu calismalara katilan 6gretmen
adaylarinin bir dersin degerlendirmesine yonelik mesleki gelisimleri
konusunda katki sagladigi gériilmuistiir. Ogretmen adaylarinin, yansitici
diistinmeyi gelistirmeye yonelik yapilan ¢calisma stirecinin baslangicinda
teknik alanda yansitma seviyesine sahip olduklari, strecin ilerleyen
asamalarinda uygulama ve elestirel alanda da yansitma yapabildikleri
ortaya konulmustur. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin 06gretim
sUrecinin degerlendirmesi asamasinda yasadiklari deneyimler ve bu
deneyimler Uizerine yaptiklar: yansitmalarla bir dersin degerlendirmesine
yonelik mesleki gelisim sagladiklar: sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansiticti Dustinme, Yansitict Dusltnme
Seviyeleri, Ogretmen Adaylari, Mesleki Gelisim.
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INVESTIGATION ON THE EVALUATION OF DEVELOPMENT
OF PRE-SERVICE TEACHERS THROUGH THE TEACHING
PROCESS

ABSTRACT

The main purpose of this study is to demonstrate the development
of reflective thinking during the evaluation of the teaching process, while
helping pre-service teachers teach and develop reflective thinking. This
research has been designed in the form of an action research because of
the nature of the situation studied. Participants of the study were 32 pre-
service teachers who were educated in Bayburt University Bayburt
Faculty of Education Department of Elementary Science Science Teacher
Education. In this research, video recordings, semi-structured interview,
self-evaluation form and reflective diaries were used as data collection
tools. Qualitative data obtained in the research were analyzed using
content analysis. The data obtained show that the development of
reflective thinking skills for evaluating the teaching process of pre-service
teachers. However, it has been seen that reflective thinking studies have
contributed to the professional development of pre-service teachers
participating in these studies to evaluate a course. Pre-service teachers
have been shown to have a level of reflection on the technical field at the
beginning of the work process to improve reflective thinking and to apply
it in the progressive stages and to reflect critically on the field. In this
context, pre-service teachers have reached the conclusion that they have
achieved professional development in evaluating a lesson in the course of
evaluating the teaching process.

STRUCTURED ABSTRACT

The science curriculum, which is based on a research-based
learning approach, emphasizes that students are responsible for their
own learning, their active involvement in the learning process, and their
ability to construct knowledge in their own minds (MEB, 2013). The
inquiry-based learning approach, which forms the basis of the science
curriculum, is also emphasized in the pedagogical lessons of pre-service
science teachers in the four-year curriculum. The content of the course
should be designed so that the pre-service science teachers' practices in
future teaching lives can be made according to this approach. In this
context, the development of reflective thinking skills is important in pre-
service teachers. Because reflection is the process by which problem-
solving and interrogation skills are used to make meaningful connections
between  different experiences and ideas (Rodgers, 2002).

In this research, it was aimed to develop reflective thinking skills
of pre-service teachers with reflective thinking exercises using micro
teaching, reflective writing, self-evaluation and semi-structured
interviews, and to elucidate this process in detail. In this way, the
effectiveness of the applications made to improve reflective thinking in
the pre-service teachers and the positive and negative situations in the
implementation process will be determined and as a result, a teaching
model that can be applied for educating reflective pre-service teachers
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can be proposed. In this research, it is aimed to investigate the effects of
reflective thinking studies which give pre-service science teachers many
positive teaching features such as versatile and free thinking, flexibility,
self-confidence, open-mindedness, responsibility and sincerity as well as
reflective thinking skills and teaching in professional applications of pre-
service science teachers. It is desirable to reach the experiences that will
enable them to develop their skills.

This study was carried out within the framework of 'Special
Teaching Methods I' course offered in Spring Semester 2013-2014 and
'Special Teaching Methods II and School Experience' courses offered in
fall semester 2014-2015 in Bayburt University Faculty of Education's
Department of Elementary Science Teacher Education. It is aimed to put
forward the development of reflective thinking in the evaluation stage of
the teaching process of pre-service teachers while helping the pre-service
teachers to develop reflective thinking skills and to develop these skills.

Method

This research was conducted in order to teach pre-service teachers
about reflective thinking and to help them to develop and to demonstrate
the development of reflective thinking in the course of evaluating the
teaching process. The action research is described in many different
forms in the literature. The action research is a systematic research
process conducted by teachers who are researchers at the same time in
the teaching environment to learn how their students learn better, how
they teach, and how their schools function (Mills, 2003). Action research
is a process that starts with a problem, needs to be well planned before
the data is collected, and requires regular observation and flexibility in
the collection, analysis and reporting of data (Ay, 2010; Kuzu, 2005;
Miller, 2007).

Data Analysis

The main data sources of the research are interviews, reflective logs
and documents obtained from self assessment. After the completion of
the spelling phase, the researcher listened to the records over and over
again and made the necessary corrections so that there would not be any
glance or skipping in transcribing the records. The recorded data were
shown to the pre-service teachers after they were written and they were
confirmed to them. The records, however, were also compared with the
notes kept by the researcher during observation and necessary
attachments were made to the written documents.

Findings

It was determined that when the findings obtained from the
analysis of the data collected by reflective daily, self-evaluation and semi-
structured interviews for the planning of the lesson about the first
applications of the pre-service teachers were mostly reflected in technical
field reflection points about the achievements, subject sequence, goals,
preparation process and goals. When the data from the reflective journal,
self-assessment and interviews on the second applications are analyzed,
it is revealed that there is a reflection level on the candidate applicants'
application areas mainly about the evaluation methods. Analysis of the
data obtained from the reflective daily, self-evaluation and interviews
about the third applications for the evaluation of the pre-service teachers,
it has been found that the pre-service teachers mostly have critical level
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of reflection on the evaluation methods. It has been determined that when
pre-service teachers analyze the data obtained from the reflective daily,
self evaluation and interviews about the practices of the lesson in the real
classroom environment, the pre-service teachers mostly have a critical
level of reflection on the teaching approaches, teaching materials and
teaching methods.

Pre-service teachers often seem to have a level of reflection in the
first application, visualization of the techniques, second application,
application level, and third and fourth applications. At the end of his /
her application, the value forms used in the evaluation of the course are
generally related to the achievements, duration, student behaviors,
alternative ready methods made in individual and group, in the reflective
diaries, self-evaluations and interviews of pre-service teachers. It is seen
that the explanations of the point-to-point structures that the pre-service
teachers have associated with the methods in the most recent practical
correct evaluations are detailed. The first application conditions largely
mirrored the technical field, and teacher candidates used simple
expressions while evaluating methods used to indicate relationships with
different variables. Expressing and evaluating students' thoughts by
considering the methods. In the second application, the evaluation
methods of the pre-service teachers express the relations with the
different variables, while explaining the underlying reasons of the
relations. While the methods used in the evaluation of the third and
fourth applications refer to the relation to the different variables, the
related points are investigated systematically. Duplication of the third
and fourth applicants of the pre-service teachers, examination of the
results of the teacher candidates' results obtained from both the account
and the applications of their prospective teachers.

Result and Discussion

Regular reflective diary, which is the practice of developing
reflective thinking skills has been influential in the development of
reflective thinking. Micro-teaching and self-assessment also contributed
to the development of reflective thinking skills in pre-service teachers. It
has been achieved that the constructive and harmonious feedback and
criticism environments between the teaching staff and the pre-service
teachers and the mutual effective communication have positive effects on
reflective thinking. Besides, science has been effective in determining
reflective daily and self-evaluations of pre-service teachers, the negativity,
deficiencies and problem situations they have experienced in evaluating
the course. In this study, attempts were made to develop the reflective
thinking skills of pre-service science teachers with applications aimed at
developing reflective thinking. Conducting a research on how to transfer
the reflective thinking skills of pre-service science teachers participating
in reflective thinking development to their own students when they are
teachers in the future and how their application will influence students'
reflective thinking development will provide information on the
effectiveness of reflective thinking studies and the reflections of students.

Keywords: Reflective Thinking, Reflective Thinking Levels, Pre-
service Teachers, Professional Development.
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Giris

Ogretmenlerin, mesleki c¢aligmalarim daha diizenli hale getirmek, egitim 6gretim
faaliyetlerini elestirel bakis acisiyla incelemek, kendi kontrol mekanizmalarini olusturmak ve 6z
degerlendirme yapabilmek gibi becerileri sergileyebilmeleri i¢in yansitici diisiinme becerisine sahip
olmalan gerekir (Akyildiz ve Semerci, 2017; Bayhan ve Saranli, 2010; Johns, 2009). Yansitict
diisiinme becerilerini dogru kullanabilen bir 6gretmen, 6grencilerine de bu becerileri kazanmalari,
edindikleri bilgileri kullanabilmeleri, gerek hayatta gerekse derslerinde karsilastiklart sorunlara
dogru ¢oziimler iiretebilmeleri, 6zgiir diisiinebilen bireyler olmalari yolunda iyi birer 6rnek olacaktir
(Demiralp, 2010; Semerci, 2007). Ogretmenlerin kendi mesleki yasantilarim gelistirmelerinde, etkili
O0grenme ortamlar1 olusturmalarinda, siniftaki olaylar1 ve siireci siirekli sorgulayarak arastirmalar
yapip sorunlari tespit etmelerinde ve ¢coziim iiretebilmelerinde yansitici diisiinme becerisine sahip
olmalarmin 6nemi biyiiktiir. Cilinkil yansitici diisinme kuram ve uygulama arasinda baglanti
kurmaya yardim eder. Yansitici diisiinme 6grenmeyi arttirir ve 6grenme yasantilarini yansitmaya
yonlendirir. Siniftaki durumlari ¢6ziimleme ve anlama yetenegini gelistirir (Aytag, 2010; Katranci,
2008; Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008). Bunun yan1 sira yansitici diisiinme, dgretmenin yordamalar
yapabilen ve diislinebilen bir 6grenme ortami olusturmasina yardim ederek O0grenme ortamini
gelistirir. Ayrica, yansitict diisiinme 6gretmenin, kendi mesleki gelisimini denetlemesine olanak tanir
ve okul kiiltiirii olusturmasim saglar (Unver, 2010; Kerimgil, 2008). Yansitic1 diisiinme becerisi
kazanmis 6gretmenin mesleki yagaminin her evresinde siirekli gelismeye agik oldugu goriilmektedir
(Karabay, 2013; Yildiz ve Biiytikkasap, 2011).

Ogretmenlerin yansitici diisiinme becerilerine sahip olmalarinda 6gretmen yetistiren egitim
fakiiltelerine 6nemli gorevler diismektedir (Barak ve Yinon, 2007; Harford ve MacRuairc, 2008;
Karadag, 2010). Egitimciler tarafindan, Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme becerisini
gelistirmek egitimin niteligini arttirmada ¢6ziim olarak goriilmiistiir (Yesilbursa, 2011). Ciinkii
ogrenci merkezli yaklagimlarda Ogrencinin ve Ogretmenin rollerinin degismesi Ogretim
programlarinin da degismesine neden olmustur. Bu baglamda, yeni dgretim programlarini mesleki
hayatlarinda uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin, yeni 6grenme yaklagimlarimi uygulamaya
gecirmelerini saglayacak bir 6grenme siirecine ihtiyaglari vardir. Ogretmen adaylarina yonelik
hazirlanacak yeni bir 6gretim programinin yansitict diisiinme becerisini igerecek sekilde
yapilandirilmasi, egitim sisteminin ihtiya¢ duydugu, 6grenmeyi 6greten, 6grenciyi aktif kilan, bilgiye
nasil ulasilacagi konusunda 6grencilere yol gdsteren dgretmenlerin yetistirilmesi acgisindan 6nemli
goriilmektedir (Kahyaoglu ve Elgicek, 2016; Koksal, 2006).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinarak hazirlanan fen bilimleri
dersi 6gretim programi 6grencilerin, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif
katilminin  saglandigi, bilgiyi kendi =zihninde yapilandirmaya olanak taniyan oOzellikleri
vurgulamaktadir (MEB, 2013). Fen bilimleri dersi 6gretim programinin temelini olusturan arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi, ayn1 zamanda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dort yillik
Ogrenim stirecinde aldiklar1 pedagojik derslerde de vurgulanmaktadir. Ders igeriklerinin, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin gelecek Ogretmenlik yasamlarindaki uygulamalarmi bu yaklagima gore
olusturabilmelerine yonelik tasarlanmasi gerekmektedir (Giirbiiz, 2016). Bu baglamda yetisecek
Ogretmen adaylarinda yansitict diisiinme becerilerinin gelisimi onem arz etmektedir. Ciinkii
yansitma, farkli deneyim ve fikirler arasinda kurulan baglantilara yonelik anlayislarin ortaya
¢ikartilmasinda problem ¢dzme ve sorgulama becerilerinin kullanildigi anlam olusturma siirecidir
(Sahin, 2015; Rodgers, 2002).

Bu aragtirmada mikro 6gretim, yansitict giinliilk yazma, 6z degerlendirme yapma ve yari
yapilandirilmis goriismelerin kullanildigi yansitict diisiinme c¢alismalariyla 6gretmen adaylarinin
yansitici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve bu siirecin detayl bir sekilde ortaya ¢ikarilmasi
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amaglanmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinda yansitict diisiinmeyi gelistirmek amaciyla yapilan
uygulamalarin etkililigi ve uygulama siirecinde yasanan olumlu ve olumsuz durumlar belirlenecek
ve sonucta, yansitict diigiinen 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi icin uygulanabilecek bir 6gretim
modeli onerilebilecektir.

Bu arastirma ile fen bilgisi 6gretmen adaylarina 6gretim uygulamalarinda ¢ok yonlii ve 6zgiir
diisiinme, esneklik, 6zgiliven, agik fikirlilik, sorumluluk, igtenlik gibi bir¢ok olumlu 6gretmen 6zelligi
kazandiran yansitic1 diisiinme ¢alismalarinin yani sira, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mesleki
uygulamalarinda hem yansitict diisiinme becerilerini hem de 6gretim becerilerini gelistirmelerini
saglayacak deneyimlere ulagmalari1 arzulanmaktadir.

Bu ¢alisma, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi’ ne bagl {lkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dalinda 2013-2014 bahar doneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Yontemleri I’
dersi ve 2014-2015 giiz déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Y&ntemleri I ve Okul Deneyimi’ dersleri
cercevesinde gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yansitici diisiinme
becerilerini kazandirip, bu becerileri gelistirmelerine yardimci olunurken, yansitici diisiinmenin
O0gretmen adaylarinin 6gretim siirecinin degerlendirme asamasindaki gelisiminin ortaya konulmasi
amaglanmugtir.

Yontem

Ogretmen adaylarina yansitict diisiinmeyi gretip, gelistirmelerine yardimci olmak ve
yansitici diisinmenin 6gretim siirecinin degerlendirmesi asamasindaki gelisimini ortaya koymak
amaciyla yapilan bu arastirma, incelenen durumun 6zelliginden dolay1 eylem arastirmasi bi¢ciminde
desenlenmistir. Eylem arastirmasi, literatiirde ¢ok farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Eylem
arastirmasi, 0gretim ortaminda ayni zamanda arastirmaci olan 6gretmenlerin, 6grencilerinin nasil
daha iyi 6grenebilecekleri, nasil 6gretim yaptiklari ve okullarinin nasil igledigi konusunda bilgi
edinmek amaciyla yaptiklart sistemli bir arastirma stirecidir (Mills, 2003). Eylem aragtirmasi bir
problem durumuyla baslayan, veri toplamaya baglamadan once iyi planlanmasi gereken, verilerin
toplanmasi, analizi ve raporlagtirllmasinda esneklik igeren ve diizenli gozlemler gerektiren bir
stiregtir (Ay, 2010; Kuzu, 2005; Miller, 2007).

Arastirma Ortami

Arastirma, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi’ne bagh Ilkogretim Béliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dalinda 2013-2014 bahar déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Yontemleri I,
2014-2015 giiz doneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Yontemleri 11 ve Okul Deneyimi’ dersleri
cercevesinde gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina yansitict diigtinmeyi
Ogretip, gelistirmelerine yardimei olunurken, yansitici diisiinmenin 6gretmen adaylariin 6gretim
siirecinin degerlendirmesi asamasindaki gelisimi ortaya konulmustur. Ozel Ogretim Y&ntemleri I ve
Ozel Ogretim Yontemleri II dersleri ayn1 derslikte yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin Katihmcilar

Arastirmanin  katilimcilart Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalinda gorevli 6gretim eleman1 ve 32 fen bilgisi
Ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada goriisme, 6z degerlendirme ve yansitici glinliikler
veri toplama amaciyla kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmalarinin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in farkli arastirma teknikleri bir
arada kullanilarak ‘gesitleme (ligleme ya da tiggenleme)’ yapilmasi énerilir (Cepni, 2012; Ekiz, 2009;
Robson, 2001; Silverman, 1997; Yildirim, Simsek, 2011). Cepni (2012) liggenleme olarak ifade ettigi
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cesitlemeyi “bir¢cok veri kaynagi kullanilarak elde edilen bulgularin karsilastirilmasi, ortak ve farkl
bulgularin gruplandirilarak degerlendirilmesi” olarak tanimlar ve gesitlemenin hem gegerligin hem
de giivenirligin saglanmasinda 6n plana c¢iktigini ifade eder. Cesitleme, Orneklem veya veri
cesitlemesi seklinde olabilir (Yildirim, Simsek, 2011). Bu aragtirmada veri cesitlemesi yoluna
gidilmistir. Bu amagla, bu arastirmada veriler ‘goériisme, yansitici glinliikler ve 6z degerlendirme
formu’ araciligryla toplanmstir.

Aragstirma, 2 egitim-6gretim yariyili boyunca devam etmis ve veri toplama siireci ile verilerin
analizi es zamanli olarak stirdiirilmiistiir.

Verilen Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin temel veri kaynaklarin1 miilakat, yansitict giinliikler ve 6z degerlendirmeden
elde edilen dokiimanlar olusturmaktadir. Kayitlarin yaziya aktarilmasinda gdzden kagan veya atlanan
herhangi bir seyin olmamasi i¢in yazim asamasi bittikten sonra arastirmaci tarafindan kayitlar tekrar
tekrar dinlenerek iizerinden ge¢ilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Kaydedilmis veriler yaziya
dokiildiikten sonra 6gretmen adaylarina gosterilerek kendilerine onaylatilmistir. Bununla birlikte
kayitlar, arastirmacinin gézlem esnasinda tuttugu notlarla da karsilastirilarak yazili dokiimanlara
gerekli eklemeler de yapilmistir.

Yansitict giinlikk, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler biitiinsel olarak
cOziimlenmistir. Bunun igin icerik analizi yapilmis ve veri ¢oziimleme teknikleri (Punch, 2005;
Yildirim, Simsek, 2011) kullanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan igerik analizi ve veri
¢Oziimleme tekniklerini, Yildirim ve Simsek (2011) ‘verilerin kodlanmasi, temalastirma, verilerin
kodlara ve temalara gore organize edilmesi ve bulgularin yorumlanmasi’ olarak dort asamada
acgiklamisgtir.

Bu arastirmada, genel bir gerceve i¢inde kodlama yapilmistir. Veriler degerlendirilmeye
baslamadan Once arastirmanin kuramsal ¢ergevesi iginde verileri inceleme kriterleri belirlenmistir.
Yani degerlendirmenin genel ¢ergevesi ¢izilmistir. Ardindan incelenen her bir durumdan bu gergeve
kapsaminda ortaya g¢ikan kodlar olusturulmustur. Kodlamanin ardindan veriler organize edilerek
yorumlanmustir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina ait ortaya ¢ikan temalar arasinda iliskilendirmeler yapilarak
O0gretmen adaymin uygulamasinda nasil bir yol izledigi kuramsal veya kavramsal bilgilerle
aciklanmistir. Aragtirmaci s6z konusu yorumlamalarda bulunurken yapilandirici igerik ¢éziimleme
tekniginin bir asamasi olan ‘Altin-6rnek” yoluna basvurmustur. Altin 6rnek kategorinin
aciklanmasinda somut bir prototip islevini lstlenen O6rnek metinlerdir (Mayring, 2000). Bu
arastirmada da arastirmacmin ortaya koydugu durumlari aydinlatmak amaciyla bizzat incelenen
goriisme, yansitict giinlik ve 6z degerlendirmelere ait dokiimanlardan degistirilmeden alinan can
alici orneklere yer verilmistir. Orneklerdeki &gretmen adaylari gosterilirken bazi kisaltmalar
kullanilmistir. Bu kisaltmalarin agilimi asagida verilmistir. Ornegin, OA-1; “fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan birinci 6grenciyi simgelemektedir” seklindedir.

OA: Fen bilgisi 6gretmen aday1, 1: Birinci 6grenci, 2: Ikinci 6grenci, 3: Ugiincii 6grenci, 4:
Dordiincii 6grenci, 5: Besinci 6grenci

Arastirma 3 kisimdan olugsmaktadir. Bunlar; 2013-2014 bahar doneminde kuramsal 6gretim
ve uygulamalarin oldugu 6zel 6gretim yontemleri 1 dersi, 2014-2015 giiz doneminde yansitici
disiinmeye yonelik asil uygulamalarin yapildigi 6zel 6gretim yontemleri II ve okul deneyimi
dersleridir.
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Bu bdliimde, Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin dort ayr1 uygulamalarindaki derslerinin
degerlendirmesi ile yansitict diisiinme becerilerini gelistiren yontemlere yonelik gilinlik, 6z
degerlendirme formlar1 ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarla toplanan verilerin analizinden elde

edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmen Adaylarimin Birinci Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Ogretmen adaylarmin birinci uygulamalaria ait derslerin degerlendirmesine yonelik elde
edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular sunulurken derslerin degerlendirmesine yonelik
yansitict glinliik, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri ve

odaklanilan noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya calisilmstir.

Tablo 1. Ogretim Siirecinin Degerlendirmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Veri Sorular Kategoriler Teknik Uygulama Elestirel
Toplama Alanda Alanda Alanda
Araglart Yansitma Yansitma Yansitma

f % f % f %
Kullandigim = &lgme- Degerlendirme yontemleri ve 18 56 14 44 0 0
degerlendirme kazanimlar iligkisi
yontemleri etkili Degerlendirme yontemleri ve
miydi/Neden? 6gretmenlik becerileri iliskisi
Degilse hangi Degerlendirme yontemleri ve siire
yontemler daha etkili iliskisi
olabilir/ Neden?
Kullandigim Hedefler, degerlendirme yontemleri 22 69 10 31 0 0
degerlendirme ve zaman iligkisi
yontemleri Hedefler, degerlendirme yontemleri
hedeflerimle  tutarlt ve dgretmenlik becerileri iligkisi
miydi/Neden? Hedefler, degerlendirme yontemleri
Degilse neden tutarh ve dgrenci davraniglar iligkisi
degildi? Neden?
Degerlendirme yontemleri ve 20 63 11 34 1 3
zaman iligkisi
Bireysel degerlendirmelerde
goriilen olumlu durumlar
Bireysel degerlendirmelerde
Yansttict goriilen olumsuz durumlar
Giinliikler Degerlendir-me Grupga degerlendirmelerde goriilen
stirecinde  yagadigim olumlu durumlar
olumlu ve olumsuz Grupga degerlendirmelerde goriilen
deneyimler nelerdir? olumsuz durumlar
Degerlendirme yontemleri ve
6grenci davranislari iligkisi
Degerlendirme yontemleri ve
ogretmenlik becerileri iligkisi
Degerlendirme yontemleri ve
materyal iligkisi
Bir kez daha Birgyfel yapl.labilecnek altematif 26 81 6 19 0 0
egerlendirme yontemleri
uygulama  firsatim
glesgae};cli;n dirme Grupga yapilabilecek alternatif

degerlendirme yontemleri
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stirecinde farkli neler Ogrencileri aktif kilacak alternatif
yapardim/ degerlendirme yontemleri
Neden?
Bugiinkii dersimde nasil Anlam ¢éziimleme tablolart 20 63 11 34 1 3
) degerlendirme yapmay!1 Yapilandirilmig grid
Oz tasarlamigtim? Ne yaptim? Tanilayici dallanmig agag
Degerlendir Baska neler yapabilirdim? Kavram ag
me Neden yapmadim?
Uygulamada kullandigin Degerlendirme yontemlerive 2 69 10 31 0 0
degerlendirme yontemleri etkili kazanimlar iligkisi 2
Miilakat miydi? Neden? Degerlendirme yontemleri ve

ogretmenlik becerileri iligkisi
Degerlendirme yontemleri ve
siire iligkisi

Yansitict giinliikte, 6gretmen adaylarinin degerlendirmede kullanilan yontemlere yonelik
yansitmalarina bakildiginda agirlikli olarak; degerlendirme yontemlerinin anlatilan konu ile ilgili
kazanimlara olan uygunlugu, degerlendirme yontemlerini kullanirken &gretmenlik becerilerinin
yeterli olup/olmadigi, degerlendirme yontemlerini kullanirken siirenin etkili
kullanilip/kullamilmadig1  gibi noktalara yogunlastiklar: belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin
yansitici glinliiklerinde yapmis olduklar1 agiklamalara bakildiginda Tablo 1° de goriildiigii gibi daha
cok teknik alanda yansitma diizeyine sahip olduklari belirlenmistir (% 56). Teknik alanda yansitma
yapan 6gretmen adaylari lizerinde yogunlastiklari basitce ifade etmiglerdir. Teknik alaninda yansitma
diizeyine Ornek olarak bir O0gretmen adaymnin kullandigi degerlendirme yontemleriyle ilgili;
“Kullandigim degerlendirme yontemi etkiliydi. Fakat kavram haritasimin yamnda daha ¢ok soru
sorup, ogrencileri gruplara aywarak verilen cevaplar: puanlayabilirdim (OA-27)” seklindeki
aciklamas1 verilebilir. Oz degerlendirme formunda, dgretmen adaylar1 agirlikli olarak; anlam
cOziimleme tablolari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agac ve kavram ag1 gibi alternatif
Ol¢me yontemlerini kullanmay1 planladiklarini belirtmiglerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin 6nemli
bir kismi1 da dogru-yanlig, ¢coktan se¢meli test, eslestirme ve bosluk doldurma gibi geleneksel
degerlendirme yontemlerini tasarladiklarini ifade etmislerdir. Tablo 1° de goriildiigii gibi, 6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasinda teknik alanda yansitma diizeyi belirlenmistir (% 63). Teknik alanda
yansitma yapan Ogretmen adaylari degerlendirme yontemleri ile ilgili tizerinde yogunlastiklar
noktalar1 yiizeysel bir seklinde ifade etmislerdir. Teknik alanda yansitmaya bir 6gretmen adayinin
kullandig1 degerlendirme yontemleri ile ilgili; “Grupga degerlendirmeye yénelik olarak kavram
haritasi, karsilastirma ve ¢oktan se¢meli testleri kullanmay tasarladim. Bunlarin hepsini uyguladim.
Bu zaman zarfinda etkili olanlar yaptigimi diisiiniiyorum (OA-14)” seklindeki ifadeleri 6rnek olarak
verilebilir. Yar1 yapilandirilmig miilakatta, 6gretmen adaylarmin degerlendirmede kullandiklari
yontemlere yonelik yansitmalarina bakildiginda, agirlikli olarak; degerlendirme ydntemlerinin
anlatilan konu ile ilgili kazanimlara olan uygunlugu, degerlendirme yontemlerini kullanirken
ogretmenlik becerilerinin yeterli olup/olmadigi, degerlendirme yontemlerini kullanirken siirenin
etkili kullanilip/kullanmilmadigr gibi noktalara yogunlastiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
miilakatlara vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda; Tablo 1’ de goriildiigii gibi daha gok teknik
alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (% 69). Teknik alanda yansitma yapan
Ogretmen adaylari, degerlendirme yontemleri ile ilgili izerinde yogunlastiklar1 noktalar1 daha ¢ok
sade ve yalin bir sekilde ifade etmislerdir. Teknik alanda yansitma diizeyine Ornek olarak bir
Ogretmen adayinin; “Dersimde eslestirme, dogru-yanlis ve sor bakalim oyunu tasarladim. Bu sekilde
degerlendirmeyi yaptim. Ug degerlendirmeyi de basarili bir sekilde uyguladim (OA-14)” seklindeki
aciklamasi verilebilir.
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Ogretmen Adaylarimin ikinci Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Ogretmen adaylarinim ikinci uygulamalarina ait, derslerin degerlendirmesine yonelik elde
edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular sunulurken derslerin degerlendirmesine yonelik
yansitici glinliik, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri ve
odaklanilan noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya caligilmistir.

Tablo 2. Ogretim Siirecinin Degerlendirilmesine Yénelik Elde Edilen Bulgular
Yansitma Diizeyleri

Veri _ Teknik Uygulama  Elestirel
Toplama Sorular Kategoriler Alanda Alanda Alanda
Araclart Yansitma  Yansitma  Yansitma

f % f % f %
Kullandigim 6lgme- Degerlendirme yontemleri ve 12 20 63 8 25
degerlendirme yontemleri kazanimlar iligkisi
etkili miydi/Neden? Degerlendirme yontemleri ve
Degilse hangi yontemler daha ogretmenlik becerileri iligkisi
etkili olabilir/Neden? Degerlendirme yéntemleri ve
stire iligkisi
Kullandigim  degerlendirme Hedefler, degerlendirme 19 19 59 7 22
yontemleri hedeflerimle tutarli yontemleri ve zaman iligkisi
miydi/Neden? Hedefler, degerlendirme
Degilse neden tutarli degildi? yontemleri ve 6gretmenlik
Neden? becerileri iligkisi
Hedefler, degerlendirme
yontemleri ve 6grenci
davraniglari iligkisi
Degerlendirme stirecinde Degerlendirme yontemleri ve 19 19 59 7 22
yasadigim olumlu ve olumsuz zaman iliskisi
deneyimler nelerdir? Neden? Bireysel degerlendirmelerde
goriilen olumlu durumlar
Yansiticl
Giinliik Bireysel degerlendirmelerde
goriilen olumsuz durumlar
Grupga degerlendirmelerde
goriilen olumlu durumlar
Grupga degerlendirmelerde
goriilen olumsuz durumlar
Degerlendirme yontemleri ve
Ogrenci davranislari iligkisi
Degerlendirme yontemleri ve
ogretmenlik becerileri iligkisi
Degerlendirme yontemleri ve
materyal iligkisi
Bir kez daha uygulama Bireysel yapilabilecek alternatif 12 22 69 6 19
firsatim olsaydi degerlendirme degerlendirme yontemleri
stirecinde farkli neler Grupga yapilabilecek alternatif
yapardim? Neden? degerlendirme yontemleri
Ogrencileri aktif kilacak alternatif
degerlendirme yontemleri
Bugilinkii  dersimde  nasil Anlam ¢6ziimleme tablolari 20 63 10 31
Oz degerlendirme yapmay1 Yapilandirilmig grid
Degerlen tasarlamistim? Ne yaptim?
dirme Baska neler yapabilirdim? Tanilayici dallanmis agag
Neden yapmadim? Kavram ag1
Etkili 21 66 9 28
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Miilakat Uygulamada kullandigin Etkili degil
degerlendirme yontemleri etkili Kismen etkili
miydi? Neden?

Ogretmen adaylariin degerlendirmede kullanilan ydntemlere yonelik yansitmalarina
bakildiginda agirlikli olarak; degerlendirme yontemlerinin anlatilan konu ile ilgili kazanimlara olan
uygunlugu, degerlendirme yontemlerini kullanirken 6gretmenlik becerilerinin yeterli olup/olmadig,
degerlendirme yontemlerini kullanirken siirenin etkili kullanilip/kullanilmadigi gibi noktalara
yogunlastiklart belirlenmigtir. Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinde yapmus olduklar
aciklamalara bakildiginda Tablo 2’ de goriildiigii gibi, daha ¢ok uygulama alaninda yansitma
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (% 63). Uygulama alaninda yansitma yapan Ogretmen
adaylar kullandiklar1 6lgme-degerlendirme yontemlerinin etkili oldugu ya da olmadig1 noktalara
yonelik yorumlarda bulunmuslar ve alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirmiglerdir. Bir 6gretmen adayimin
kullandig1 degerlendirme yontemlerinin etkili oldu ya da olmadig1 noktalara yonelik;

Sorularim az olmasi nedeniyle pek ¢ok 6grenciye sorular soramadim. Keske
Jjigsaw ve swralamadan sonra yapuandirimis grid, bulmaca ve eslestirme sorularum
uygulasaydim. Ciinkii ogrencinin ne bildigini olgebilecektim ve herkesin degerlendirme
yapmasina olanak saglayacaktim. Bu yontemler ogrencinin daha aktif ve diisiine
yetenegini gelistirebilecegini diisiiniiyorum. Bunu kullanamamam en biiyiik eksikligim
oldu. Ciinkii sinifin yeterli olgme ve degerlendirme yapamadigim igin bilgilerin kalici
olup olmayacagim bilmiyorum (OA-T)

seklinde ifadelerde bulunmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 6z degerlendirme formunda agirlikli
olarak; anlam ¢éziimleme tablolari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag ve kavram ag gibi
alternatif Olgme yontemlerini kullanmay1 planladiklarini belirtmiglerdir. Ayrica &gretmen
adaylarinin 6nemli bir kismi da dogru-yanlis, goktan secmeli test, eslestirme ve bosluk doldurma gibi
geleneksel degerlendirme yontemlerini tasarladiklarini ifade etmislerdir. Tablo 2’ de goriildiigi gibi,
Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasinda uygulama alaninda yansitma diizeyi belirlenmistir (%
63). Uygulama alaninda yansitma yapan 6gretmen adaylari tasarladiklar1 degerlendirme siireci ile
ilgili uygulamalarin sonuglarin1 aydinlatmislardir. Bunun yaninda degerlendirme siireci etkili ise,
nasil etkili oldugu etkili degilse neden etkili olmadigina yonelik agiklamalarda bulunmuslardir. Bu
duruma bir 6gretmen adayinin;

Degerlendirme kisminda ilk olarak bosluk doldurma, ardindan eslestirme ve
bulmaca etkinligini kullandim. Ogrenciler bosluk doldurmada kendi diisiince ve
fikirlerini belirttiklerinden dolayt kullandim. Daha ¢ok parmak kaldirmayan ogrencileri
kaldirmaya ¢alistim. Bosluk doldurma sorulari anlattigim konu disina ¢ikmadigindan
dolayr ogrenciler daha iyi anladilar. Yazilarin biiyiik olmasi ve farkli kagitlarin
kullanilmast ogrencilerin aktifligini arttirdi. Eslestirme kisminda konu diinyanin
hareketleri oldugundan dolay: giinliik ve yillik hareketleri ayirt etmeleri icin bu etkinligi
kullandim ¢iinkii giinliik ve yillik hareketi ayirt edip etmediklerini 6grenmek icin
uyguladim. Bulmacanin bu konuya uygun oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii biitiin konuyu
kapsayacak ve ogrencinin ilgisini arttiracak diizeydeydi. Biiyiik harflerle yazildigindan
dolayr 6grenciyi daha aktiflestirdigini diistintiyorum. Baska yapabilecegim bir sey
yoktu. Ciinkii konu icerigi giinliik ve yillik hareket sonuclart oldugu icin eslestirme,
bosluk doldurma daha uygundu (OA-20)
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ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Uygulamalarinda kullandiklar1 degerlendirme yontemleri ile ilgili
miilakatta sorulan soruyu cevaplayan Ogretmen adaylarmin biiylik bir ¢ogunlugu, kullandiklar
degerlendirme yontemlerinin etkili oldugunu belirtmistir. Tablo 2’ de goriildiigii gibi, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugu uygulama diizeyinde yansitmaya sahiptirler (% 66). Uygulama alaninda
yansitma yapan Ogretmen adaylari, degerlendirme yontemlerini ifade ederlerken degerlendirme
yontemlerinin etkili oldugunu ya da etkili olmadigini agiklamak ic¢in Ogretim uygulamalarin
coziimlediklerini belirtmislerdir. Bu durumla ilgili bir 6gretmen adayinin cevabi asagida yer
almaktadir.

A:Uygulamada kullandigin degerlendirme yontemleri etkili miydi?

0A-26: Ozellikle baska hocalara da sordum ve arastirdim bu konuya en uygun
yontemler bunlardi. Konustugu 6gretmenler en uygun yontemin yapilandirimiy grid

oldugunu soylediler.

A:Neden degerlendirme yontemleri etkiliydi?

OA-26: Ciinkii yapilandirilmis gridde resmin olmasi hem égrencilere on bilgi sagliyor
hem de Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekiyor. Insan gordiigiinii unutamiyor. Bu  yiizden
vapilandirilmig grid daha etkili. Mesela yumurtayr gordiigiinde protein demesi, portakal
gordiigiinde vitamin demesi gibi zeka tizerinde etkili oldugu icin onu kullandim. Mesela balik
kilcigr yontemini kullanacaktim ama bu konuda neden-sonug iliskisi olmadigr igin
kullanmadim.

Ogretmen Adaylarinin Ugiincii Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin {igiincii uygulamalarina ait, derslerin degerlendirmesine
yonelik elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular sunulurken derslerin degerlendirmesine
yonelik yansitici giinliik, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri
ve odaklanilan noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Tablo 3. Ogretim Siirecinin Degerlendirmesine Yonelik Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Veri Teknik Alanda  Uygulama Elestirel
Toplama Sorular Kategoriler Yansitma Alanda Alanda
Araglari Yansitma Yansitma

f % f % f %
Kullandigim 6lgme- Degerlendirme yontemleri ile 6 8 25 22 69
degerlendirme yontemleri kazanimlar iligkisi
etkili miydi? Neden? Degerlendirme yontemleri ile
Degilse hangi yontemler ogretmenlik becerileri iligkisi
daha  etkili ~ olabilir?  Degerlendirme ydntemleri ile
Neden? zaman iliskisi
Yansitict
Giinlik  Kullandigim Hedefler, degerlendirme 3 9 9 28 20 63

degerlendirme yontemleri
hedeflerimle tutarlt miydi1?
Neden?

Degilse neden tutarh
degildi? Neden?

yontemleri ve zaman iligkisi

Hedefler, degerlendirme
yontemleri ve 6gretmenlik
becerileri iligkisi

Hedefler, degerlendirme
yontemleri ve dgrenci
davranislar iligkisi
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Degerlendirme siirecinde Degerlendirme yontemleri ile 2 6 12 38 18 56
yasadigim  olumlu  ve zaman iligkisi
olumsuz deneyimler Bireysel degerlendirmelerde
nelerdir? Neden? goriilen olumlu durumlar
Bireysel degerlendirmelerde
goriilen olumsuz durumlar
Grupga degerlendirmelerde
goriilen olumlu durumlar
Grupga degerlendirmelerde
goriilen olumsuz durumlar
Degerlendirme yontemleri ile
ogrenci davranislari iligkisi
Degerlendirme yontemleri ile
ogretmenlik becerileri iligkisi
Degerlendirme yontemleri ile
materyal iligkisi
Bir kez daha uygulama Bireysel yapilabilecek 1 3 14 44 17 53
firsatim olsayd1 alternatif degerlendirme
degerlendirme  siirecinde yontemleri
farkly neler  Grupga yapilabilecek alternatif
yapardim/Neden? degerlendirme yontemleri
Ogrencileri aktif kilacak
alternatif degerlendirme
yontemleri
Bugiinkii  dersimde  nasil Anlam ¢6ziimleme 3 9 13 41 16 50
degerlendirme yapmayl1 tablolart
. tasarlamistim? Ne yaptim? Yapilandirilmis grid
E)Z Bagka neler yapabilirdim? Tanilayic dallanms
Degerlen Neden yapmadim? agag
dirme
Kavram ag1
Uygulamada kullandigim Etkili 3 9 12 38 17 53
degerlendirme yontemleri etkili Etkili degil
Miilakat  miydi? Neden? Kismen etkili

Ogretmen adaylarmin degerlendirmede kullanilan yéntemlere yonelik yansitmalarma
bakildiginda agirlikli olarak; degerlendirme yontemlerinin anlatilan konu ile ilgili kazanimlara olan
uygunlugu, degerlendirme yontemlerini kullanirken 6gretmenlik becerilerinin yeterli olup/olmadigi,
degerlendirme yontemlerini kullanirken siirenin etkili kullanilip/kullanilmadigi gibi noktalarda
yogunlagtigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinde yapnus olduklart
aciklamalara bakildiginda, Tablo 3’ te goriildiigii gibi, daha ¢ok elestirel alanda yansitma diizeyine
sahip olduklar1 belirlenmistir (% 69). Elestirel alanda yansitma yapan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ifadeleri incelendiginde degerlendirme yontemlerine yonelik 06zgiin diisiinceler
gelistirdikleri goriilmektedir. Elestirel alanda yansitmayla ilgili bir 6gretmen adaymin;

Kullandigim degerlendirme yontemleri gayet giizel ve konunun temasina ¢ok
uygundu. Bu asamada bulmaca etkinligi ve eslestirme etkinligi anlatilan konunun
sonuna yapilabilecek en giizel degerlendirme yontemlerindendi. Ciinkii hedeflere
yonelik yaptigim degerlendirmede dogru doniitleri almamla birlikte pekistirmeler
yapmayt da ihmal etmeyerek kaliciligr sagladim diyebilirim. Bence iyi bir 6gretmen
ogrenciyi konuya en uygun sekilde degerlendirmelidir. Ciinkii ogrenciye degerlendirme
asamasinda yaptigr dogrulara olumlu pekistirecler alirken yanhglara da aminda doniit-
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diizeltme yapmalidir ki 6grencinin beyninde o konu ile ilgili kalici ve anlamli bir tablo
olusturulabilsin (OA-14)

seklindeki ifadeleri mevcut durumu temsil eder niteliktedir. Oz degerlendirme formunda, 6gretmen
adaylar1 agirlikli olarak; anlam ¢oziimleme tablolari, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agac
ve kavram ag1 gibi alternatif 6lgme yontemlerini kullanmay1 planladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
O0gretmen adaylariin 6nemli bir kismi1 da dogru-yanlis, coktan segmeli test, eslestirme ve bosluk
doldurma gibi geleneksel degerlendirme yontemlerini tasarladiklarini ifade etmislerdir. Tablo 3’ te
goriildiigi gibi O0gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinda elestirel alanda yansitma diizeyi
belirlenmistir (% 50). Elestirel alanda yansitma yapan 6gretmen adaylarinin tasarladiklart ve
uyguladiklar1 degerlendirme yontemleriyle ilgili tanimsal ve nedensel ifadelerden yola ¢ikarak genel
kararlar ortaya koyduklari belirlenmistir. Bir 6gretmen adayinin elestirel alanda yansitmaya yonelik;

Ben bugiinkii dersimde alternatif olgme araglarimi kullanarak klasik bir
ogretmenin digina ¢ikip, 6grencilerin aktif olarak katilacag bir degerlendirme yapmay!
tasarladim. Bence bir ogretmen dar kapsamli olmamalidir. Degisik tekniklere
bagvurarak ogrencileri i¢in en faydali olani se¢melidir. Ciinkii bdylece dersinin
degerlendirmesini daha iyi yapacagim diisiiniiyorum. Bende dersimde modern
teknikleri kullandim. Nesi var?, akrostis ve kavram haritalari ile daha hareketli bir sinif
ortami olusturmayr tasarladim. Ciinkii bu sekilde J&grencilerin dikkatini derse
toplayarak, sikilmalarint onleyerek ¢ogunlugu derse katarak daha verimli bir
degerlendirme saglayabilirim diye diisiindiim. Ayrica ben degerlendirmelerini dersin
sonunda toplamak istemedim. Bence bu sekilde yapilan degerlendirmeler sikici oluyor.
Degerlendirme dersin her agamasinda olmali ki alinan déniitlere gore kavram yanilgisi
olusmadan diizeltmeler yapilsin. Bende bunu dikkate alarak degerlendirmeleri ders
icine yaydim. Daha farkli olarak bireysel degerlendirmeler yapmak isterdim. Bence
bireysel degerlendirmelerde, bireysel farkliliklar dikkate alinarak iyi bir degerlendirme
olabilir. Fakat bu yontemde suif ortaminda sikict ve pasif kaldigi icin ders icinde
kullanmadim (OA-28)

seklindeki ifadeleri mevcut durumu temsil eder niteliktedir. Uygulamalarinda kullandiklar
degerlendirme yontemleri ile ilgili miilakatta sorulan soruya cevap veren dgretmen adaylariin bilyiik
bir ¢ogunlugu kullandiklar1 degerlendirme yontemlerinin etkili oldugunu belirtmistir. Tablo 3’ te
goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu elestirel diizeyde yansitmaya sahiptir (% 53).
Elestirel alanda yansitma yapan dgretmen adaylarinin vermis olduklar cevaplar incelendiginde
uygulamalarinda kullandiklar1 degerlendirme yontemlerine yonelik egitsel degeri ele aldiklart ve
degerlendirme yontemlerine yonelik teoriler Onerdikleri belirlenmistir. Bahsedilen duruma bir
Ogretmen adayinin asagidaki cevabi verilebilir.

A: Uygulamada kullandigin degerlendirme yontemleri etkili miydi?

0A-28: Degerlendirmede ¢oktan secmeli soru kullandim. Bu yontemler
istedigim derecede etkili olmadilar.

A:Neden degerlendirme yontemleri etkili degildi?

0A4-28:Sorularin cevaplari birbirine yakindi ve cevaplar ince bir cizgiyle
ayriliyordu. Smifta bunun farkina vardi ve dogru cevaplari verdiler. Konumda bes temel
kavram vardi. Bu kavramlar derisik, seyreltik, elektrolit, homojen, heterojen gibi
kavramlardr. Her kavram ile ilgili 5 soru sordum ki kavramlar arast ayrimi 6grenciler
yvapabilsin. Soru sayisim  ¢ogaltabilirdim. Sinmifi gruplara ayirip soru sayisini
cogaltabilirdim. Gruplar kendi i¢inde etkilesime girerek dogru cevaplara ulasabilirdi.
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Béylece sinif daha aktif olurdu. Gruptaki her 6grenci sorunun cevabini bulmak icin
caba gosterebilirdi ve bir rol iistlenebilirdi. Bunu tam olarak yapamadim. Bana goére
alternatif yontemleri kullanmak daha etkili olur. Ciinkii bu yontemler coklu zeka
kuramina hitap etmektedir. Geleneksel yontemler ise daha otoriter, ezbere dayall
oldugu i¢gin alternatif olgme degerlendirme yontemleri daha etkilidir. Farkly alternatif
yontemlerin kullanilmasiyla ogrencilerdeki merak duygusu gelisir ve derse daha ¢ok
katilmak isterler. Ama alternatif yontemlerin etkili kullanilabilmesi icin ogretmenin iyi
bir hazirlik yapmasi gerekir.

Ogretmen Adaylarinin Dérdiincii Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul deneyimi kapsaminda dordiincii uygulamalarina ait,

Ogretim siirecinin degerlendirilmesine yonelik elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular
sunulurken okul deneyimindeki 6gretim siirecinin degerlendirilmesine yonelik yansitict giinlik, 6z
degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri ve odaklanilan noktalarin
kategorileri seklinde ortaya konulmaya calisilmistir.

Tablo 4. Ogretim Siirecinin Degerlendirilmesine Y&nelik Elde Edilen Bulgular

Ogretim  Giinliiklerde Sorulan Sorular
Siireci

Yansitma Diizeyleri
Uygulama Elestirel
Alanda Alanda Alanda
Yansitma  Yansitma Yansitma

Fen Bilgisi Teknik
Ogretmen

Aday1

Kategoriler

Kullandigim 6lgme- 0A-2
degerlendirme yontemleri
etkili miydi/Neden?

Degilse hangi yontemler daha

etkili olabilir? Neden?

Degerlendirme v
Yontemlerinin etkili
olmasi
Degerlendirme v
Yontemlerinin etkili
olmamasi
Degerlendirme v
Yontemlerinin etkili
olmasi
Degerlendirme v
Yontemlerinin etkili
olmasi
Hedefler ve 4

OA-10

0A-24

0A-32

Kullandigim  degerlendirme ~ OA-2

Degerlen
dirme

yontemleri hedeflerimle
tutarlt miydi/Neden?

Degilse neden tutarli degildi?
Neden?

degerlendirme
yontemlerinin
tutarlilig

0A-10

Hedefler ve
degerlendirme
yontemlerinin

tutarlilig

0A-24

Hedefler ve
degerlendirme
yontemlerinin

tutarlilig

OA-32

Hedefler ve
degerlendirme
yontemlerinin

tutarliligi

Degerlendirme slirecinde
yasadigim olumlu ve olumsuz
deneyimler nelerdir? Neden?

OA-2

Plana uygun
degerlendirmenin
yapilmast
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0A-10 Degerlendirme v
stirecine dgrencilerin
etkin katilimi
Elektrik kesintisi

0A-24 Degerlendirme v
stirecine dgrencilerin
etkin katilimi
0A-32 Degerlendirme v
stirecine 0grencilerin
etkin katilim1
Bir kez daha uygulama 0A-2 Benzer v
firsatim olsaydi uygulamalarin
degerlendirme stirecinde yapilmast
farkli neler yapardim? 0A-10 Degerlendirmeyefazl v
Neden? a zaman ayrilmasi
OA-24 Degerlendirmeye v
fazla zaman ayrilmasi
0A-32 Degerlendirmeye v
uygun sinif diizeni
OA-2 Kavram haritasinin v
etkili kullanimi
Yapilandirtlmis grid
yonteminin etkili
kullanimi
Eslestirme
sorularmin etkili
kullanimi
- Yapilandirilmis grid
Oz o . yonteminin
Degerlen %uigunku Qer51mde nasil kullanilamamas:
egerlendirme yapmay1 = .
dirme  tasarlamistim? Ne yaptim? 0A-10 Eslestirme . v
Baska neler yapabilirdim? sorularinin etkili
Neden yapmadim? kullanim
Karma

degerlendirme
sorularinin
kullanilamamasi
OA-24 Test sorularinin v
etkili kullanimu
0OA-32 Grup calismasina v
dayali degerlendirme
etkinliklerinin etkili

kullanimi
Uygulamada OA-2 Etkili v
Miilakat kullandigin OA-10 Etkili degil v
degerlendirme
yontemleri etkili OA-24 Etkili v
miydi? Neden? =
y 0OA-32 Etkili v

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, dgretim siirecinin degerlendirilmesine yonelik yansitict
giinliiklerden elde edilen bulgular incelendiginde Tablo 4’ te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin
cogunlugunda uygulama alaninda yansitma belirlenmistir. Ogretim siirecinin degerlendirilmesine
yonelik “Kullandigim 6l¢gme-degerlendirme yontemleri etkili miydi/Neden? Degilse hangi yontemler
daha etkili olabilir/Neden?” seklindeki soruya cevap veren OA-2 ve OA10 kodlu &gretmen
adaylarmda uygulama alaninda yansitma diizeyi, OA-24 ve OA-32 kodlu 6gretmen adaylarinda ise
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elestirel alanda yansitma diizeyi belirlenmistir. Elestirel alanda yansitma yapan 6gretmen adaylarinin
ifadeleri incelendiginde, degerlendirme yontemlerinin egitsel degerini ele aldiklar1 ve degerlendirme
yontemlerine yonelik 6zgiin diisiinceler gelistirdikleri goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak OA-
24 kodlu 6gretmen aday1 elestirel alanda yansitma diizeyine yonelik olarak;

Ilk derste konuyu anlatmakla gecirdim. Ikinci saatte de 1s1 ve sicaklikla ilgili
test ¢ozdiim. Bu testi gordiim ki ogrenciler dogru ¢ozdiiler ve gerekli cevaplart
aciklamalariyla verdiler. Bu yiizden konu anlatimimda degerlendirme yontemimi etkili
kullandim. Olgme degerlendirme 6grenciler icin ¢ok énemlidir. Ders esnasinda belki
ogrenci soru soramayacak ve orada eksik kalacak ol¢me degerlendirmede tiim konuyu
kapsayan sorular olmalidir ki ogrencinin aklinda takilan hicbir soru kalmasin. Ayrica
ol¢me degerlendirmede sadece parmak kaldiran 6grenci degil biitiin 6grenciler aktif
kilinmalidir. Ogrenci hem derse dahil olur, konsantrasyonu dagilmaz. Konunun daha
iyi anlasilmasi saglar. Degerlendirilme yapilirken en ¢ok karistirilan, ogrencinin
takilabilecegi sorulara daha ¢ok yer verilmelidir. Ayrica degerlendirme sorularini
¢ozerken oOgrencilerin  birbirini  saygili  bir sekilde dinlemeleri de onemle
vurgulanmalidir. Ciinkii belki 6grenci aklina takilan bir konuyu arkadasindan 6grenir.
Aslinda 6grenci kendi akranlarimin dediklerini daha ¢ok aklinda tutar. O yiizden
ogrenciler birbirini dinlemelidir

seklinde ifadeler kullanmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, 6gretim siirecinin degerlendirilmesine yonelik 6z
degerlendirmelerinden elde edilen bulgular incelendiginde, Tablo 4’ te goriildiigii gibi, 6gretmen
adaylarinda uygulama ve elestirel alanda yansitma belirlenmistir. Ogretim  siirecinin
degerlendirilmesine yonelik olarak “Bugiinkii dersimde nasil degerlendirme yapmay1 tasarlamigtim?
Ne yaptim? Baska neler yapabilirdim? Neden yapmadim/yapamadim?” seklinde sorulan soruya
cevap veren OA-2 kodlu 6gretmen aday, elestirel alanda yansitma diizeyine yonelik olarak;

Kavram haritast ders kitabinda bulunan bir etkinlikti. Bu yontemde genelden
ozele, biitiinden parcaya dogru ilerledik. Bana gore kavram haritast kavramlar
arasindaki iliskileri, benzerlik veya farkliliklari bir tablo iizerinde gérmeyi, ayirt etmeyi
sagliyor. Eslestirmeli tablolar da aym sekilde ders kitabindaydi. Ogrencilerle beraber
bunu doldurduk. Bu yontemde konuya iliskin kavramlar ve karsilarinda ozellikler vard.
Hepsi anlatmis oldugum konu ile iliskiliydi. Bana gére konuma uygun bir etkinlikti.
Osrencilerin kavramlar arasindaki iliskileri farklhiliklar: gérmeleri agisindan etkiliydi.
Nesi var? Oyununu oynadik. Zaman yetmedigi icin bir kez yapabildik. Ogrenciler daha
onceden bunu bildikleri icin baya istekliydiler. Bana gore bu ydntem ogrencilerin
bildiklerini  ortaya ¢ikarma firsatt  veriyor. Yapilandirilmis  grid —ydontemini
uygulayamadim. Ciinkii bunu ek olarak ders bitmezse bos oturmayalim diye eklemistim.
Eger bu yontemi de kullansaydim etkili olurdu. Ciinkii resimler vardi. Ogrencilerin
siniflandirma yapmalarini isteyecektim. Bana gére bu ydntem kavramlar arasi
stmiflandirma yapmada ve benzer ozelliklerin de bir arada bulundugunu gérmede etkili
bir yontemdir

seklinde cevap vermistir.

Uygulamalarinda kullandiklari degerlendirme yontemleri ile ilgili sorulan miilakat sorusuna
cevap veren fen bilgisi 6gretmen adaylarindan OA-10 kodlu 6gretmen adayi, disindaki dgretmen
adaylan degerlendirme yontemlerinin etkili oldugunu belirtmistir. Tablo 4’ te goriildigi gibi,
Ogretmen adaylar1 uygulama ve elestirel diizeyde yansitmaya sahiptirler. Elestirel alanda yansitma
yapan OA-24 ve OA-32 kodlu fen bilgisi 6gretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplar
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incelendiginde, uygulamalarinda kullandiklar1 degerlendirme yontemlerinin egitsel degerini ele
aldiklar1 ve degerlendirme yontemlerine yonelik sistemsel diisiinceler gelistirdikleri belirlenmistir.
Bu duruma, 6rnek teskil etmesi acisindan OA-24 kodlu 6gretmen adaymin asagidaki cevaplari
verilebilir.

A: Uygulamada kullandigin degerlendirme yontemleri etkili miydi?
0A-24:Bana gére etkili oldu
A:Neden degerlendirme yontemleri etkili oldu?

04-24:0l¢me degerlendirmede test verdim. Herkesi tek tek kaldirp sorulari
cevapladik. Kalkan yanls soylediginde arkadaslart onun eksigini kapattilar.
Akranlarimi daha c¢ok dinlediklerini fark ettim. Grupla degerlendirmenin daha iyi
oldugunu diisiiniiyorum. Ancak sinifta hakimiyeti saglamada sikinti yasayabilecegimi
diistindiigiim icin bireysel degerlendirmeyi yaptim. Ayrica dlgme degerlendirmede
sadece parmak kaldiran ogrencileri degil biitiin ogrencileri degerlendirme siirecine
katmak gerekir. Etkili degerlendirme yontemleri konunun daha iyi anlasiimasini saglar.
Ayrica ogrencilerin eksik ve yanls anlamalart belirlenmis olur. Degerlendirme
yvapilirken karistirilan konulara yonelik sorulara daha ¢ok yer verilmelidir. Ayrica
degerlendirme sorularini ¢ozerken ogrencilerin birbirini sayguli bir sekilde dinlemeleri
de onemle vurgulanmalidwr. Ciinkii degerlendirme siirecinde égrenciler akranlarinin
cevaplarindan kafalarmma takilan noktalar: dgrenebilirler. Aslinda ogrenciler kendi
akranlarimin séylediklerini daha ¢ok aklinda tutar. O yiizden degerlendirme siirecinde
ogrenciler cevaplar verirken, birbirini saygiyla dinlemelidir.

Tartisma

Ogretmen adaylarindan dersin  degerlendirmesine yonelik elde edilen bulgular
incelendiginde, 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla, birinci uygulamalarinda teknik alanda yansitmalarda
bulunurken, ikinci uygulamalarinda uygulama seviyesinde, li¢lincii ve dordiincli uygulamalarda ise
elestirel alanda yansitma diizeyine sahip olduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarmin yansitic
giinliiklerinde, 6z degerlendirmelerinde ve miilakatlarindaki ifadeleri incelendiginde, her uygulama
sonunda, dersin degerlendirilmesinde kullanilan degerlendirme yontemlerini genel olarak,
kazanimlar, siire, 6grenci davranislari, hedefler, materyaller, bireysel ve grupca yapilan alternatif
degerlendirme ydntemleriyle iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin birinci
uygulamadan son uygulamaya dogru degerlendirme yontemleriyle iligkilendirdikleri noktalara
yonelik yaptiklar1 agiklamalarin detaylandigi goriilmektedir. Birinci uygulamalarda ¢ogunlukla
teknik alanda yansitma yapan 6gretmen adaylari degerlendirme yontemlerinin farkli degiskenlerle
olan iliskilerini belirtirken yalin ifadeler kullanmuglardir. Ogretmen adaylarinin degerlendirme
yontemlerine yonelik sade ifadeler kullanmalarinda degerlendirme yontemlerini 6gretim ortaminda
daha once kullanmamalarinin ve bu yontemlerle ilgili derinlemesine diisiinmemelerinin etkisinin
oldugu soylenebilir. likinci uygulamada Ogretmen adaylari kullandiklari degerlendirme
yontemlerinin farkli degiskenlerle olan iligkilerini ifade ederlerken, iligkilerin altinda yatan nedenleri
aciklamuslardir. Ugiincii ve dordiincii uygulamalarda dgretmen adaylari kullandiklari degerlendirme
yontemlerinin farkli degiskenlerle olan iligkilerini ifade ederlerken, iliskili noktalar1 sistemsel agidan
incelemislerdir. Ogretmen adaylarinin iigiincii ve dordiincii uygulamalarinda gogunlukla elestirel
alanda yansitma goriilmesinde, 6gretmen adaylarinin hem kendilerinin hem de 6gretmen adayi
arkadaglarinin uygulamalarindan elde ettikleri deneyimler iizerinde analizler yapmalarina imkan
saglayan yansitict uygulamalarin etkisinin oldugu sdylenebilir. Benzer bulgulara Kozan (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada da ulasilmistir. Kozan (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, yansitici
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diisiinme becerisini gelistiren uygulamalarla 6grencilerin giinliiklerinde yansitma yaptiklari alanlarin
uygulama sonuna dogru degisim gosterdigi goriilmiigtiir.

Ogretmen adaylar1 tiim uygulamalarinda degerlendirme yontemlerinin hedeflerle olan
iligkisini agiklarken genellikle Ogretmenlik becerilerinden ve Ogrenci davranislarindan
bahsetmislerdir. Ogretmen adaylarinin yansitict uygulamalarm ilerleyen siireglerinde degerlendirme
yontemlerinin  hedeflerle olan iligkisini aciklarken daha aciklayici ifadeler kullandiklar
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinda ¢ogunlukla, birinci uygulamalarinda teknik alanda yansitma,
ikinci uygulamalarinda uygulama alaninda yansitma, liciincii ve dordiincii uygulamalarinda ise
elestirel alanda yansitma ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin birinci uygulamalarinda yeterince
yorumda bulunmamalarinda hedeflerin dersin basindan sonuna kadar yapilan tiim uygulamalardaki
Oonemi tiizerinde yeterince diisiinmemelerinin etkisinin oldugu sdylenebilir (Yorulmaz, 2006).
Ogretmen adaylarinin ikinci uygulamalarinda degerlendirme ydntemlerinin hedeflerle olan
iliskisinden bahsederlerken, degerlendirme ile hedefler arasindaki iliskiyi analiz ettikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 {iciincii ve dordiincii uygulamalarinda degerlendirme
yontemlerinin hedeflerle olan iligkisinden bahsederlerken G6gretmenlik becerilerini ve 6grenci
davranislarini analiz ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmnin elestirel alanda yansitmalarda
bulunmalarinda, hedeflerin dersin basindan sonuna kadar yapilan tiim uygulamalardaki 6nemi
tizerinde diisiinmelerini saglayacak yansitici uygulamalarin etkisinin oldugu soylenebilir (Kozan,
2007).

Ogretmen adaylarinin  uygulamalarinda cogunlukla kavram ag, kavram haritas
yapilandirilmis grid ve anlam c¢oziimleme tablosu gibi alternatif degerlendirme yontemlerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin deneyimleri arttikga bahsettikleri degerlendirme
yontemlerine yonelik agiklamalarimin  derinlestii ortaya cikmustir. Ogretmen adaylarinda
cogunlukla, birinci uygulamalarinda teknik alanda yansitma, ikinci uygulamalarinda uygulama
alaninda yansitma, {igiincii ve dordiincii uygulamalarinda ise elestirel alanda yansitma goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 birinci uygulamalarinda alternatif degerlendirme ydntemlerinden bahsetmis fakat
bu yoéntemleri neden kullanacaklarini yeterince ifade etmemislerdir. Ogretmen adaylari ikinci
uygulamalarinda alternatif degerlendirme yOntemlerinden bahsederken bu yoOntemlerle ilgili
aydinlatict ifadeler kullanmislardir. Ogretmen adaylari iiiincii uygulamalarinda ise, alternatif
degerlendirme yontemlerinin 6gretim sonundaki ¢iktilarini ¢oziimlemeye ve sorgulamaya yonelik
ifadeler kullanmislardir. Ogretmen adaylarmin sorgulayici ifadeler kullanmalarinda ogretmen
adaylarinin hem kendilerinin hem de 6gretmen aday1 arkadaslarinin uygulamalarindan elde ettikleri
deneyimler iizerinde analizler yapmalarina imkan saglayan uygulamalarin etkisinin oldugu
sOylenebilir (Gencer, 2008).

Ogretmen adaylart uygulamalarinin  hepsinde degerlendirme siirecinde yasadiklari
deneyimlerden bahsederlerken ¢ogunlukla bireysel ve grupca yapilan degerlendirmede karsilasilan
olumlu ve olumsuz durumlari ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin ifadelerinin ilk
uygulamadan son uygulamaya dogru derinlik kazandig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin birinci
uygulamalarinda agirlikli olarak teknik alanda yansitmanin gériilmesinde, 6gretmen adaylarinin daha
once degerlendirme siirecine yonelik yeterince deneyim yasamamalari ve bu deneyimler iizerinde
diistinmelerine olanak saglayacak etkinlikler yapilmamasinin etkisi oldugu disiiniilmektedir
(Griffin, 2003). Ogretmen adaylarinin ikinci uygulamalarinin degerlendirme siirecinde yasadiklar
olumlu ve olumsuz deneyimlerine yonelik ifadeleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogunda
uygulama alaninda yansitma diizeyi belirlenmistir. Ogretmen adaylari, {iglincii ve dérdiincii
uygulamalarinin  degerlendirme siirecinde yasadiklart olumlu ve olumsuz deneyimlerden
bahsederlerken ¢ogunlukla elestirel alanda yansitma diizeyine uygun ifadeler kullanmiglardir. Bu
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duruma 6gretmen adaylarmin deneyimleri iizerinde derinlemesine diisiinmelerine olanak saglayan
yansitict uygulamalarin etkisinin oldugu sdylenebilir (Norton, 1994).

Ogretmen adaylarinin, gerek yansitici giinliiklerinde ve 6z degerlendirmelerinde, gerekse
miilakatlarda belirttikleri goriislerine bakildiginda, her uygulama sonunda, degerlendirme
uygulamalarimi tekrar yapmalar1 halinde genellikle, bireysel ve grupca yapilan degerlendirme
yontemlerini kullanacaklarindan bahsetmislerdir. Ogretmen adaylarinda gogunlukla, birinci
uygulamalarinda teknik alanda yansitma, ikinci uygulamalarinda uygulama alaninda yansitma,
ligiincii ve dordiincii uygulamalarinda ise elestirel alanda yansitma goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin 6gretim uygulamalari arttikca ifadelerinin daha etkin ve tutarli olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1 birinci uygulamalarinda degerlendirme uygulamalarim tekrar yapmalari halinde
bireysel ve grupca yapilan degerlendirme yontemlerini kullanacaklarindan bahsetmisler fakat neden
bu yontemleri kullanacaklarimi yeterince ifade etmemisglerdir. Bu durumun olugmasinda 6gretmen
adaylarinin degerlendirme yontemlerinin farkli konulara uygulanmasina yonelik yeterince
deneyimlerinin olmamasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylar
ikinci uygulamalarindaki degerlendirme siireglerini &grenci ihtiyaglarmi géz Oniine alarak
bahsetmislerdir. Ogretmen adaylar1 iigiinii ve dordiincii degerlendirme uygulamalarini tekrar
yapmalar1 halinde bireysel ve grupga yapilan degerlendirme yontemlerini 6grenci ihtiyaglarini géz
Oniine alarak ifade etmislerdir. Bu durumun olusmasinda 6gretmen adaylarinin degerlendirme
yontemlerinin farkli konulara uygulanmasina yonelik deneyimler elde etmelerinin ve deneyimleri
iizerinde yaptiklari etkin, tutarli ve sistematik sorgulamalarin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Giiney,
2008). Benzer bulgulara Langer (2002) tarafindan yapilan ¢alismada da ulasilmistir. Langer (2002)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenme giinliiklerinin {iniversite 6grencilerinin yansitma becerisini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonuclar

Yansitict diisiinme becerilerinin  gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalardan olan
diizenli yansitict giinliik tutma yansitici disiinmenin gelismesinde etkili olmustur. Ayrica mikro
Ogretim ve 0z degerlendirme de 6gretmen adaylarindaki yansitict diisiinme becerilerinin geligsimine
katki saglamgtir. Ogretim elemani ve 6gretmen adaylar arasinda gergeklesen yapici ve uyum iginde
doniit ve elestiri ortamlarinin ve karsiliklr etkili iletisimin yansitict diisinmeye olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yansitict giinliik ve 6z
degerlendirmeleri, onlarin dersin degerlendirmesinde yasadiklar1 olumsuzluklari, eksiklikleri ve
problem durumlarini tespit etmelerinde etkili olmustur. Yansitici giinlik ve 6z degerlendirmeler,
belirlenen eksikliklerin giderilmesi icin yapilmasi gerekenlere yonelik O6gretmen adaylarinda
farkindalik olusturmus ve yapilmasi gerekenleri gerceklestirmek i¢in 6gretmen adaylarim ¢aba
harcamaya tesvik etmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik becerileri noktasinda tasidiklari
sorumluluk, tst diizey yansitici diisiinme becerisine sahip olduklar: sonucunu dogurmaktadir. Ayrica
Ogretim elemaninin yansitict gilinliik ve 6z degerlendirmelerindeki yansitmalarina yonelik doniitler
vermesi 0gretmen adaylarinin daha ileri diizeyde yansitmalar yapmalarini saglamistir. Bu durum,
Ogretim elemaninin yansitici uygulamalarin her agamasinda 6gretmen adaylarinin yansitici diistinme
becerilerinin gelismesinde etkisi oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica mikro dgretim ile
beraber yansitici giinliik, 6z degerlendirme ve goriismelerin birbirinin tamamlayicisi olacak sekilde
beraber kullanilmasi 6gretmen adaylarindaki yansitict diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili
oldugu sonucunu agiga ¢ikarmaktadir.

Yansitict diigiinmeyi gelistirme siirecinde fakiiltede yapilan mikro 6gretim uygulamalarina
ilaveten, okullarda gercek sinif ortaminda deneyim imkani saglanmasi dnemlidir. Boylece 6gretmen
adaylar1 6grencilerin gergek sorunlari ve ihtiyaglarindan haberdar olacak ve 6gretimlerini buna gore
diizenleme konusunda diisiinme firsat1 elde edeceklerdir.
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Yansitict diisiinme becerilerindeki gelisme Ogretmen adaylarinda daha sonraki &gretim
uygulamalarini nasil gelistirebileceklerine yonelik mesleki gelisimleri konusunda farkindalik
olusturmustur. Ogretmen adaylar1 yansitict uygulamalarin baglangicinda degerlendirme yoéntemlerini
yeterli gdrmiislerdir. Yansitict uygulamalar arttikca 6gretmen adaylar1 bahsedilen noktalari yeterli
gormeyip, alternatifler Uretmiglerdir. Yansitict uygulamalarin son asamalarinda ise, 0zgiin
cikarimlarda bulunmusglar ve egitsel genellemeler ortaya koymuslardir. Dolayisiyla, yansitict
diisiinme becerilerindeki gelisim mesleki gelisimlerine katkida bulunmustur.

Oneriler

Fen bilgisi 0gretmen adaylarina yansitict diisiinmeyi Ogretip gelistirmelerine yardimci
olurken, yansitict diistinmenin 6gretim siirecinin degerlendirme asamasindaki gelisimini ortaya
cikarmak amaciyla yapilan bu calismada varilan sonuclara dayanarak 6gretmen egitimine yonelik,
ogretmenlere yonelik ve ilerde yapilacak arastirmalara yonelik asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

e Bu calismada, yansitici diigiinmeyi gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalarla, fen
bilgisi Ogretmen adaylarindaki yansitici diislinme becerilerinin gelisimi saglanmaya
calisilmigtir. Yansitici diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara katilan fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kazandiklari yansitici diisiinme becerilerini, ilerde 6gretmen olduklarinda
kendi Ogrencilerine ne derecede aktaracaklar1 ve uygulamalarinin Ogrencilerin yansitici
diisiinme gelisimine nasil bir etkide bulunacagina yonelik bir arastirmanin yapilmasi yansitict
diisinme c¢aligmalarinin  verimliligi ve Ogrencilerdeki yansimalari noktasinda bilgi
saglayacaktir.

e Yansiticit diisiinmenin gelismesinde kiiltiirel etkenlerin etkisinin ve Oneminin
arastirilmasi i¢in 0gretmen adaylarinin yaninda danigsman 6gretim elemanlar1 ve koordinator
Ogretmenlerin de dahil oldugu genis ve biitiinciil bir eylem arastirmasinin alana 6nemli bir katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

e Ogretmenlerin deneyim yillari, mezun olduklari {iniversiteler, gorev yaptiklari
okullar, egitim aldiklar1 6gretim yaklasimlar1 gibi faktorler yansitict diisiinme becerilerinde
etkili olabilmektedir. Bu nedenle benzer bir ¢alismanin devlet ve 6zel okullarin ortaokul
kademelerinde gorev yapan Ogretmenlerle yapilmasi, yansitici diisinme c¢aligmalariin
etkililiginin farkli kosullarda denenmesi i¢in faydali olacaktir.

e Ogretmen yetistirme programlarina yansitict diisiinme calismalarinin entegre
edilmesine yoOnelik olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, danisman 6gretim elemanlarinin,
koordinatdr 6gretmenlerin katildig1 genis ¢apli proje calismalar gelistirilebilir.

e Farkli branglardaki 6gretmenlerin yansitici diisiinme becerilerine yonelik genis
kapsamli bir arastirma yapilabilir. Boylece farkli branglardaki 6gretmenlerin yansitici diisiinme
becerilerindeki farkliliklar ortaya konulabilir.

e Farkli branslarda ve farkli deneyim yillarina sahip 6gretmenlerin birbirleriyle fikir
aligverisi yapabilecekleri projeler veya toplantilar yapilarak, Ogretmenlerin birbirinin
deneyimlerinden faydalanmalarina imkan verilebilir. Boylece yansitici diisiinme becerilerinin
daha ¢ok kullanilmasi saglanabilir.

e Yansitici diisiinmeye dayal1 6gretim etkinliklerinin, 6gretmen adaylarmin yaratici
diisiinme, problem ¢ézme ve iistbiligsel diisiinme becerilerine etkisi arastirilabilir.
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