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OGRETMEN ADAYLARININ COK KATMANLI OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ iINCELENMESI*

Hacer ULU* - Aysegtil AVSAR TUNCAY**

OZET

Guntmuzde bireyler basili kitaplarin yaninda e-kitap, etkilesimli
kitap, video, facebook, twitter gibi sanal dlemde mevcut materyallerle
etkilesim icerisindedir. Bu surecte yazili, gorsel, isitsel, mekansal
unsurlari iceren cok katmanli metinlerle kars: karsiya kalarak anlam
olusturmakta ve bu unsurlar1 kullanarak kendini ifade etmektedir.
Cagimizda cok katmanli okuryazarlik becerisinin kazandirilmas: oldukc¢a
onemli hale gelmistir. Bu arastirmanin amac: 6gretmen adaylarinin cok
katmanli okuryazarlik duizeylerini cinsiyet, simnif dlizeyi, anne egitim
durumu, baba egitim durumu ve giinltik internet kullanim stiresine gore
incelemektir. Arastirmanin 6érneklemini bir devlet Giniversitesinin sinif ve
Tarkce o6gretmenligi boélimutinde o6grenim goéren 345 bir, iki, t¢ ve
dérdinct siif égrencileri olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin cok
katmanli okuryazarlik duizeylerini belirlemek icin Bulut, Ulu ve Kan
(2015) tarafindan gelistirilen “Cok Katmanli Okuryazarlik Olcegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H-
testi kullanilmistir. Yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda 6gretmen
adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyinde cinsiyete gore c¢ok
katmanli yapiy: kullanarak kendini ifade etme boyutunda anlaml farka
rastlanmistir. Kruskal Wallis H-testi sonucunda ise sinif dlizeyi, anne ve
baba egitim durumuna goére cok katmanli yapida kullanilan icerigi
anlamlandirma ve cok katmanli yapiy1 tercih etme alt boyutlarinda,
gunlik internet kullanim stresine gére cok katmanli yapiyr kullanarak
kendini ifade etme boyutunda anlaml bir fark belirlenmistir. Arastirma
sonuclari dogrultusunda bazi énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: cok katmanli okuryazarlik, 6gretmen adayi,
o0gretmen egitimi
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INVESTIGATION OF MULTIMODAL LITERACY LEVELS OF
PRE-SERVICE TEACHERS

ABSTRACT

Today, besides printed books, individuals interact with existing
materials in virtual world such as e-book, interactive book, video,
facebook, twitter. In this process, it confronts with multimodal texts
including written, visual, auditory, spatial elements and creates meaning
and expresses itself by using these elements. It has become very
important for us to acquire multimodal literacy skills in our time. In this
research, multimodal literacy of pre-service teachers in terms of
variables of gender, grade level, mother’s educational background,
father’s educational background and daily internet usage time were
examined. The sample of the research is composed of 345 pre-service
teachers who are studying at the 1st, 2nd, 3th and 4th classes of
elementary and Turkish teacher department studies teaching state
university faculty of education. The multimodal literacy of pre-service
teachers are assessed through the Multimodal Literacy Scale developed
by Bulut, Ulu and Kan (2015). To analyze data, Mann Whitney U and
Kruskal Wallis H-test was used. As a result of Mann Whitney U-test, a
significant difference was defined in multimodal literay level pressing
oneself using multimodal structure according to gender. As a result of
Kruskal Wallis H-test a significant difference was defined in multimodal
literacy level and interpretation of the contents presented in multimodal
structure and preferring multimodal structures sub-dimensions
according to grade level, mother’s and father’s educational background,
in multimodal literay level and pressing oneself using multimodal structure
according to daily internet usage time. Some suggestions have been made in the
direction of the research results.

STRUCTURED ABSTRACT
Problem

With the introduction of the multimodal literacy term into the
literature, it has become necessary to interpret it pedagogically and
theoretically. In this regard, Takaki (2015: 55) stated that " social needs
in education create the need to understand how multimodal contents are
produced, disseminated and interpreted according to certain ideological
values ". Some researchers have made some suggestions for this need.
According to Edwards-Groves (2012: 101), "creating multimodal text
requires planning to understand the multimodal writing process, from
drawing to drawing to drawing. The demands of digital media and visual
texts in multimodal culture require advanced ways of coding and
interpreting image-text relations (Hassett & Curwood, 2009). Although
the acquisition of coding, vocabulary, pronunciation and phonological
awareness skills is sufficient to read traditional texts, the use of images
and their ability to interfere with words in multimodal texts must also be
acquired (Walsh, 2006). In this respect, it is necessary to design every
detail from different dimensions of the visual elements (position, space,
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colour, etc.) to the interpretation of the written and auditory elements

while making and forming the multimodal content.

In our country, there are limited studies investigating pre-service
teachers' views towards multimodal literacy (Ttzel, 2013), and a study in
which pre-service teachers examine multimodal literacy levels according
to different variables (Eksi & Yilmaz Yakisik, 2015). The teacher, who is
going to gain multimodal literacy skills to his students, is expected to be
able to demonstrate multimodal literacy skills as well as having
knowledge on topics such as selection of text, use of appropriate
techniques, and preparation of functional learning-teaching processes.
Teacher training programs need structuring in order for the teacher
candidate to acquire skills related to multimodal literacy. This is possible
only through the investigation of the multimodal literacy levels of pre-
service teachers. With this purpose in mind, it is necessary to examine
the multimodal literacy levels of pre-service teachers in terms of various
variables in the research. In this research, multimodal literacy of pre-
service teachers has been examined in terms of gender, grade level,
mother’s educational background, father’s educational background and

daily internet usage time variables.

Method

In this research general survey model, which is a part of survey
approach pertaining to descriptive methods, has been used. General
survey models are descriptive arrangements made on a group, sample, or
sample taken from all or the entire universe in order to arrive at a general
judgement about the universe in an environment composed of a large
number of elements (Karasar, 2005). This study attempts to detect and
classify the relations between dependent and independent variables.

The sample of the research is composed of 345 pre-service teachers
who are studying at the 1st, 2nd, 3th and 4th classes of elementary
school teaching and Turkish teaching departments of education faculty
at a state university. 192 of these pre-service teachers are female, while
153 of them are male. When identifying the study group, we have used
convenient sampling method. Convenient sampling method allows the
study to be conducted faster and in a more practical way because
researcher chooses circumstances which are near and easily accessible

in this method (Yildirim & Simsek, 2011).

Data collection tools which have been used in this study are
composed of 2 parts. Personal information form aims to gather
information about the variables of gender, grade level, mother’s
educational background, father’s educational background and daily
internet usage time. Multimodal literacy scale has been devised by Bulut,
Ulu & Kan (2015). After the exploratory factor analysis, the researchers
have concluded that the scale is comprised of three sub-dimensions
(expressing oneself by using multimodal structures, interpretation of the
contents presented in multimodal structures and preferring multimodal
structures). The variance of this three-factor scale has been identified as
52.63% and its Cronbach Alpha coefficient is .875. According to
confirmatory factor analysis (CFA) determining the validity of the scale,
the fit indices of the model of the scale devised as a three-factor structure

are sufficient (x2/df=1.51, RMSEA=.036, GFI=.95, AGFI=0.93).
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Collected data have been analysed through statistical methods
compliant with the purposes of the study. Non-parametric tests are used
when suppositions of parametric tests are not met. First, normality test
has been applied to find out whether data range normally or not and it
has been revealed that data do not range normally according to the
variables of gender, grade level, mother’s educational background,
father’s educational background and daily internet usage time. Mann
Whitney U-test has been applied to analyse the effect of variables of
gender while Kruskal Wallis H-test has been applied to analyse the effect
of variables of grade level, mother’s educational background, father’s
educational background and daily internet usage time. All analyses have
been carried out with a programme called SPSS 21.0 and level of
significance has been set as 0.5.

Discussion, Conclusions and Recommendations

In this study, multimodal literacy levels of pre-service teachers have
been examined in terms of some variables. According to the research
findings, there is a significant difference in the dimension of pressing
oneself using multimodal structure according to gender in favour of
female students but there is no significant difference in the dimensions
of interpretation of the contents presented in multimodal structure and
preferring multimodal structures. According to research findings of the
research conducted by Eksi & Yilmaz Yakisik (2015), there is a significant
difference in the dimension of pressing oneself using multimodal
structure according to gender in favour of female students and in
accordance with the findings of this research, there is no significant
difference in the dimension of preferring multimodal structures.
According to researches, the fact that there is a significant difference in
the dimension of pressing oneself using multimodal structure in favour
of female students, proves that they can integrate appropriately oral,
visual, auditory and written elements.

In terms of pressing oneself using multimodal structure there is no
significant difference according to the grade level but it has been found
that the average order of the second and fourth class students is higher.
There is a significant difference in terms of interpretation of the contents
presented in multimodal structure in favour of second-year students
rather than first-year students, and there is a significant difference in the
dimension of preferring multimodal structures in favour of first and
fourth-year students rather than third-year students. Since there are not
many researches on the research findings in the literature, it is more
limited to associate the results with existing researches but it has been
revealed that the fourth grade students are conscious about multimodal
literacy.

Assessment points of pre-service teachers’ interpretation of the
contents presented in multimodal structure has been found to be in
favour of students whose mothers are high school and post graduate
rather than students whose mothers are primary school graduate; and to
be in favour of students whose mothers are university graduate rather
than those with whose mothers are post graduate. On the other hand,
assessment points of pre-service teachers’ preferring multimodal
structures have been found to be in favour of students whose mothers
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are primary graduate rather than students whose mothers are high
school graduate.

Assessment points of pre-service teachers’ interpretation of the
contents presented in multimodal structure has been found to be in
favour of students whose fathers are high university graduate rather than
students whose fathers are primary and high school graduate; and to be
in favour of students whose fathers are post graduate rather than those
whose fathers are primary, secondary and high graduate. On the other
hand, assessment points of pre-service teachers’ preferring multimodal
structures have been found to be in favour of students whose mothers
are secondary, university and post graduate rather than students whose
fathers are high school graduate.

The findings have suggested a significant difference in expressing
oneself using multimodal structures between those who use it less than
an hour and the rest. It appears that multimodal literacy levels increase
in line with the time spent on the net.

Some advice could be offered with the help of the results we have
obtained during this study. Heterogeneous groups can be formed on the
basis of gender in terms of peer support, as there is a significant
difference in the dimension of pressing oneself using multimodal
structure in favour of female students in the point of developing
multimodal literacy skills. When the multimodal literacy levels of the
students are examined according to the education level of the parents,
early literacy period of parents is proven to be how important to make a
significant difference towards the higher education level. Based on this
finding, children can be introduced to teaching materials and taught
outside of the educational setting and early in life. Today, technology
which is used extensively in any case, can be supported as educational
teaching tool for the students.

Keywords: multimodal literacy, pre-service teachers, teacher
training

Giris

21. yy.da meydana gelen gelismeler egitim ortamlarina yansiyarak bazi kavramlarin
iceriginde koklii degisime sebep olmustur. Bu dogrultuda Heydon (2007: 39-41) ‘6grencilerin bilgi
edinme siirecinin basili metinlerden dinamik metinlere kaydigmi’’ ifade etmektedir. Siegel’e (2006)
gore egitim ortamlarinda sembolik ve sosyal kaynaklar1 kullanmak amaciyla miifredat ¢ergeveleri,
Ogretim uygulamalar1 ve materyalleri 1980°lerin basinda ¢ok az degisime ugramistir. 21. yy.
okuryazarlik bakis agisiyla kelimelerin, sozlii iletisim bigimlerinin ya da gorsellerin 6n plana
alinmasindan ziyade bu {i¢ unsuru i¢eren metinler karsisinda bireyleri okuryazar kilabilmek énem
kazanmistir (Anstey ve Bull, 2010; Kist, 2000). Dijital fotograf tiretimi, web sitesi tasarimi,
videolarin diizenlenmesi gibi etkinlikler 6grencileri metin iiretiminin ¢coklu modeline kaydirmistir
(Edwards-Groves, 2012). Cok katmanli teori insanlarin yazidan ziyade konusma, hareket ve gorsel
formlarla iletisim kurma ve etkilesime girme bigimini ele alir. Farkli modlarin es zamanl
kullanimina gegis, giinlik yasamimizda iletisim teknolojilerinin artan kullanimui ile hizlanmigtir
(Bustos, 2015). Bugiin insanlar gerek facebook, twitter, youtube gibi sosyal paylasim sitelerinde
gerekse e-kitap, etkilesimli kitap gibi egitim materyallerinde sunulan igerikleri anlamlandirmakta ve
diisiincelerini ifade etmek amaciyla video, slayt vb. dijital iiriin olusturmaktadir.
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Dijital ortamlarda sunulan igerikler basili metinlerdekilere gore bazi farkliliklar
gostermektedir. Basili metinlerde kullanilan yazi ve gorsel unsurlar duraganken dijital
ortamlardakilerin hareketli olmasi ya da basili metinlerde yazili unsurlarin yogun olmasi dijital
ortamda ise gorsel, isitsel unsurlarin fazla olmasi bu farkliliklardan bazilaridir. Dolayisiyla dijital
ortamda bulunan igerikler tek boyutluluktan ziyade gorsel, isitsel, yazili, hareket vb. unsurlarin
kullanildig1 ¢ok katmanli yapidadir. Vaish ve Towndrow’a (2010) gére ¢ok katmanli perspektif hem
icerigi (¢izim ve yazinin anlami vb.) yansitma hem de farkli unsur yapilari arasinda iliski kurma
yoludur. Cok katmanli metinler dil bilimsel (kelime, gramer, yaz1 dili vb.) gorsel (renk, ¢izim vb.),
isitsel (ses, miizik efektleri, ritim vb.), jest (yiiz ifadesi, viicut dili, hiz vb.) ve mekansal (yakinlik,
yon, diizen, pozisyon vb.) yonden iki ya da daha fazla bilesenden olusmaktadir (Anstey ve Bull,
2010; Cope ve Kalantzis, 2000; Hammond, 2009). Cok katmanli metni okumak yalnizca yazili ve
s0zli unsurlar1 degil ayni zamanda eylemleri, goriintiileri ve materyalleri koordine etmektir. Bir
imlece fare ile tiklatma, uzaktan kumandanin diigmelerine basarak gecis yapma ve labirentte gezinme
gibi... (Wohlwend, 2009). Yapilan diger bir tanima gore ‘‘goriintiilerin tasidigi anlamlar ve bu
anlamlarin okuma islemi vasitasiyla kodlanabilecegi ilkesiyle, bilgileri yorumlamak i¢in insanlar
tarafindan kullanilan beceriler kiimesini ifade eder’” (August, 2017:199). Bu dogrultuda ¢ok katmanli
okuryazarligi “‘dil bilimsel, gorsel, isitsel, jest ve mekansal unsurlarin kullanildig1 igerigi farkli
unsurlar arasinda iliski kurarak anlamlandirmak ve bu unsurlari aralarinda anlam biitiinliigi
olusturacak bigimde kullanarak kendini ifade etmek’’ olarak tanimlayabiliriz.

Cok katmanli okuryazarlik teriminin literatiire girmesiyle birlikte pedagojik ve teorik agcidan
yorumlanmasi gerekli hale gelmistir. Bu dogrultuda Takaki (2015:55) “‘egitim alanindaki toplumsal
taleplerin, ¢ok katmanli igerigin belirli ideolojik degerlere gore nasil tiretildigi, yaygimlastirildigi ve
yorumlandigini anlamaya yonelik ihtiya¢ olusturdugunu’’ ifade etmistir. Bazi arastirmacilar bu
ihtiyaca yonelik bir takim 6neriler sunmustur. Edwards-Groves’e (2012:101) gore ‘‘cok katmanl
metin olusturmak planlamadan sunuma, ¢izimden tasarima kadar ¢ok katmanli yazma siirecini
anlamay1’’ gerektirir. Dijital medya ve gorsel metinlerin ¢ok katmanli kiiltiir icindeki talepleri,
goriintlii-metin iliskisinin kodlanmasini1 ve bunlarin yorumlanmasinin gelismis yollarin1 gerektirir
(Hassett ve Curwood, 2009). Geleneksel metinleri okumak i¢in kodlama, kelime bilgisi, telaffuz ve
fonolojik farkindalik becerisinin kazanilmasi yeterli olmasina ragmen ¢ok katmanli metinlerde ise
imajlarin kullanimi ve bunlarin kelimelerle nasil etkilesim kuruldugu becerisinin kazanilmasi gerekir
(Walsh, 2006). Bu agidan ¢ok katmanli icerigi anlamlandirirken ve olustururken gorsel unsurlarin
farkli boyutlarindan (konum, mekan, renk vb.) yazili ve isitsel unsurlarin yorumlanmasina kadar her
ayrintinin tasarlanmasi gerekir.

Birgok aragtirmaci dijital i¢erigin kullanimiyla birlikte geleneksel okuryazarlik becerilerinin
yetersiz kaldigin1 savunmaktadir. Kurudayioglu ve Tiizel’e (2010) gore temel ilkesi bireyi gercek
hayata adapte etmek olan egitimin sadece basili materyalleri kullanarak hedeflerine ulagmasi,
cagimiz sartlarinda imkansiz goriilmektedir. Bu dogrultuda Peterson, Caverly ve MacDonald (2003)
okuryazarligin taniminin, basili materyallerdeki alfabetik kodlar1 ¢oziimleyerek okuma becerisi
ediniminin disina ¢iktigini belirtmektedir. Underwood (2007) ““dijital bolinme’” kavramini egitim-
Ogretim acisindan degerlendirerek egiticiler ve 0greniciler arasindaki dijital bosluk olarak ifade
etmektedir. Yeni kusak olan 6grenciler 6nceki kusak olan egitimcilere gore teknolojiyi daha yogun
kullanmaktadir. Nitekim Akaslan ve Kul (2017) tarafindan yapilan arastirmada gelismekte olan
iilkelerde 6gretmen adaylariin e-6grenmeyi kendi ¢alismalarina nasil adapte edecekleri konusunda
alan yazin eksikligi bulundugu, Baki ve Tiirk (2017) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen
adaylannin dijital pedagojik yeterliliklerinin simif diizeyi degiskenine goére anlamli farklilik
gostermedigi, Halmatov, Okur Akgay ve Ekin (2017) tarafindan 6gretmen adaylarinin egitimci bilgi
teknolojilerini egitim ortaminda kullanma aligkanliklarii yansittiginda daha etkili bir egitim ortami
saglanacagin belirttikleri ortaya konmustur. Yapilan arastirmalar dogrultusunda teknolojinin egitim
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ortamlarina adaptasyonu konusunda daha fazla arastirma yapilmasi, Ogretmen adaylarinin
teknolojiye yonelik okuryazarlik becerilerini kazanmalar1 konusunda nitelikli egitim verilmesi ve
uygulayicilarin egitim ortamlarinda bu okuryazarliklara doniik farkindalik kazandirmalar1 gerektigi
sOylenebilir. Giiniimiiz sartlarinda sadece basilt metinleri kullanarak 6gretim yapmak teknolojinin
biiyiik getirilerinden biri olan ¢ok katmanli okuryazarlik becerisinin kazanimini gerekli hale
getirmistir.

Literatiir incelendiginde c¢ok katmanli okuryazarlik becerisinin kazandirilmasinda dijital
ortamda e-portfolyo kullanilabilecegi (Bourelle, Bourelle, Spong ve Hendrickson, 2017), tablo,
grafik, matematiksel sembol, okuma ve yazma uygulamalarinin biitiinlestirilebilecegi (AlYousef,
2014) yapilan arastirmalarla tespit edilmistir. Cocuklarin ¢ok katmanli okuryazarlik becerilerini
kazanmalarinda ve gelistirmelerinde Hassett ve Curwood (2009) 6gretmenlerin ve 6grencilerin
yazinin yaninda resim, grafik vb. dgelere odaklanmalari, Bomphray (2002) c¢ocuklarin medya
ortaminda halka acik iiriinler (¢izgi roman vb.) olusturmalari, Krause (2015) ise derin anlama
ulagmalar1 i¢in ¢ocuklarin ¢ok katmanli metinlere karst motivasyonlarinin arttirilmasi gerektigini
ifade etmektedir. Devreli ve Altuntug (2017) ise ¢ocuklarin gergek ya da dijital ortamda iletisim
kurarken ve etkilesim halindeyken igerigi sorgulamak, elestirmek ve bilgiyi insa etmek igin istekli
olduklarin1 ve bu ortamlarin 6grencilerin sadece duyussal becerilerini gelistirmekle kalmayip ayni
zamanda elestiri, yorumlama gibi bilissel diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir.
Ulkemizde dgretmen adaylarmin ¢ok katmanli okuryazarliga yonelik goriislerini arastiran sinirli
calismalar (Tiizel, 2013) olmakla birlikte 6gretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik
diizeylerini farkli degiskenlere gore inceleyen bir calismaya (Eksi ve Yilmaz Yakisik, 2015)
rastlanmustir Ogrencilerine ¢ok katmanli okuryazarlik becerisi kazandiracak olan 6gretmenlerin;
metin kullanimi, uygun yontemlerin se¢imi vb. konularda bilgi sahibi olmasinin yaninda ¢ok
katmanl1 okuryazarlik becerisini de sergileyebilmesi beklenir. Ogretmen adaylarmin ¢ok katmanli
okuryazarlik ile ilgili becerileri kazanmasi i¢in 0gretmen yetistirme programlarinin yapilanmast
gerekmektedir. Bu da ancak Ogretmen adaylarmin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerinin
arastirilmasi yoluyla miimkiindiir. Bu diisiinceden hareketle arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ok
katmanli okuryazarlik diizeylerinin c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesine gereksinim
duyulmustur. Bu ¢aligmanin amaci 6gretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerini
cesitli degiskenlere gore degerlendirmektir. Temel amag ¢er¢evesinde asagidaki arastirma sorusuna
cevap aranmigtir:

> Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim
durumu, baba egitim durumu ve giinliilk internet kullanim siiresine gore farklilagmakta
midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada mevcut durumu oldugu gibi betimlemeyi hedefleyen betimsel yontemlerden
tarama modeli (Karasar, 2005) kullanilmigtir. Yapilan arastirmada da bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskileri saptamak ve siniflamak amac¢lanmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet lniversitesinin simf ve Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren 345 lisans 6grencisi olusturmaktadir. 192 kiz ve 153 erkek 6gretmen
aday1 arastirmaya katilmigtir. Calisma grubunun olusturulmasinda, arastirmaya hiz kazandirmasi
bakimindan erigilmesi kolay durumla calisildigindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yoOntemi
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmada iki boliimden olusan veri toplama araci kullanilmistir. Kisisel bilgi formu
Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, boliim, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve giinliik
internet kullanim siiresi degiskenlerine iliskin bilgi almaya doniiktiir. Cok katmanli okuryazarlik
Olcegi ise Bulut, Ulu ve Kan (2015) tarafindan gelistirilmistir. Aragtirmacilar yaptiklari agimlayici
faktor analizi sonucunca 6lgegin ii¢ (cok katmanli yapiy1 kullanarak kendini ifade etme, ¢ok katmanli
yapida sunulan igerigi anlamlandirma, ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme) alt boyuttan olustugunu
ortaya koymustur. Ug faktorlii lgegin varyansinin %52.63 ve Cronbach Alfa katsayisinin ise .875
oldugu tespit edilmistir. Olgegin gegerligine iliskin dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglarina gore
Olcegin li¢ faktdrden olusan yapisiyla olusturulan modelin uyum indekslerinin (y*df=1.51,
RMSEA=.036, GFI= .95, AGFI=0.93, NFI=.97, CFI=.99) yeterli oldugu gériilmiistir.

Veri Analizi

Verilerin  normal dagilim gosterip gostermedigini  belirlemek igin  uygulanan
Kolmogorov-Smirnov testleri sonucunda g¢aligma grubunun ¢ok katmanli okuryazarlik alt boyut
puanlarinin cinsiyet, simif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve giinliikk internet
kullanim siiresi degiskenlerine gére normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (K-S <.05).
Ogrencilerin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U-testi; sinif diizeyi, anne egitim
durumu, baba egitim durumu ve giinliik internet kullanim siiresi degiskenlerine gore anlamli farklilik
gosterip gdstermedigini tespit etmek amaciyla Kruskal Wallis H-testi yapilmistir. Calismada yapilan
tiim analizler SPSS 21.0 programiyla yapilmis ve .05 anlamlilik diizeyi kullanilmstir.

Bulgular

Ogretmen adaylarmin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerine iliskin betimsel istatistik Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Cok Katmanh Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistik

Boyutlar N X SS

Cok Katmanli Yapry1 Kullanarak Kendini ifade Etme 345 20.57 3.67
Cok Katmanli Yapida Kullanilan igerigi Anlamlandirma 345 28.98 4.57
Cok Katmanli Yapiy1 Tercih Etme 345 16.52 6.14

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ok katmanli yapiyr kullanarak kendini ifade
etme alt boyutu aritmetik puan ortalamasi 20.57 iken standart sapmasi 3.67, ¢cok katmanli yapida
kullanilan igerigi anlamlandirma alt boyutu aritmetik ortalamasi 28.98 iken standart sapmas1 4.57 ve
¢ok katmanli yapiy1 tercih etme alt boyutu aritmetik puan ortalamasi 16.52 iken standart sapmasi
6.14°tiir. Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Mann Whitney U-testi sonuglari
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Cok Katmanli Okuryazarhik Diizeylerinin Cinsiyete Gére Mann Whitney
U-Testi Sonucu

Boyut Cinsiyet N Siralar Siralar U z p
Ortalamas1  Toplam

Cok Katmanl Yapiyr Kiz 192 182.42 35024. 12880 -1.974  .048

Iét“rg:narak Kendini Ifade — ok 153 16118 22661

Cok Katmanli Yapida Kiz 192 177.43 34067.50 13836.50 -.928 .353

Kullanilan Igerigi  Erkek 153 167.43 25617.50

Anlamlandirma

Cok Katmanli Yapiy1 Kiz 192 171.65 32956 14428 -.283 77

Tercih Etme Erkek 153 174.70 26729

Tablo 2’ye gore 6gretmen adaylariin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyleri ¢ok katmanli
yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
gostermektedir (p<.05). Cok katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma ve ¢ok katmanl
yapiy1 tercih etme boyutlarinda ise cinsiyete gore anlamli farklilik géstermemektedir (p>.05). Cok
katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma boyutunda kiz &grencilerin sira ortalamasi daha
yiiksekken ¢ok katmanli yapiy: tercih etme boyutunda ise erkek Ggrencilerin sira ortalamasi daha
yiiksektir. Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerinin simf diizeyine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis H-testi sonuglari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylariin Cok Katmanli Okuryazarlik Diizeylerinin Simf Diizeyine Gore Kruskal Wallis
H-Testi Sonucu

Boyut Simf N Siralar sd X? p Anlamh
Diizeyi Ortalamasi fark
Cok Katmanli Yapiyr Kullanarak 1 84 167.90 3 253 469 -
Kendini ifade Etme 2 98 183.38
3 83 161.67
4 80 177.39
Cok Katmanli Yapida Kullanilan 1 84 152.13 3 8.094 044 2-1
Igerigi Anlamlandirma 2 98 193.23
3 83 175.76
4 80 167.27
Cok Katmanl Yapiy: Tercih Etme 1 84 194.14 3 10.29 .016 1-3
2 98 173.66 4-3
3 83 145.67
4 80 178.36

Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyleri cok katmanli yapiyr kullanarak
kendini ifade etme boyutunda sinif diizeyine gore anlamli farklilik gdstermemekle birlikte ikinci ve
dordiincii sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (p>.05). Cok
katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma boyutunda birinci sinif 6grencilerine gore ikinci
siif ve ¢cok katmanli yapiy1 tercih etme boyutunda ise tiglincii simif dgrencilerine gore birinci ve
dordiincii siif 6grencileri lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<.05). Ogretmen adaylarinmn ¢ok
katmanli okuryazarlik diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis H-testi sonuglar1 Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Cok Katmanli Okuryazarhik Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore
Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Boyut Anne Egitim N Siralar sd X? p Anlamh

Durumu Ortalamasi fark
Cok Katmanli  Yapryr Ilkokul 141 161.22 4 3.68 450 -
Kullanarak Kendini ifade Ortaokul 74 181.94
Etme Lise 95 181.59

Universite 31 174.98

Lisansiistii 4 203.50
Cok Katmanli  Yapida Ilkokul 141 153.68 4 1523 .004 3-1
Kullanilan Igerigi “Ortaokul 74 178.34 5-1
Anlamlandirma Lise 95 196.84 5-4

Universite 31 162.45

Lisansiistii 4 271
Cok Katmanli  Yapiyr Ilkokul 141 190.61 4 9.95 041 13
Tercih Etme Ortaokul 74 172.39

Lise 95 149.19

Universite 31 167.82

Lisansiistii 4 169.25

Tablo 4’e gore Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyleri ¢cok katmanli
yapiy1l kullanarak kendini ifade etme boyutunda anne egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir (p>.05). Cok katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma boyutunda anne
egitim durumuna gore ilkokul mezunlartyla karsilagtirildiginda lise ve lisansiistii egitim mezunu
olanlar, iiniversite mezunlariyla karsilagtirildiginda lisansiistii mezunu olanlar, ¢ok katmanli yapiy1
tercih etme boyutunda lise mezunlarina gore ilkokul mezunu olanlar lehine anlamli farklilik vardir
(p<.05). Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerinin baba egitim durumuna gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis H-testi
sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Cok Katmanli Okuryazarlik Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore
Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Boyut Baba N Siralar sd X? p Anlamh
Egitim Durumu Ortalamasi fark
Cok Katmanli Yapiy1 Ilkokul 80 162.55 4 361 461 -
Kullanarak Kendini ifade Ortaokul 72 187.75
Etme Lise 109 168.39
Universite 77 173.37
Lisanstistii 7 207.50
Cok Katmanh Yapida Ilkokul 80 160.49 4 17.11 .002 4-1
Kullanilan Igerigi  Ortaokul 72 164.58 5-1
Anlamlandirma Lise 109  159.36 5-2
Universite 77 205.51 4-3
Lisanstistii 7 257.36 5-3
Cok  Katmanli  Yapiyr Ilkokul 80 181.47 4 959 .048 2-3
Tercih Etme Ortaokul 72 185.13 4-3
Lise 109 149.63 5-3
Universite 77 182.05
Lisansiistii 7 215.79
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Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyleri ¢ok katmanli
yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda baba egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir (p>.05). Cok katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma boyutunda babasi
iiniversite ve lisansiistii mezunu, ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme boyutunda lise mezunu olanlara
gore ortaokul, iiniversite ve lisansiistii mezunu olanlar lehine anlamli farklilik vardir (p<.05).
Ogretmen adaylarinin ok katmanli okuryazarlik diizeylerinin giinliik internet kullanim siiresine gore
anlamlh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis H-testi

sonuclar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Cok Katmanli Okuryazarlik Diizeylerinin Giinliik internet Kullanim Siiresine
Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Boyut Giinliik N Siralar sd X2 p Anlamh
internet Ortalamasi fark
Kullanim
Cok Katmanh Yapiyr Bir saatten az 28 119.45 3 9.91 019 21
Kullanarak Kendini  1-3 saat 132 175.33 3-1
fade Etme 3-5 saat 115 172.68 4-1
5 saatten fazla 70 188.30
Cok Katmanli Yapida Bir saatten az 28 164.46 3 1.76 623 -
Kullanilan Icerigi  1-3 saat 132 167.84
Anlamlandirma 3-5 saat 115 171.70
5 saatten fazla 70 185.99
Cok Katmanh Yapiyr Bir saatten az 28 146.95 3 2.31 510 -
Tercih Etme 1-3 saat 132 176
3-5 sat 115 171

5 saatten fazla 70 178.67

Tablo 6’ya gore O6gretmen adaylarinin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeyleri ¢ok katmanlh
yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda giinliik internet kullanim siiresine gore bir saatten
az kullananlara gore digerleri lehine anlamli farklilik vardir (p<.05). Cok katmanli yapida kullanilan
icerigi anlamlandirma ve ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme boyutlarinda giinliik internet kullanim
stiresine gore anlamli farklilik yoktur (p>.05).

Sonuclar

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin bazi degiskenlere gore ¢ok katmanli okuryazarlik
diizeyleri incelenmistir. Ogretmen adaylarinin gok katmanli okuryazarlik alt boyutlarindaki aritmetik
ortalamalarinin ¢ok diisiik diizeyde olmamasi, farkli unsurlar (yazi, gorsel, isitsel vb.) kendilerini
ifade etmede kullandiklarini, bu unsurlarin barindirdig1 igerikleri anlayabildiklerini ve tercih
ettiklerini gostermektedir. Aragtirma bulgusu Eksi ve Yilmaz Yakisik (2015) tarafindan yapilan
arastirma bulgusuyla tutarhilik géstermektedir. Cok katmanli yapiy1 kullanarak kendini ifade etme
boyutunda cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunurken ¢ok katmanli yapida
kullanilan igerigi anlamlandirma ve ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme boyutlarinda cinsiyete gore
anlamli farklilik bulunmamistir. Arastirma bulgusu Eksi ve Yilmaz Yakigik (2015) tarafindan
yapilan arastirmada ¢ok katmanli yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda cinsiyete gore kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilik bulunmasi ve ¢ok katmanli yapiyi tercih etme boyutunda anlaml
fark bulunmamasi bulgulariyla tutarlilk gostermektedir. Ogretmen adaylarinin gok katmanli
okuryazarlik diizeylerini cinsiyet degiskenine gore arastiran caligmalar literatiirde sinirli oldugundan
arastirma bulgusu ¢ok fazla arastirma ile iliskilendirilememistir fakat kiz 6gretmen adaylarinin bu
okuryazarlik becerisine olumlu tutum gosterdiklerini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur. Tiizel
(2013) tarafindan yapilan arastirmada bir kiz 6gretmen aday1 ¢ocuklarm giinliik hayatta ¢ok fazla
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televizyon, internet, bilgisayar oyunlariyla zaman gecirdiklerini belirterek bu tiir araclarin okulda
kullaniminin 6gretim ortamlarini daha az sikici hale getirdigini ifade etmistir. Chang, Shieh, Liu ve
Yu (2012) tarafindan yapilan arastirmada bilgisayar okuryazarligi egitimi verildikten sonra kizlarin
cok katmanli okuryazarlik kaygi ve begenme boyutunda Onemli gelisme gosterdikleri tespit
edilmistir. Souzandehfar, Saadat ve Sahragard (2014) tarafindan 15 kiz 6grencinin reklam metnini
yorumlama siireclerinin arastirildigt calismada, onlarin yeni kimlikler yaratma ve bunlari
marjinallestiren sdylemsel uygulamalara meydan okuma firsatlar1 sunularak elestirel okuma yazma
uygulamalarint gelistirdikleri tespit edilmistir. Albawardi (2017) tarafindan kiz {iniversite
Ogrencileriyle yapilan arastirmada katilimcilarin ¢ok katmanli okuryazarlik becerisine yonelik iyi
uygulamalar gosterdikleri tespit edilmistir. Unliisoy, Haan, Leseman ve Kruistum (2010) tarafindan
yapilan arastirmada kizlarin bilgisayar ve internet tabanli okuma yazma uygulamalari da dahil olmak
tizere okuryazarlik egitiminin her alaninda erkeklerden daha {istiin basari sagladiklari tespit
edilmistir. Yapilan aragtirmalarda kendini ifade etme boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamh
farklilik bulunmasi onlarin yazili, gorsel, isitsel ve mekansal unsurlari uygun olarak
biitiinlestirebildiklerinin kanitidir.

Cok katmanli yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda simif diizeyine gore anlaml
farklilik bulunmamakla birlikte ikinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Cok katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma
boyutunda birinci sinif 6grencilerine gore ikinci sinif ve ¢ok katmanli yapiyi tercih etme boyutunda
ise Uciincii smif Ogrencilerine gore birinci ve dordiincli Ogrencileri lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Eksi ve Yilmaz Yakisik (2015) tarafindan yapilan arastirmada ¢ok katmanli yapryi
tercih etme boyutunda dordiincii simif 6grencileri lehine anlamli fark bulunmasi bu arastirma
bulgusuyla tutarlilik gdstermektedir. Arastirma bulgusuna doniik literatiirde ¢ok fazla arastirmaya
rastlanmadigindan edilen sonuglarin var olan arastirmalarla iliskilendirilmesi daha smirh
kalmaktadir fakat dordiincii simf 6grencilerinin ¢ok katmanli okuryazarliga yonelik farkindalik
kazandiklar1 yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Ata ve Yildirnm (2016) tarafindan sinif
Ogretmenligi dordiincii siif O6grencileriyle yapilan arastirmada bir 6grencinin ¢ok katmanli
metinlerin altinda yatan kurgularin objektifliginin tahlil edilmesi gerektigini belirtmesi bu
okuryazarlik tiirine karsi farkindaliginin oldugunun gostergesidir. Connors (2012) tarafindan
okuyucularin ¢ok katmanli unsurlarin etkilesimini nasil yorumladiklarini aragtiran g¢aligmada
katilimeilarin aktif olarak anlam olusturmak i¢in mevcut gorsel tasarimlar1 yorumlayabildikleri
ortaya konmustur. Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin bu terime yonelik farkindalik kazanmig
olmalar1 son yillarda ulusal literatiire girmis ‘‘¢ok katmanli okuryazarlik’’ terimine yabanci
olmadigimizin kanitidir.

Cok katmanli yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda anne egitim durumuna gore
anlamhi farklilik bulunmamakla birlikte ¢ok katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma
boyutunda anneleri ilkokul ve iiniversite mezunlariyla karsilastirildiginda lisansiistii egitim mezunu
olanlar, ilkokul mezunlariyla karsilastirildiginda lise mezunu olanlar, ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme
boyutunda lise mezunlarma gére ilkokul mezunu olanlar lehine anlamli farklilik vardir. Ogrencilerin
¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerini anne egitim durumu agisindan arastiran g¢aligmaya
rastlanmadigindan arastirma bulgular yapilan arastirmalarla iligkilendirilememistir. Bu arastirmada
cok katmanli yapida kullanilan igerigi anlamlandirma boyutunda anneleri ilkokul ve {iniversite
mezunlariyla karsilastirildiginda lisansiistii egitim mezunu olanlar, ilkokul mezunlaryla
karsilastirildiginda lise mezunu olanlar lehine farklilik bulunmasinin sebebi olarak sira ortalamalari
yiiksek 6grencilerin kitap, bilgisayar gibi araglarla okul 6ncesi donemde daha erken tanistirilmasi ve
bu materyallere doniik okuryazarliga iliskin bilingli bir egitim verilmesi gosterilebilir.
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Cok katmanl1 yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda baba egitim durumuna gore
anlamhi farklilik bulunmamakla birlikte ¢ok katmanli yapida kullanmilan igerigi anlamlandirma
boyutunda babasi iiniversite ve lisansiistii mezunu, ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme boyutunda lise
mezunu olanlara gore ortaokul ve {iniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Baba egitim durumuna y6nelik ulasilan bulgunun anne egitim durumuna goére ulasilan bulgulara
benzerlik gostermesi ebeveyn egitim diizeyinin dgrencilerin okuryazarlik becerilerini etkilediginin
birer kanitidir. Erken okuryazarlik siirecinde ailenin bilingli egitim vermesi ve bu siireci zengin
materyallerle desteklemesi 6grencilerin biligsel gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.

Cok katmanli yapry1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda giinliik internet kullanim
stiresine gore bir saatten az kullananlara gore digerleri lehine anlamli farklilik bulunurken ¢ok
katmanli yapida kullanilan icerigi anlamlandirma ve ¢ok katmanli yapiy1 tercih etme boyutlarinda
giinliik internet kullanim siiresine gore anlamli farklilik bulunmamistir. Bu bulgu Eksi ve Yilmaz
Yakisik (2015) tarafindan yapilan arastirma bulgusuyla tutarlilik géstermektedir. Gorsel, isitsel ve
yazili unsurlarin bulundugu dijital ortami yogun olarak kullanan bireylerin ¢gok katmanli okuryazarlik
becerilerinin daha gelismis olabilecegi sOylenebilir. Bu konuda verilecek egitimde 6grencilerin bu
becerilerini gelistirebilir. Nitekim Ajayi (2015) tarafindan yapilan arastirmada Ingiliz edebiyati
Ogretmenlerinin, ¢cok katmanli teori ve pratige dayali egitim aldiktan sonra karmasik kiiltiirel
metinleri analiz ettikleri ve yorumladiklari ¢ok modlu bir yaklasim uyguladiklar1 ortaya koymustur.
Ulkemizde egitim ortamlarinda ¢ok katmanli okuryazarliga iliskin yapilan arastirmalarin sinirh
olmasi sinif uygulamalari, 6gretmen yeterligi ve gelecekte yapilmasi gereken arastirmalar noktasinda
dikkate deger cabalara ihtiya¢ duyuldugunu goézler Oniine sermektedir. Nitekim Tiizel (2013)
tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin 45’1 bu konuyla ilgili herhangi bir egitim
almadiklart i¢in basarisiz olacaklarina inanirlarken 12’si ise ¢ok katmanli metinlerin oldugu
teknolojiyi kullanmaya iliskin kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara, aragtirmacilara ve egitim
programlarina doniik bazi dnerilerde bulunulabilir. Cok katmanli okuryazarlik becerisini gelistirme
noktasinda, ¢ok katmanli yapiy1 kullanarak kendini ifade etme boyutunda kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilik bulundugundan akran destegi agisindan cinsiyet temel alinarak is birligine dayali
heterojen gruplar olusturulabilir. Anne ve baba egitim durumuna gore 6grencilerin ¢ok katmanli
okuryazarlik diizeyleri incelendiginde ebeveynleri daha iist diizeyde egitim alanlara yonelik anlamli
farklilik ¢ikmasi teknolojiye dayali erken okuryazarlik siirecinin ne kadar 6nemli oldugunun
kanitidir. Bu bulguya dayali olarak ¢ocuklar egitim ortamlarinin disinda ve erken yasta 0gretici
materyallerle tanistirilabilir ve bu konuda egitim verilebilir. Diger taraftan teknolojinin yogun olarak
kullanildigr  giiniimiizde &grencilerin interneti egitici O0gretim aract olarak kullanmalar
desteklenebilir. Arastirmacilara ise farkli iiniversitelerde egitim alan Ogrencilerin ¢ok katmanli
okuryazarlik diizeylerini benzer (cinsiyet, sinif, boliim gibi) ve farkli (okunan kitap sayisi, interneti
kullanma amact, yeni okuryazarlik becerileri) degiskenler agisindan incelemeleri ve bu okuryazarlik
becerilerine farkli egitimlerin etkisini arastirmalari, ulasilan bulgulara dayali olarak katilimeilarin
goriislerini belirlemeleri &nerilebilir. Ogrencilerin ¢ok katmanli okuryazarlik diizeylerinde sinif
diizeyine gore anlamli fark bulunmasi onlarin bu okuryazarlik tiiriine yonelik farkindalik
kazandiklarim gostermektedir fakat tilkemizde ¢ok katmanli okuryazarliga doniik arastirmalarin ¢ok
sinirlt olmasi aragtirmacilar ve egitim programcilari tarafindan yeterli ilgiyi géormediginin kanitidir.
Bu dogrultuda bu konuya iligkin lisans ve lisaniistii diizeyde egitim verilebilir.
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