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OZEL EGIiTiMi BOLUMUNDE OGRENIM GOREN OGRETMEN
ADAYLARININ ENGEL TURLERINE GORE OKUMA YAZMA
OGRETIMINDEKI METAFORIK ALGILARI

Esra Nur TIRYAKT*

OZET

Bu calismanin amaci, 6zel egitimi boélimutinde 6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin engel tirlerine gore (isitme, gérme, zihinsel engelli)
okuma yazma O6gretimindeki metaforlarini belirlemektir. Arastirmanin
modelini, nitel arastirma yontemine uygun arastirma desenlerinden olgu
bilim (fenomenoloji) olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubunu
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Faktiltesi Ozel Egitimi Béltimti 3. Sinif
ogrencileri (9 erkek, 24 kiz 6grenciden) (n= 33) olusturmaktadir. Verileri
toplamak amaciyla 6gretmen adaylarinin okuma yazma 6gretimine iligskin
metaforlarini yazabilmeleri icin bir form olusturulmustur. Bu form,
“gorme engelliye okuma yazma O6gretmek ....... benzemektedir, ¢tinkt
........ ”; isitme engelliye okuma yazma oOgretmek ....... benzemektedir,
cunkd ........ ”;  zihinsel engelliye okuma yazma o6gretmek .......
benzemektedir, ctinkd ........ ” seklinde ctimlelerle tic farkli engel tirtinde
olusturulmustur. Arastirmanin verileri igerik analizi y&ntemiyle
cdzUimlenmistir. Verilerin analizi, Kodlama -Ayiklama, Ornek Metafor
Derleme, Kategori Gelistirme, Gecerlilik -Guvenilirlik ve Verilerin
Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi asamalarindan olusmaktadir. Sonuc
olarak, 5 kavramsal kategori (eylem, nesne, metafizik-dogaottesi, doga ve
diger) ve 99 metafor belirlenmistir. Arastirma sonucunda toplamda
ogrencilerin en fazla metafor gelistirdigi kategori “eylem” (%37.3) iken
ogrencilerin en az metafor gelistirdigi kategori ise “nesne” (%12.1) olarak
belirlenmistir. Goérme engellilere okuma yazma Ogretiminde metafor
kategorilerinde en fazla eylem (%30.3) ve doga kategorisi(%27.2) 6ne
cikarken; metafizik-dogadtesi ve diger kategorilerinin oranlar1 (%12.1)
esit cikmistir. Isitme engellilere okuma yazma &gretimi metaforik
algilarinda en fazla metafor eylem kategorisinde (%42.4) sunulurken; en
az metafor metafizik-dogadtesi kategorisinde (%6) sunulmustur. Zihinsel
engellilerde en fazla metafor eylem kategorisinde (%39.3); en az metafor
ise nesne (%3.03) kategorisindedir.

*Yrd. Dog. Dr. Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Tiirkge Egitimi
ABD, El-mek: etiryaki@mku.edu.tr
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Anahtar Kelimeler: Metafor, okuma yazma O6gretimi, 06zel
gereksinimli bireyler, dil egitimi, Ttrkce egitimi.

METAPHORIC PERCEPTIONS OF PRESERVICE TEACHERS
STUDYING AT SPECIAL EDUCATION DEPARTMENT ON
LITERACY TEACHING ACCORDING TO DISABILITY TYPES

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the metaphor of reading and
writing teaching according to the types of obstacles (hearing, vision,
intellectual disability) of prospective teachers who read mentally retarded
teachers. Case study (phenomenology) was used as the research model
of the research and the qualitative research method. The study group of
Mustafa Kemal University Faculty of Education Special Education
Department was composed of 9 male and 24 female students (n = 33). In
order to collect the data, a form was created so that prospective teachers
could write their metaphor for literacy teaching. This form teaches

"reading, writing and reading. Because it is like ...... "; To teach hearing
impaired reading and writing ....... Because it is like ...... "; To teach
reading and writing mentally retarded ....... It is similar to "... because it

was created in three different types of obstacles. The data of the research
was analyzed by content analysis method. Analysis of data, coding and
sorting, compilation of sample metaphors, category development, validity
and reliability, and transfer of data to computer environment. As a result,
S conceptual categories (action, object, metaphysical-nature, nature and
other) and 99 metaphors have been identified. As a result of the research,
the most developed metaphor for the students was the category of "action"
(837.3%) while the least developed metaphor for the students was the
"object" (12.1%). The most action (30.3%) and nature category (27.2%) in
the metaphor categories came to the fore in teaching reading and writing
to the visually impaired; Metaphysical-nature and other categories
(12.1%) were equal. While reading and writing teaching hearing
impairments were presented in metaphorical perceptions with the
highest category of metaphor action (42.4%); At least metaphors were
presented in the metaphysical-natural category (6%). The highest
category of metaphor action in mental retardation (39.3%); While the
least metaphor is in the object category (3.03%).

STRUCTURED ABSTRACT

A metaphor is defined as “using a word or a notion in a way that is
not accepted so that it will have different meanings” (TDK, 2011: 1641).
In other words, it is a strong cognitive instrument in structuring,
manipulating and controlling the ideas which are related to happening
and operating of events (Saban, 2004), in using other notions in order to
tell a notion, in strengthening an expression, in enriching a language and
in transforming the ideas into linguistic actions (Yal¢in and Erginer,
2012: 230). One of the most important characteristics of a metaphor as
an instrument of teaching is that it can create an atmosphere which helps
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keep something in mind for a long time (Arslan and Bayrake¢i, 2006:102).
Metaphors are a strong instrument in determining the points of view of
the pre-service teachers who will teach the individuals with special needs
literacy about the teaching itself, and in reflecting their thoughts about
the future in terms of their audiences. Purpose of this study is to
determine the metaphors of the pre-service teachers studying at teaching
mentally handicapped in literacy teaching according to the disability
types (hearing, and visually impaired, and mentally disabled).

In this research, phenomenology, which is one of the research
designs suitable for the qualitative research method, was used in order
to determine the metaphors of the pre-service teachers studying at a
special education department about the literacy teaching of the visually,
and hearing impaired, and mentally disabled. In phenomenological
research studies, the phenomena which are recognized, but there is no
thorough and detailed understanding about are concentrated on (Yildirim
and Simsek, 2011: 72). In addition, the data sources in the
phenomenological research studies are the groups which experience the
phenomenon which the research is concentrated on and which could
externalize or reflect this phenomenon (Buyukoéztirk, Cakmak Kilic,
Akgin, Karadeniz and Demirel, 2008: 19).

The study group consisted of 9 male and 24 female 3rd grade
students (n= 33) who attend the Department of Teaching of Mentally
Disabled, the Faculty of Education, at Hatay Mustafa Kemal University.

In order to collect the data, a form was created so that the pre-
service teachers could write their metaphors related to literacy teaching.
This form was created for three different disability types with sentences
such as “Teaching literacy to someone visually impaired is like ...............

because ............... ”, “Teaching literacy to someone hearing impaired is
like ...c.coennens because ............... ”, and “Teaching literacy to someone
mentally disabled is like ............... because ............... ”. The pre-service

teachers were asked to give justifications for their metaphors according
to the disability types. The data source of the study consists of this hand-
written form.

The data were analyzed through the content analysis method. The
content analysis method is defined as a systematical and repeatable
technique in which some words of a text are summarized with smaller
categories of content through some coding which are based on certain
rules (Buyukozturk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz and Demirel,
2008:263). The steps of the analysis process of the collected data are
listed below:

a) The Step of Coding and Sorting: The data which were
collected from 33 forms were listed, and it was controlled whether the
metaphors of the pre-service teachers were written clearly and in an
apprehensible manner.

b) The Step of Collecting Sample Metaphors: The data were
revised in this step. A list of sample metaphors was created from the 33
most representative metaphors of the data in order to select a sample for
each expression of metaphor and use them as a reference guide, and to
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validate the data analysis process and the comments of the research
(Saban, 2008: 465).

c) The Step of Category Development: The metaphors of the
pre-service teachers were examined according to the disability types in
terms of literacy teaching. In this process, the reasons why they
presented their metaphors were determined based on the sample list. The
metaphors were put into S different notional categories by reviewing the
relationships between them in terms of characteristics, themes, and

types.

d) The Step of Validity and Reliability: The data were coded by
two professionals independently. A specialist was given the lists which
consisted of 99 metaphors and S notional categories which were
obtained, and asked to do matching. Following this process, agreement
and disagreement were compared. They were calculated by using the
formula of Miles and Hubermann (1994:64), which is “Reliability =
((Agreement):(Agreement + Disagreement)) x 100”. In this case, reliability
was calculated as 90/(90+2)x100=97.82.

e) The Step of Transferring the Data into the Computer
Environment: All of the data were transferred into the computer
environment, and the 99 metaphors in three different disability types and
the number (f) and percent (%) of the respondents who represented the 5
categories were calculated.

According to the results of the research study, metaphors of the
pre-service teachers about literacy teaching according to the disability
types were determined as 99 metaphors which were put into S notional
categories. According to the analysis of the categories, it is found that the
action category is (37.3 %), which has the biggest number of metaphors,
the nature category is (22.2 %), the meta-physics category is (15.1 %), the
other category is (13.1 %), and the object category is (12.1 %).

The action category (30.3 %) and the nature category (27.2 %) are
the two biggest ones within the metaphor categories about the literacy
teaching of the visually impaired, on the other hand, percents of the
meta-physics category and the other category are the same (12.1 %).
While the biggest percent of metaphors about the metaphoric perceptions
in the literacy teaching of the hearing impaired was within the action
category (42.4 %), the smallest percent of metaphors was presented
within the meta-physics category (6 %). For the mentally disabled, the
biggest percent of metaphors was within the action category (39.3 %), and
the smallest percent of metaphors was within the object category (3.03
%).

Visual disability do not put a very important impact on
understanding and comprehending a language. The scores of the verbal
intelligence tests which were applied to the visually impaired students
did not differ very much from those of their peers who were not visually
impaired (Gursel, 2013: 227). According to the analysis of the metaphors
(day, push button, candle, etc.) of the pre-service teacher related to this
subject, it can be stated that they perceive the literacy teaching as a light
for the visually impaired.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/25



Ozel Egitimi Béliimiinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin Engel Tiirlerine... 741

Language development in the hearing impaired is quite complex in
that phonetic competence is not enough for the spoken language. In
addition, it is necessary to express words with sounds, sentences with
words, and thoughts with sentences by using the rules which are created
by these sounds (Tiryaki, 2014: 248). According to the analysis of the
metaphors (writing on the water, silence, patience, corpse, wall, baby,
etc.) of the pre-service teachers from this perspective, it is seen that they
have great difficulty in literacy teaching.

Students with mental disability have difficulty in understanding
and comprehending a language. According to Tekinarslan (2013: 149),
the problems in the language development can be summarized as
limitation in receptive and expressive language skills, difficulty in
initiating a dual conversation, difficulty in initiating a conversation,
limitation in following and giving instructions, inability to continue a
dialogue about a certain subject, and inability to tell a story. According
to the analysis of the metaphors (making tea with sunlight, teaching an
old person a new language, forcing someone with no feet to walk, looking
for a needle in a haystack, etc.) of the pre-service teachers from this
perspective, it can be stated that this difficulty is also experienced by the
pre-service teachers.

Keywords: Metaphor, literacy teaching, special needs individuals,
language education, Turkish education.

Giris
Dil, bireylerin toplum i¢inde kendilerini ifade etmelerinde dnemli bir rol oynar. Bireyler

duygu ve diisiincelerini dile getirmek, baskalarmin duygu ve diisiincelerini anlamak i¢in birbirinden
farkli yollara basvurmaktadirlar (Unal ve Tekin, 2013: 1596).

Birey, diinyaya dil yetisi ile gelir ve bu siireci daha sonra dil edinimi takip eder. Dil edinimi,
yeti ile dogan kisinin egitim alarak islevsel dil kullanimina basladig1 planl bir siirectir. Okuma yazma
ogretimi ile dilin anlama ve anlatma kategorisindeki beceriler, 6gretmenler tarafindan 6grencilerde
aktif hale gelir. Daha sonraki egitim agamalarinin temelini olusturan bu siireg, dil farkindaligini da
beraberinde getirir. Dil farkindaliginin ilk asamasinin, ilk okuma yazma 6gretimi ile basladigi
soylenebilir. Ilk okuma yazma 6gretimi, okuma ve yazma olmak iizere iki adimdan olusmaktadir.
Dil becerilerinden anlama kategorisinde olan okuma ve anlatma kategorisinde olan yazma ile
farkindalik siirecine adim atilir(Tiryaki, 2016: 2086).. Okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2005:1). Yazma ise, kisinin bir konu
hakkindaki duygu ve diisiincelerini biligsel islemlerden gegirip yazi ile aktardigi bir dil becerisidir.
Soyut olanlarin somutlastig1 bu becerinin 6gretiminde asamalilik ve devamlilik dnemlidir.

Okuma yazma Ogretimi, sesi hissetme ve tanima, ses, okuma ve yazma, sesten anlamli
heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma ¢alismalariyla gergeklestirilmektedir
(Akyol, 2005: 93). Ancak bu okuma yazma &gretimi 6zel gereksinimi olan bireylerde gereksinim
duyulan alanlara gore degisebilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine (2000) gore, 6zel gereksinimli birey cesitli nedenlerle bireysel Ozellikleri ve
yeterlikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gdsteren bireyler olarak
tanimlanmaktadir. Bu bireylerin siniflandirilmas: ise su sekildedir: zihinsel yetersizlik, isitme
yetersizligi, gérme yetersizligi, ortopedik yetersizlik, sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya ¢ikan
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yetersizlik, dil ve konusma giigliigii, 6zel 6grenme giigliigii, birden fazla alanda yetersizlik, duygusal
uyum gligliigii, siiregen hastalik, otizm, sosyal uyum giicliigii, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu, iistiin veya 6zel yetenek (MEB, 2006). Ogretmenlerin ilkokuma yazma dgretiminde
ogrencileriyle iletisim kurma yeterliliklerinin belirlenmesi, etkili iletisimin nasil olmasi1 gerektiginin
aciklanarak okuma yazma basarisina etkilerinin ortaya koyulmasi, siire¢te yasanan iletigim
sorunlariin ve ¢oziimlerinin tartisilmasi onemlidir (Cayir, 2017: 142). Bu agidan bakildiginda
bireylerin okuma yazma 6gretiminde yer alacak olan 6gretmen adaylari gereksinim 6zelliklerine gore
siireci bilingli ve kontrollii olarak yonetmelidirler. Ogretmen adaylarinin &zel gereksinimli
Ogrencilerine okuma yazma 6gretimini nasil gerceklestirecekleri ve bu konudaki diistincelerinin
somutlastirilmasi noktasinda metafor kavrami devreye girer.

Metafor, “Bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek
bigimde kullanma” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2011: 1641). Bir baska deyisle, olaylarin meydana
gelisi, isleyisiyle ilgili fikirleri yapilandirmada, yonlendirmede, kontrol etmede (Saban, 2004) ve bir
kavrami anlatmak i¢in bagka kavramlar kullanmada, anlatimi kuvvetlendirmede, dili
zenginlestirmede ve diisiinceleri dilsel eylemlere doniistiirmede (Yalgin ve Erginer, 2012: 230) giiglii
bir zihinsel aragtir. Metaforun bir 6gretim araci olarak en 6nemli yonlerinden birisi de uzun dénem
akilda tutmayi saglayici bir ortam yaratabilmesidir (Arslan ve Bayrakgi, 2006: 102). Metaforlar, 6zel
gereksinimli bireylere okuma yazma 6gretiminde bulunacak olan 6gretmen adaylarinin 6gretime ait
edindikleri bakis agilarim belirlemede ve onlarin hedef kitleleriyle ilgili gelecege ait diisiincelerini
yansitmada giiclii bir aragtir. Bu ¢alismanin amaci, 6zel egitimi boliimiinde 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin engel tiirlerine gore (isitme, gorme, zihinsel engelli) okuma yazma Ogretimindeki
metaforlarini belirlemektir.

Yontem

Bu aragtirmada 6zel egitim boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin gérme, isitme
ve zihinsel engellilere okuma yazma ogretimi ile ilgili metaforlarini belirlemek amaciyla nitel
aragtirma yontemine uygun arastirma desenlerinden olgu bilimden (fenomenoloji) yararlanilmstir.
Fenomenolojik aragtirmalarda farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olunmayan olgulara odaklanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011: 72). Ayrica olgubilim
arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek gruplardir (Biiylikoztiirk, Cakmak Kilig¢, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2008: 19).

Cahisma Grubu

Calisma grubunu Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
3. Smuf 6grencileri (9 erkek, 24 kiz 6grenciden) (n= 33) olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Verileri toplamak amaciyla 6gretmen adaylarinin okuma yazma Ogretimine iliskin
metaforlarin1 yazabilmeleri i¢in bir form olusturulmustur.  Bu form, “gérme engelliye okuma

yazma Ogretmek ....... benzemektedir, ¢iinkii ........ ”; isitme engelliye okuma yazma Ogretmek
....... benzemektedir, ¢iinkii ........”; =zihinsel engelliye okuma yazma &gretmek .......
benzemektedir, ¢iinkii ........ ” seklinde ciimlelerle ti¢ farkli engel tiirtinde olusturulmustur. Engel

tiirlerine gore 6gretmen adaylarindan metaforlarinin gerekgelendirmeleri istenmigtir. Caligmanin veri
kaynagini el yazisiyla yazilan bu form olusturmaktadir.
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Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenistir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008:263). Elde edilen verilerin analizi siireci asagidaki gibi maddelendirilmistir:

f) Kodlama ve Ayiklama Asamasi: 33 formdan toplanan veriler listelenmis,
Ogretmen adaylarimin metaforlarinin acik ve anlagilir bir dille yazilip yazilmadigi kontrol
edilmistir.

0) Ornek Metafor Derleme Asamasi: Bu kisimda veriler tekrar gdzden

gecirilmistir. Her metafor ifadesinden bir 6rnek secilip basvuru kaynagi olarak kullanmak
ve aragtirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarini gecerli kilmak i¢in verileri en iyi temsil
eden 33 metafordan 6rnek metafor listesi olusturulmustur (Saban, 2008: 465).

h) Kategori Gelistirme Asamasi: Ogretmen adaylarinin metaforlar1 engel
tiirlerine gore okuma yazma Ogretimi bakimindan incelenmistir. Siirecte ornek liste baz
almarak hangi gerek¢elerle metaforlarini sunduklari belirlenmistir. Metaforlar, 6zellik, konu
ve tiir bakimindan aralarindaki iliskilere bakilarak toplam 5 farkli kavramsal kategori
olusturulmustur.

i) Gecerlilik ve Giivenilirlik Asamasi:  Veriler alaninda uzman iki kisi
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Elde edilen 99 metafor ve 5 kavramsal kategoriden
olusan listeler bagka bir uzmana verilerek eslestirme yapmasi istenmistir. Bu islemden sonra
goriis birligi ve ayriligi karsilastirilmistir. Miles ve Hubermann’in (1994: 64) “Giivenilirlik=
((Goris Birligi):(Gortis Birligi+Goriis Ayriligi))x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Bu durumda, Giivenirlik =90 /( 90+ 2) X 100 = 97.82 olarak hesaplanmustir.

) Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi Agamasi:  Bitlin veriler
bilgisayar ortamina aktarilarak 99 metafor, ii¢ ayr1 engel tiirlinde ve 5 kavramsal kategoriyi
temsil eden katilimer sayisi (f) ve orani (%) hesaplanmugtir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylariin engel tiirlerine goére okuma yazma 6gretimine yonelik
metaforik algilar1 5 kavram kategorisi, her bir kategorinin 6zellikleri, metaforunu en iyi agiklayan
ornek imgeler ve gerekceler sunulmustur.

Tablo 2: Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Kategori (n=5) f %
Eylem 37 373
Nesne 12 12.1
Metafizik-dogadtesi 15 15.1
Doga 22 22.2
Diger 13 13.1
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Tablo 2’ ye gore, 99 metafor 5 kavramsal kategoride incelendiginde eylem kategorisinin en
fazla metaforu (%37.3), nesne kategorisinin en az metaforu (%12.1) bulunmaktadir.

Tablo 3: Gorme engellilere okuma yazma 6gretimi kategorilere gére Metafor Imgeleri

Kategori

= 0,
(n=5) Metaforlar (n=33) f %
Eylem Kosmak (1), giinese kisik gézle bakmak (1), spor yapmak(l), 10  30.3
karanlikta yiiriimek(1), daga tirmanmak(l), tv izlemek(l),
kérebe oynamak(l), karanhkta bir stk bulmak(l), gorseli
zihinde canlandirmak(1), diis kurmak(1)
Nesne Kilitli kapi(1), mum(1), igne deligi(l), elektrik diigmesi(l), 6 18.1
karanlik bir kutu(1), saat(1)
Metafizik- Suya yazi yazmak(1), Allaht anlatmak(l), ¢oldeki bedeviye 4 12.1
dogadotesi denizi anlatmak(1), seslerle resim ¢izmek(1)
Doga Sis(1), dalga sesi(1), baykus(1), miizik(1), 151k(2), giin 1s181(1), 9 27.2
gece(l), karanlik(1)
Diger Diinyada baris(1), yokluk(1), issiz yolda arabanin benzinin 4 121

bitmesi(1), zor(1)

Tablo 3’e gore, gérme engellilere okuma yazma 6gretiminde metafor kategorilerinde en fazla
eylem (%30.3) ve doga kategorisi(%27.2) dne ¢ikarken; metafizik-dogadtesi ve diger kategorilerinin
oranlar1 (%12.1) esit ¢ikmustir.

Eylem kategorisinde kosmak metaforunun gerekgesi; c¢ilinkii sinirlarii asip 6zgiirce
kosmaktir, 6zgiirlesmektir.

Nesne kategorisinde saat metaforunun gerekgesi; ¢iinkii her rakam bir zaman dilimini temsil
eder. Saatte rakamlar belirli bir diizen igerisindedir. Braille alfabesindeki her noktanin her harfin
iginde yer almasi gibi.

Metafizik-dogadtesi kategorisinde ¢oldeki bedeviye denizi anlatmak metaforunun gerekgesi;
hi¢ denizi gérmeyen birine gérmedigi bir seyi anlatmaya benzer.

Doga kategorisinde baykus metaforunun gerekgesi; ¢iinkii gorme engellilerin isitsel 6zelligi
¢ok geligmistir.

Diger kategorisinde 1ss1z yolda arabanin benzinin bitmesi metaforunun gerekgesi; ¢linkii
zorlu bir siirectir. Bu siirecte 6gretmen bir¢ok seyi bir anda diisiinmeli ve hazirliksiz olmamalidir.
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Tablo 4: [sitme engellilere okuma yazma ogretimi kategorilere gére Metafor Imgeleri
Kategori (n=5) Metaforlar (n=33) f %

Eylem Kahkaha atmak(1), pandomim(1), gol atmak(1), Beethoven ' piyano 14  42.4
calmasi(1), bilinmeyen yerde tek basina yiiriimek(1), resimlerle
hikaye anlatmak(1), suyun altinda sarki séylemek(1), giiliimsemek(1),
ayagina bagl tasla zirveye kadar ¢ikip geri donmek(1), kendi kendine
konusmak(1), sessiz kalmak(1), miizik dinlemek(1), sabwrli olmak(1)

Nesne Olta(l), kandil(1), duvar (1), sozliik(1), Charlie Chaplin’in 5 15.1
Filmleri(1)

Metafizik- Suya yazi yazma (2) 2 6

dogadtesi

Doga Gékyiizii(1), papagan(l), ¢icek(1), kus dili(1), yagmur(1) 5 15.1

Diger Gorsel sanat(l), yiikseklik korkusu(1), ressam(1), ceset(1), bebek(1), 7 21.2

yiirtimeye yeni baglayan ¢ocuk(1)

Isitme engellilere okuma yazma &gretimi metaforik algilarinda en fazla metafor eylem
kategorisinde (%42.4) sunulurken; en az metafor metafizik-doga6tesi kategorisinde (%6)
sunulmustur.

Eylem kategorisinde kahkaha atmak metaforunun gerekgesi; cilinkii duymayan birisinin
okumasi ve yazmast mutluluktur. Cigliklarin ve kahkahalarin

Nesne kategorisinde Charlie Chaplin’in Filmleri metaforunun gerekgesi; ¢iinkii igitme
engellilerin hareketlerle olan ve gorsellerle dolu bir diinyalar1 vardir.

Metafizik-dogadtesi kategorisinde suya yazi yazma metaforunun gerekgesi; ¢iinkii isitme
engellilerde 6grenilenler ¢gabuk unutulur. Tekrar edilmeyen her bilgi silinir gider. Bu yiizden tekrar
lazim.

Doga kategorisinde papagan metaforunun gerekgesi; ¢iinkil papagan fitratinda bazi konusma
yetileri olsa da asla insanlarla muhabbet kuramaz sadece sdylenenleri tekrar eder.

Diger kategorisinde gorsel sanat metaforunun gerekgesi; cilinkii gorselligi 6n planda
tutmaliy1z.
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Tablo 5: Zihinsel engellilere okuma yazma égretimi kategorilere gére metafor Imgeleri

Kategori (n=5) Metaforlar (n=33) f %

Eylem Yash bir insana yeni dil 6gretmek(1), ayagi olmayan birini 13  39.3
yiiriimeye zorlamak(l) , merdiven ¢ikmak(2), tiyatro
yapmak(1), orgii ormek(2), yokus tirmanmak(l), erkek
kardegsin daginik odasini toplama(l), diyet yapmak(1), ekstra
¢aba gostermek(l), zihinde anlam kurmak(l), oyun

oynamak(1)
Nesne Hediye (1) 1 3.03
Metafizik-dogadtesi Karanhigin ~ sonundaki  151k(1), giines sigwla ¢ay 9 27.2

demlemek(1), dejavu(1), bulutlara tirmanmak(1), samanlikta
igne aramak(1), marsa gitmek(1), igneyle tiinel kazmak(1),
u¢mak(1), deveye hendek atlatmak(1)

Doga Balik (2), kelebek(1), gonca giiliin a¢masi(1), yaprak(l), 8 24.2
evren(1), muhabbet kusu(l), yeseren agag(1)

Diger Zafer(1), bebek(1) 2 6.06

Bu tabloya gore, en fazla metafor eylem kategorisinde (%39.3); en az metafor ise nesne
(%3.03) kategorisindedir.

Eylem kategorisinde 6rgii ormek metaforunun gerekgesi; ciinkii ilmek ilmek ugrastikga ve
caba harcadikca ortaya giizel bir parca ¢ikar. Okuma yazma 6gretimi de boyledir.

Nesne kategorisinde hediye metaforunun gerekcesi; c¢ilinkii hediyenin giizel olmasi
gerekmez, o senin igin ¢ok 6zeldir.

Metafizik-dogadtesi kategorisinde deveye hendek atlatmak metaforunun gerekgesi; ¢iinkii
diinyanin en zor islerinden biridir.

Doga kategorisinde muhabbet kusu metaforunun gerekgesi; ¢iinkii sdylenenleri anlamaktan
cok taklit yoluyla tekrar ederek 6grenir.

Diger kategorisinde zafer metaforunun gerekgesi; ¢iinkii zihinsel engelli bir cocuga okuma
yazma 6gretmek biiyiik bir basaridir.

Tartiyma ve Sonu¢

Arastirma sonuglarina gore, 6zel egitimi boliimiindeki 6gretmen adaylarinin engel tiirlerine
okuma yazma Ogretiminde metaforlari 5 kavramsal kategoriden toplam 99 metafor olarak
belirlenmistir. Kategoriler incelendiginde eylem kategorisinde (%37.3), doga (%22.2), metafizik-
dogadtesi (%15.1), en fazla metaforu (%37.3), diger kategorisinin (%13.1) nesne kategorisinin
metaforu (%12.1) bulunmaktadir.

Gorme engellilere okuma yazma Ogretiminde metafor kategorilerinde en fazla eylem
(%30.3) ve doga kategorisi(%27.2)0one ¢ikarken; metafizik-dogaotesi ve diger kategorilerinin
oranlari (%12.1) esit gikmustir. Isitme engellilere okuma yazma gretimi metaforik algilarinda en
fazla metafor eylem kategorisinde (%42.4) sunulurken; en az metafor metafizik-dogadtesi
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kategorisinde (%6) sunulmustur. Zihinsel engellilerde en fazla metafor eylem kategorisinde (%39.3);
en az metafor ise nesne (%3.03) kategorisindedir.

Gorme yetersizligi dili anlama ve kavramada ¢ok 6nemli etkiye yol agmamaktadir. Gérme
fazla farklilasmadigini gosteriyor (Giirsel, 2013: 227). Ogretmen adaylarinin bu konudaki
metaforlara (giin, elektrik diigmesi, mum vb.) bakildiginda okuma yazma 6gretimini gérme engelliler
icin 151k olarak tanimladiklar1 s6ylenebilir.

Isitme engellilerde dil gelisimi oldukca karmasiktir. Ciinkii konusma dilinde seslere hakim
olma yeterli degildir. Ayn1 zamanda bu seslerin olusturdugu kurallarla sesleri kelimelere, kelimelerin
ciimlelere, ciimlelerle diisiincelerin ifade edilebilmesi gerekmektedir(Tiryaki,2014: 248). Ogretmen
adaylarinin metaforlar1 bu acidan incelendiginde (suya yazi yazma, sessizlik, sabir, ceset, duvar,
bebek vb.) okuma yazma 6gretiminde ne kadar zorlandiklar1 goriillmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler dili anlamada ve kavramada giicliik cekerler.
Tekinarslan’a gore (2013: 149), dil gelisimindeki problemler; alic1 ve ifade edici dil becerilerinde
siirlilik, karsilikli konusma, becerilerinde konusmay1 baglatma giigliigii, yonerge takip etme ve
yonerge vermedeki siirlilik, belirli bir konu ¢ercevesinde diyalogu siirdiirememe, bir hikayeyi
anlatamama seklinde 6zetlenebilmektedir. Yapilan metaforlara bakildiginda (gilines 1s181yla cay
demlemek, yasli bir insana yeni bir dil 6gretmek, ayagi olmayan birini yiiriimeye zorlamak,
samanlikta igne aramak vb.) bu gii¢liiglin 6gretmen adaylari tarafindan da hissedildigi sdylenebilir.
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