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SOZ EDiMi KURAMINA GENEL BiR BAKIS VE EGIiTiM
ORTAMLARINDA KULLANIMI: DiIKSiYON DERSLERI iCiN BIR
ETKINLIK DENEMESI*

Dilek FIDAN**

Gtil yetistiricisi Ergtin Hoca’un anisina sevgiyle...
OZET

Konusu s6z edimi! kurami olan bu calismanin amaci, kuramin
gecirdigi tarihsel stireci aciklamak, egitim ortamlarinda kuramin nasil
uygulama bulacagiyla ilgili belirlemelerde bulunup egitim faktltelerinde
secmeli ders olarak sunulan diksiyon dersleri 6zelinde de etkinlik
onerisinde bulunmaktir. Bu amac dogrultusunda, kuramin Austin (1962)
ile baslayip Searle (1969, 1989) ile devam eden surecteki gérintimleri
lUzerinde durulmustur. S6z edimi kurami, sézcelerde kimi zaman acikca
s6z edimi eylemlerini kullanarak kimi zaman da kullanmadan, belirli
baglamlarda belirli edimlerin nasil olusturuldugunu anlatmaktadir. Bu
yonuyle ister yazili, ister so6zli dil kullanimi olsun, aliciyla verici
arasindaki iletisimin dogru kodlanmasi ve ¢céztimlenmesi, s6z konusu s6z
ediminin dogru yorumlanmasina baghdir. Ayni olgunun, dilsel olarak
farkli sekillerde kodlanmasinin farkli dilsel degerler ortaya cikardig: goz
6ntnde bulunduruldugunda, egitim fakultelerindeki tim 06gretmen
adaylarinin bu kuram hakkinda bilgi sahibi olmasi, meslege atildiklarinda
ogrencileriyle kuracaklari iletisimin niteligini arttiracag gibi 6grencilerin
de s6z edimlerinin inceliklerini i¢sellestirmelerini saglayacaktir. Diksiyon
derslerinde kullanilmak tizere hazirlanan etkinlik 6rnegindeki rica, 6zUr,
iltifat, reddetme ve sikayet s6z edimi baglamlarina ikiser 6rnek verilmistir. Bu
ornekler, kuramin uygulamadaki gériiniimlerinin anlasilmasina yardimeci
olacaktir. Diger taraftan s6z edimi kuraminin, egitim fakultelerindeki tim
boluimlerin derslerine ve 6zellikle de Turkcge 6gretmenligi programindaki
kimi derslerin iceriklerine Yazili/Sézlti iletisimde Séz Edimi Kurami’,
Yazili/Sézli iletisimde Séz Edimleri’ gibi basliklarla ders iceriklerine
eklenmesinin uygun olacagi dtisinulmektedir.
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A GENERAL VIEW OF SPEECH ACT THEORY AND THE USE
OF IT IN EDUCATIONAL SETTINGS: AN ACTIVITY ATTEMPT
FOR DICTION COURSES

ABSTRACT

The purpose of the this study is to explain the historical period of
speech act theory, to define how to use this theory in educational settings
and specifically to propose an activity for the diction courses, which are
offered as selective courses. In accordance with this purpose, the aspect
of the period, which starts with Austin (1962) and continues with Searle
(1969, 1989) is explained. The speech act theory explains how certain
acts are formed in certain contexts while in some utterances speech act
verbs are explicitly used and in some utterances speech act verbs are not
explicitly used. At this point, correctly coding and analyzing the
communication between receiver and transmitter is rest upon the
correctly explication of the speech act in question no matter if it is in
written or verbal linguistic performance. If the same fact coded
linguistically in different forms, different linguistic values appear.
Therefore, if all the candidate teachers in education faculties have
information about the theory, the quality of the communication that they
will establish with their students will be increased and it will
provide/support students to internalize the fineness of speech act theory,
as well. The speech act contexts of request, apology, compliment, rejection,
and complaint that are prepared as an example activity to be used in
diction courses will assist to understand the aspects of the theory in
practice. On the other hand, it is thought that it will be useful to add
some course contents the topics like ‘Speech Act Theory in Written/Oral
Communication’, ‘Speech Acts in Written/Oral Communication’...etc. at
the education faculties, especially at the Programmes of Turkish
Language Teaching.

STRUCTURED ABSTRACT
1. Introduction

The aim of the this study is to explain the historical period of speech
act theory, which starts with Austin (1962) and continues with Searle
(1969, 1989), to define how to use this theory in educational settings and
specifically to propose an activity for the diction courses, which are
offered as selective at the faculties of education.

Austin (1990: 1-24) previously made a distinction between
performative utterances and constative utterances. According to him it is
necessary for an utterance to conform to the “felicity conditions” in order
to operate as a performative. Constatives include the declarative
utterances except performatives and wunlike performatives, these
utterances carry truth values. Austin later noticed that the distinction
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between performatives and constatives is in fact "artificial", so he stated
that it would be more accurate to classify them as explicit performatives
and primary performatives. Table 1 shows the utterance classification of
Austin.

Table 1: Austin’s classification of utterances

Performatives

1. Explicit Performatives

2. Primary Performatives

As a result, he observed that this distinction is not enough to
differentiate between performatives and constatives, as well. After that,
Austin (1990: 91, 94-108) has made it clear that someone who says
something is doing an act or saying something is doing something, and
he classified speech acts as; locutionary acts, illocutionary acts and
perlocutionary acts/ effects.

Searle states that the study of speech acts and the use of language
is absolutely necessary for both linguistics and the philosophy of
language (Searle, 1969: 17, 2007: 3). He says that three items are brought
together while explaining the meaning of indirect speech acts (Finch,
2003: 183): felicity conditions, contexts of utterance and conversational
principles.

Searle later re-classified speech acts and suggested five types:
Assertives, directives, commissives, expressives and declarations.

2. Speech Acts and Education:

In educational environments where behavioral changes are
expected through knowledge and experience, good understanding of
speech acts by educators will both ensure a better qualified
communication that they will build up with their students and their
parents, and students will gain awareness to the mentioned acts.

According to Polat (2013: 1085), studies related to the teaching of
speech acts in national and international contexts focus on the following:
the language in use/ the language being taught; which of the explicit or
implicit teaching approaches is more effective; which speech acts are to
be included in education; whether or not the included acts are presented
in an appropriate format, and the question of teacher awareness.

Some of the speech acts can be analyzed by finding the latent text
information. Then, if children have awareness to speech acts and are
taught how to follow the traces of latent text information, both
permanency of learning and reading comprehension will be increased in
reading literacy classes. This will surely help Turkey to raise rank in the
PISA results. In other words, including the theory of speech act in the
curriculums of the universities in the education faculties, especially at
the departments of Turkish language teaching program, preschool
teaching, guidance and psychological counseling teaching, classroom
teaching and so on, will lead prospective teachers to understand how to
find out latent information of verbal or written texts, will lead to the

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/25



376 Dilek FIDAN

development of comprehension skills, and will also lead to improve their
effective communication and empathizing ability.

3. Diction Courses and Speech Act Theory Relationship: An
Activity Attempt

A teacher should be able to use his/her voice, body language,
gestures and mimics effectively in order to share his correct and complete
scientific and pedagogical knowledge with appropriate communication
strategies. This would be possible with the voice training they will get. In
other words, the diction courses will make this possible.

Nowadays, in education faculties, these courses are not open in all
departments since they do not have a compulsory course status. Some of
the prospective teachers go in for these courses and some of them do not
encounter with such a course during their university education.

Since diction courses are not compulsory, there is not a clear
course curriculum of these courses. The contents of the courses are
shaped according to lecturers’ knowledge and experience. In these
courses, students are given information about the language
characteristics of Turkish, correct breathing, diaphragm speaking, body
language, gestures and mimics. In other words, with these courses, it is
expected that prospective teachers should see both the importance of the
oral content of the words they produce and the importance of the
presentation of these contents, and it is expected them to gain awareness
in this regard.

The studies, which are studied the relationship between speech
acts and the suprasegmental units such as Véliz (2004), Nickerson and
Chu-Carrol (1999), Lonie ve Lesser (1983) show that it is useful to go on
this subject in diction courses.

In the next part of this study, an activity was presented which is
thought that it would facilitate the perception of speech acts in diction
courses. In this activity the speech acts of request, apology, compliment,
rejection and complaint were mentioned and two contexts were created for
each.

3.1 Speech Act Activity for Diction Course

Preparation: Notebook for students to take notes, video camera,
tablet or a smartphone with high-resolution camera for video recording,
speaker, projector.

Time: 80 min.

1. Before starting the activity, a video camera is set up in the
classroom, or the tablet is placed at the appropriate place to record all
activity

2. Two volunteers are selected and given contextual information
about the speech act to be worked on (a list is given in the ‘Sample
Instruction Contexts' section).

3. They are given time to think for a few minutes and are asked to
imagine themselves in that context.
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4. The student who will perform the speech act is asked to decide
what to say and how to say in the situation that he/she imagined in
his/her mind when he/ she meets with his/her friend.

S. The second student is also asked to follow the context as the
person to whom the verb has been directed, and to give one of the possible
reaction that the person whom he or she has animated.

6. Other students are also asked to carefully watch the
conversation and take notes.

7. After the dialogue has been completed, the recorded video images
are projected and reflected in the classroom and the students are given
answers for the following questions regarding to the context:

i) Which words are used for that speech act and what these words
actually mean?

ii) How else could it be said, and which meanings (also
understanding the implications) would be revealed if it were said such?

iiij What are the changes in the suprasegmental phonemes
(intonation and its components) while these utterances were pronounced;
what are the possible effect/s of these changes on the listener might be?

iv) What was the changes and what they meant in gestures and
mimics, in body language when these utterances were pronounced ?

8. When the item 7 has been completed, the other students will be
asked what they would say and how would they say the situation in the
given context. They are asked to think and discuss about it.

9. Finally, after listening the remarks of the students, explanations
are made about speech acts.

10. If there is still time study, another speech act is studied.
4. Results and Discussion

In order to explain how the theoretical aspects of speech acts can
be transferred to the educational settings, the process of the theory that
starts with Austin and continues with Searle is explained in this study
and it is proposed to use these data in Turkish teaching environments.
In relation to this aim, an activity proposal was also made for the diction
courses, which are given as elective courses in the education faculties.

The speech acts represent information about where, when, how
much and how the speaker will say something. The utterances will be
classified as false, erroneous or unacceptable productions if these rules
are ignored. In addition to this, the speaker would be able to get into a
difficult situation, get rejected, excluded, humiliated, fell into a ridiculous
situation...etc. in the communication environment. Polat (2013: 1090)
states that pragmatic information is intuitively known by the native
speakers, and therefore productions are made without thinking about
meaning; but when the speaker is asked how he/she has produced or
perceived it, he/she thinks it one more time. On the other hand, Gokmen
and Caglayan Dilber (2011), examines how 6.-8. grade Turkish lesson
teachers’ books and students’ workbooks handle speech acts and the
ways of students using speech acts when 'asking for permission'. At the
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end of the study, they observed that books did not have directions and
activities to teach speech acts directly, and students often do not use the
patterns that make up asking permission acts. Therefore, it is important
for teachers and prospective teachers who are influential in the
development of our children, to draw their intuitive knowledge of speech
acts to the level of awareness. In this position, the importance of studying
the applications of speech act theory in daily life and educational settings
at the faculties of education, especially at the departments of Turkish
language teaching programs appear. In addition, it will be useful to make
other departments’ prospective teachers to study speech act theory, as
well. It is thought that it would be appropriate to include the topics called
such as "The Theory of Speech Act in Written/Oral Communication” or
"Speech Acts in Written/Oral Communication” to the course content of
the common "Oral Expression I and II”, "Written Expression I and II”,
"Effective Communication” and "Theater and Drama Applications"
courses at the faculties of education.

Teaching speech acts while teaching Turkish as a foreign language
will affect educational activities positively, as well. In Bayat (2017), the
strategies used by the learners of Turkish as a foreign language while
apologizing and complaining is searched. At the end of the study, it was
seen that learners used different strategies from native speakers of
Turkish when they complain, and they applied similar strategies when
they apologize.

Especially in the beginning of foreign language learning, learners
may have an anxiety to speak due to the reasons such as not having
enough knowledge of the target language, lack of vocabulary, and not
having enough knowledge about the new culture. It is thought that it
would be beneficial to take advantage of speech acts to stop this anxiety.

Further studies about the relationship between the Speech Act
Theory and educational settings will set a light and new activities
developed on the basis of theoretical information will be introduced to the
related literature.

Keywords: Speech act theory, diction courses, language skills,
Turkish language education, educational settings

1. Giris

John Searle’tin (1969:3), dil felsefesinin sorunlarinin neler oldugunu agikliga kavusturmak
icin sordugu su sorular iizerine diisiinmekle ise baslamak yararli olacaktir: “Sozciikler diinya ile nasil
bir iligki icindedir?”, “Bir konugucu bir dinleyicinin karsisina gegip bir takim akustik sesler
ctkardiginda nasil oluyor da anlamli seyler ortaya ¢ikiyor?”, “Jones eve gitti diyerek Jones 'un eve
gittigini anlatmam nasu miimkiin oluyor? ”, “Bir seyi soylemek ve bir seyi demek istemek (meaning)
ve bir sey demek istemeden o seyi séylemek arasindaki fark nedir? >, “Anlatilmak istenenin icinde
nasil sadece belirli bir seyi oluyor da diger baska seyler olmuyor?”, “Bir sey soyledigimde demek
istedigimle bir baskasi benim soyledigimi séylediginde veya soylemediginde demek istedigi
arasindaki fark nedir?”, “Anlamli sozciik dizileriyle anlamsiz sozciik dizileri arasindaki fark nedir?,
“Bir seyin dogru olmasi ne demektir? Ya da yanlis olmasi?” Tarihsel siiregte pek ¢ok diisiiniiriin
iizerinde diisiindiigli ve yanit bulmaya calistig1 bu gibi sorularla, aslinda Searle de dilin ve dildeki
sozciiklerin giiciinii gostermeye c¢alismaktadir... Tipkt hocasi J.L. Austin gibi... Diigiiniirler bu ugras
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icindeyken ayrintilarinin asagida anlatilacagi s6z edimi kurami ortaya atilmig ve siire¢ iginde farkli
bakis agilari ortaya ¢ikmistir.

Klasik olarak konusucunun niyetinin/niyetlerinin dinleyici tarafindan ¢ikarimlanma siireci
olarak tanilanan konusma eyleminin ‘basarili/etkili’ kabul edilebilmesi icin alici ile verici arasindaki
bu aligveriste, kodun dogru ¢éziimlenmesi gerekmektedir. Bu durumda s6z konusu kodun, ana dili de
olsa yabanci dil de olsa inceliklerinin hedef kitleye 6gretilmesinin dnemi giindeme gelmektedir. 2017-
2018 egitim &gretim déneminde kullanilmaya baslayan Tiirkge Dersi Ogretim Programm’ndaki
kazanimlarin dayandirildigr Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nin anahtar yetkinlikleri icinde sayilan
ana dilde iletisimin ve yabanci dillerde iletisimin kapsami su sekilde agiklanmistir (MEB, 2017:6):

Ana dilde iletisim, bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi ve dilin
gorevleri hakkinda bilgi sahibi olmasint gerektirirken cesitli durumlarda
hem sozlii hem de yazili iletisim kurma becerisine sahip olmayr icermektedir
ve baskalar: iizerinde dilin etkisinin, olumlu ve sosyal farkindalikla dili
anlama ve kullanma ihtiyacuun farkinda olunmasi anlamina gelmektedir.

Yabanc dillerde iletisim: Yabanci dilde yeterlilik kelime bilgisini, iglevsel
dil bilgisini, iletisimin temel ¢esitleri ile dilin kaynaklarinin farkinda olmay:
gerektirirken, aym zamanda mesajlart anlama; karsilikli konusmaya
baslama, stirdiirme ve sonu¢landirma; bireylerin ihtiyaglarina gore uygun
metinleri okuma, anlama ve iiretme becerilerinden olusmaktadir(...).

Yukaridaki agiklamada da goriildiigli gibi farkli baglamlarda kurulan iletisimlerde, dilin
kisiler tizerindeki etkisinin farkinda olunmasi gerektigi vurgulanmaktadir. S6z edimi kurami da
sozcliik dizimlerinin nasil farkli anlamlar dogurdugunu, bunlarin hangi durumlarda, nasil
¢oziimlenmesi gerektigini anlatan bir kuram oldugundan Tiirk¢enin ana dili ya da yabanci dil olarak
Ogretildigi ortamlarda bu kuramin uygulamalarinin sinif ortamia taginmasi Tirk¢e Ogretimi
hedeflerinin gergeklesmesine katkida bulunacaktir. Alt1 gizilmesi gereken bir diger durum da
ozellikle sozlii dilde tek basina sozciiklerin bir araya getirilmesinin tam bir iletisim igin yeterli
olmadigidir. Bu dizimlerin, dilin kurallarina uygun bir bigimde sesletilmesi ve uygun beden dili, jest
ve mimiklerin de eklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle, egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarinin
diksiyon dersi almalar1 ve s6z edimi kuramlarinin uygulamalarini farkli etkinliklerle pekistirmeleri,
yetistirecekleri 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katkida bulunacaktir.

Konusu séz edimi kurami (speech act theory) olan bu galigmanin amaci, s6z edimlerini
tarihsel bir bakigla betimlemek ve bu kuramin egitim ortamlarinda kullanilmasinin yararlarina ait
belirlemelere ek olarak egitim fakiiltelerinde segmeli ders olarak sunulan diksiyon dersleri 6zelinde
de etkinlik Onerisinde bulunmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda kuramin, Austin (1962) ile baslayip
Searle (1969 ve 1989) ile devam eden siiregte hangi asamalardan gegtigi betimlendikten sonra, s6z
konusu kuramin egitim ortamlarinda kullanilmasinin 6nemi tizerinde durulacak ve diksiyon dersleri
icin Onerilen etkinlik agiklanacaktir.

2. Kuramsal Cerceve
2.1. S6z edimi kuramina genel bir bakis

Sozciiklerin ve sozclik dbeklerinin birlikteligiyle ortaya ¢ikan yazili ya da sozlii ifadelerin
kisi ya da kisiler lizerindeki etkileri bugiine kadar felsefe, dilbilim, psikoloji gibi pek ¢ok bilim alanin
calisma konusunu olusturmustur. Bireyler, bir seyleri sdylemek ve yaptirabilmek ic¢in hedef dilin
s0zdizimi kurallarim bilmenin 6tesinde, o dile ve kiiltiire ait uzlasimlarin da farkinda olmalidir. Diger
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bir ifadeyle, belirli bir dilsel iiretim, uygun bir baglamda dile getirilmesi halinde bir deger kazanip
belli bir yaptinm giiciine sahip olabilecektir. Bu agidan bakildiginda, bir sozciigiin ya da tiimcenin
alicilar (dinleyici, okuyucu) iizerindeki etkilerini kuramsal diizeyde ilk ele alanlardan bir Austin’dir
(1962)°.

Anlam sorunlarma, dilin kullanimina bakilarak ¢6ziim bulunmasi gerektigini belirten,
giindelik dilsel felsefe geleneginin diisiiniirlerinden Austin’in 1930’larda gelistirdigi ve 1955°te
Harvard’ta verdigi derslerde ayrintilarini acikladigi kuram, séz edimi kuramidir ve 6liimiinden sonra
1962’de yayinlanan “How to Do Things With Words” adl1 kitabiyla da bilim diinyasina sunulmustur.
Kuram, filozof John Roger Searle tarafindan daha da gelistirilmistir (Finch, 2000: 180/ Levinson,
1997: 226-283/ Yemenici, 1995:157).

Ricoeur’e gore (2000: 29) s6z edimi kurami, mantiksal alan ile psikolojik alan arasindaki bir
ortak alanda, kullanimbilim alaninda yer almaktadir. (Milleret: TY: 30), kullanimbilim ile s6z edimi
terimlerinin, pek ¢ok bilimsel galigmada ve sinif i¢i baglamda birbirlerinin yerine kullanildigini
belirtmektedir.

Kuramcilar tarafindan siniflandirilan ve ayrintilarda farklilagan s6z edimleri iginde, en yaygin
olarak kullanilan, Searle’iin siniflamasidir. Searle, tiim edimleri 5 ana tiire ayirir (Finch, 2000:182/
Leech, 1996:105-107)/ Levinson, 1997: 240/ Yemenici, 1995:157-158). Onun siniflamasinin
dayanagini da Austin (1962) olusturmaktadir.

2.2. Austin ve soz edimleri

Austin (1990:1-24), ilk olarak edimsel (performative) sozcelerle betimleyici® (constative)
sozceler arasinda bir ayrim yapmistir. Bir sdzcenin edimsel olabilmesi i¢in “uygunluk kosullarini”
tagimasi gerekmektedir. Diger bir deyisle edimseller, yapilan bir seyin dogru ya da yanlis oldugunun
sOylenemedigi, ancak “uygunluk” boyutuyla degerlendirilebildigi sézcelerdir ve séz konusu
uygunluk, ancak belli kosullar yerine getirilirse gergeklesir. (1)de bu edimsellere drnek bir sozce
verilmistir:

(1) Bu gemiye Queen Elizabeth adimi veriyorum.*

(1)’deki s6zce eger, geminin zaten bir ad1 varsa ya da adi veren kisi ad verme yetkisi olmayan
birisiyse, sOzcelenmesi icin uygun kosullar1 yerine getirmedigi icin isabetli olmayacaktir.

Betimleyiciler ise edimseller disindaki, bildiri sézcelerini kapsar ve edimsellerin tersine, bu s6zcelere
dogruluk degerleri yiiklenebilir. (2)’deki gibi bir sdzce, betimleyiciler sinifina dahil edilecektir®:

(2) Bugiin kestaneli pasta yaptim.

Austin, daha sonra edimsellerle betimleyiciler arasindaki ayrimin aslinda “yapay” oldugunu
fark ederek sozceleri edimseller ve betimleyiciler olarak ikiye ayirmak yerine Tablo 1’deki gibi bir
siniflamanin daha dogru olacagini belirtmistir:

2 Calismanin 1.baskis1 1962 tarihli oldugu i¢in bu tarih verilmistir. S6z konusu ¢alisma, Kaynakca’da Austin (1990) olarak
goriinmektedir.

3 Alanyazinda “saptayic1”, “gdzlemleyici” kullanmimlariyla da karsilagilmaktadir.

4 Bu 6rnek, Austin (1990:5)’ten alinmustir.

5 Bu konuda ayrmtili bilgi igin bak. Austin (1990:1-24).
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Tablo 1: Austin’in sozce siniflamasi

Edimseller

1. A¢ik Edimseller (Explicit Performatives)

2. Birincil Edimseller5” (Primary Performatives)

Acik edimseller, dogrula-, iddia et-, one siir-, tahmin et-, bildir-, israr et-, emret-, belirt- gibi
gerceklestirilen hareketi adlandiran bir edimsel eyleme sahip edimsellerdir. Diger bir deyisle,
sOzcenin anlamini ortaya ¢ikaran eylemin s6zdiziminde de kullanilmasidir. Ag¢ik edimsellerin timii
sOyleme (saying) eylemi oldugundan bazen s6z edimi eylemleri olarak da adlandirilirlar. Birincil
edimsellerde “soyleme” eylemi olmamasina karsin bir eylemin var oldugu kabul edilir. Austin (1990:
69), bu ayrimi1 daha anlasilir kilmak i¢in asagidaki ornekleri vermistir:

a) Birincil edimsel : “Orada olacagim.”
b) Acik edimsel : “Soz veriyorum, orada olacagim.”

b soOzcesi, a’nin sozcelenmesiyle gerceklesen eylemin daha agik hale gelmesini
saglamaktadir. Diger bir deyisle, a sozcesi, b’yi gerektirmektedir.

Sonu¢ olarak Austin, edimsellerle, betimleyicileri birbirinden ayirmak ic¢in oOlgiitler
getirmeye ¢aligmig, ancak bunun gerceklesememesi lizerine, edimselleri agik edimseller ve birincil
edimseller olarak iki gruba ayirmay1 ve acik edimsel eylemlerin bir listesini yapmay1 denemistir
(1990: 67-93). «...oldugunu sdyliiyorum.”® (“I state that ...”) tiiriindeki baz1 sézcelerin hem edimsel
hem de bildirme ve dogru ya da yanlis degerlerinden birini alabiliyor olma o6zellikleri nedeniyle
betimleyici olduklarin1 gozlemlemesi iizerine, bu ayrimin da edimsellerle belirticileri ayirmada
yeterli olmadigin1 gérmiistiir. Bundan sonra Austin (1990: 91, 94—108), bir sey sOyleyen birisinin,
bir eylem yapiyor demek oldugunu ya da bir sey sdylemenin bir sey yapmak oldugunu séylemis ve
s0z edimleri i¢in diizsozler, edimsozler ve etkisozler stmiflamasini yapmistir.

2.2.1.Diizsozler (Locutionary Act):

Austin’in seslendirme edimi (phonetic act), dillendirme edimi (phatic) ve anlamlandirma
edim®i (rhetic) olarak 3 grubta inceledigi bir s6z edimidir'®. Sézcelerin belli bir dilde sesletilebilmesi
icin uygun olan seslerin ¢ikarilmasi, dilbilgisi kurallariin ve dile ait biiriinsel islemelerin (tonlama,
odaklama... vb) uygulanmasmmi ve gerekli gonderim iligkilerinin kurulmasiyla birlikte
anlamlandirilmasidir. Diizsézlerle anlamli dilsel ifadeler iiretilir. Ornegin, “Cimenler yesildir.”, “Su
100°C’de kaynar.” gibi sdzceler bir dogruluk degeri verilebilecek, kesin bir anlam tastyan birer
diizsozdiir.

2.2.2. Edimsozler (Illocutionary Act):

Edimsozler, diizs6z ediminde bulunulurken gergeklestirilen edimleri kapsar. Dil yoluyla
kisilere bir is yaptirilirken ortaya ¢ikan edimsdz giileridir. Ornegin, bildirimde bulunma, soru sorma,
bilgi verme, emretme, rica etme, randevu alma gibi edimler gerceklestirilirken edimsozler
gerceklesmektedir. Asagidaki oOrnekte, A konusucusu, bir sorma edimi gerceklestirirken; B

6 Austin (1990: 69), agik edimsellerin karsiti olarak “a¢ik olmayan” (inexplicit) ya da “értiik” (implicit) edimsel kullanim
yerine “birincil edimseller” demeyi tercih etmistir.

7 Alanyazinda, “ilkel edimseller” kullanimina da rastlanmaktadir.

8 Ornegin “Giydigi kazagm kirmizi oldugunu sylityorum.” tiiriindeki sézceler.

% Bu terimler, Altdrs (2000) ve (2001)’deki gibi Tiirkgelestirilmistir.

10 Ayrintili bilgi igin bak. Austin (1990: 94-98).

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/25



382 Dilek FIDAN

konusucusu ise A’nin sodzcesine karsilik, dogrudan bir yanit degil; ayn1 zamanda A’ya eslik
edememesine bir gerekcelendirme, bir 6ziir dileme edimi gergeklestirmektedir.

A- Kestaneli pasta yemeye gidelim mi?
B- Aksama misafirim gelecek.

Diizsozlerle karsilagtirildiginda, edimsdzlerde sozcelerin edimsoz gilicii 6n plandayken,
diizs6zlerde bir olgunun anlatilmasi ve génderimde bulunma 6n plandadir.

Austin, bir dilde gergeklestirilebilecek bes edimsoz oldugunu sdylemektedir. Bu siniflama,
daha sonra Searle’lin yapacagi besli siniflamanin da temelini olugturacaktir. Austin’in (1990: 151—
152)" bu simiflamasinda su madde baslar1 yer alir: Karar belirticiler (verdictives), kullamm
belirticiler (exercitives), zorlayicilar (commissives), davrams belirticiler —(behabitives),
serimleyiciler (expositives). Austin, bu siniflamay1 yaptiktan sonra, hala sira dist ya da uygun
olmayan ya da gakigan 6rneklerin olma olasiliginin yiiksek oldugunun unutulmamasi gerektigine de
dikkat gekmektedir (1990:152).

2.2.3. Etkisozler (Perlocutionary Act/ Perlocutionary Effect):

Austin’e gore bir sey s0yleme ediminde bulunuldugunda dinleyicinin, konusucunun ya da
diger kisilerin duygudurumlarinda, diisiincelerinde ya da eylemlerinde bir takim degisiklikler
meydana getirilebilir. Diger bir ifadeyle Austin, bir sey soylerken, bir edimin gergeklestirilmesini,
etkis6z olarak adlandirmaktadir. Bu etkileme, bilingli bir bicimde yapilabilecegi gibi farkinda
olunmadan da yapilabilir. Ornegin, bahcesinde kdpek oldugunu bilmeyerek bahgeye girmeye ¢alisan
birine, yanindaki arkadasmin “Kopek var!” diyerek uyarma ediminde bulunmasinin ardindan,
dinleyicinin bahgeye girmekten vazgecmesi, bir etkis6z ediminin gergeklesmesidir.

Searle’e gore (1969: 46) sdzcelenen sdzcelerin hepsinin etkisdzsel bir etkisi yoktur. Ornegin,
“Merhaba.” dendiginde, dinleyicide 6zel bir durum ya da eylem yaratmis olunmaz. Ayni bigimde,
“soz verme” de dinleyicide bir beklenti yaratsa da etkisozsel bir eylem degildir.

1) Merhaba.
2) So6z veririm.
3) Cik disar1.

Yukaridaki 1-3 sozceleri, Searle’e gore edimsoz etkisidir ve ne anlatmak istiyorlarsa sadece
onu anlatmaktadir. Ona gore Austin’in yukaridaki siniflamasi edimsdzlerin degil; Ingilizcedeki
edimsoz eylemlerinin bir siniflamasidir (1989: 9).

Searle (1989:9-12), Austin’in simiflamasinda gozlemledigi zorluklari, gittik¢e artan Gnem
sirasina gore agagidaki gibi 6zetlemektedir'?:

a) Eylemler ve edimler arasinda bir karigiklik vardir.
b) Tiim eylemler, edims6z eylemi degildir.
c¢) Siniflar arasinda ¢ok fazla iist liste binmeler vardir.

d) Sinif iginde ¢ok fazla heterojenlik vardir; bir sinif iginde listelenen pek ¢ok eylem, o sinif
i¢in verilen tanima uygun degildir.

e) Sabit, kesin ilkeler yoktur.

11 Bu siniflamalarla ilgili ayrintili bilgi ve siniflamada yer alan eylemler igin bkz. Austin (1990:153-164).
2 Ayrintili bilgi igin bkz. Fidan (2007: 27-28).
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Calismanin bundan sonraki boliimiinde Searle’iin dil felsefesi ve dilsel felsefe ayrimi, dildeki
anlam olgusuna nasil baktig1 ve s6z edimleri siniflamasi hakkinda bilgi verilecektir.

2.3. Searle ve soz edimleri

Searle, s6z edimi kuramin1 tanittigi “Speech Acts” adli kitabina, “dil felsefesi” (philosophy
of language) ve “dilsel felsefe” (linguistic philosophy) kavramlarini birbirinden ayirarak
baslamaktadir. Searle (1969:3—4)’e gore dil felsefesi, “gonderim, dogruluk, anlam ve gereklilik gibi
dilin belirli genel ozellikleri hakkinda felsefi bir bicimde aydinlatici aciklamalar yapma girisimidir.
Belirli bir dilin belirli 6geleriyle sadece gerektiginde ilgilenir. Arastirma yontemi onsel (a piriori) ve
kurgusal olmaktan ¢ok deneysel ve mantiksal oldugu icin var olan dogal dillerin olgularina ¢ok
dikkatli bir bi¢cimde egilmeye zorlar.” Dilsel felsefe ise “belirli felsefi problemleri, belirli bir dildeki,
belirli sozciiklerin siradan (ordinary) kullanmimlariyla veya diger ogeleriyle ¢ozme girisimidir.”
Searle, dilsel felsefenin, felsefe igindeki bir “yontem”in adi oldugunu; dil felsefesinin ise felsefede
bir “alan”1n ad1 oldugunu belirtmekte; Speech Acts kitabinda, Ingilizce, Fransizca gibi tek tek dogal
diller degil, genel olarak dil hakkindaki verilere dayali dil felsefesi iizerinde duruldugunu
bildirmektedir.

Searle (1969: 12-15), “Dil hakkinda bildigimi iddia ettigim seyleri nasil biliyorum?”
sorusuna verdigi yanitta, genel olarak bu bilgilerin i¢sel olarak var oldugunu; ancak séz konusu igsel
bilgilerin temelinde de dil hakkinda belirli kurallarin biliniyor olmasinin yattigini sdylemektedir. Bu
baglamda, “konugma” (talking), “belirleyici konugma” (characterising talk) ve “aciklayici konusma”
(explaining talk) terimlerinin birbirinden ayrilmast gerektigini sdyleyerek Tablo 3’teki ornek
tiimceleri kullanmaktadir:

Tablo 2: Konusma, belirleyici konusma ve agiklayict konusma ornek tiimceleri.

a) Bu bir elmadir. — Konusma
b) “Elma” bir addir. — Belirleyici konugma
¢) ingilizcede belgisiz tanimlik icin kural, {inliiyle — Agiklayict konugma

€9

baglayan bir ad, “an apple”da oldugu gibi “n”ye
gereksinim duyar.

Searle (1969: 16), neden s6z edimi kuraminin calisilmasi gerektigini ve sdz ediminin
tanimini ise su sekilde agiklamaktadir:

S6z edimleri {izerinde odaklanmamin basit¢e nedeni sudur: Tim
dilsel iletisimler dilsel eylemlerle olur. Dilsel iletisimin birimi, her zaman
sanildig1 gibi sembol, sézciik ya da tiimce, hatta semboliin, sozciigiin ya
da tiimcenin belirtkesi (token) degil; s6z ediminin gergeklestirilmesinde
semboliin ya da sozcligiin ya da timcenin sdylenmesi ya da yaziya
aktarilmasidir.

(...) Bir baska deyisle, belirli kosullar altinda bir tiimce
belirtkesinin sdylenmesi ya da yaziya aktarilmasi bir s6z edimidir ve s6z
edimleri, dilsel iletisimin temel ya da en kii¢iik birimleridir.

Yukarida anlatilanlardan da goriildiigii gibi bir iletisimin, s6z edimi olabilmesi igin ortada
bilingli bir davranigin; bir baska deyisle, iletisimsel niyetin ve igsellestirilmis kurallarin olmasi
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gerekmektedir. Diger taraftan Searle (1969: 17), sadece belirli tiirdeki niyetlerin onun s6z edimleri
dedigi davranis i¢in yeterli olacagini sdylemektedir.

Searle, soz edimlerine bakilmadan gerceklestirilen dil calisilmalariyla pek c¢ok sey
sOylenebilecegini, ama sz edimlerine bakilmaksizin yapilan ve tamamen bicimsel nitelikli
tasarlanan tiim ¢aligmalarin, kaginilmaz bir bicimde eksik kalacagini belirtmektedir. S6z edimlerinin
ve dil kullaniminin ¢alisilmasinin hem dilbilim hem de dil felsefesi i¢in kesinlikle gerekli oldugunu
sOylemektedir (1969: 17;2007:3). Beysboldan 6rnek vererek, s6z edimlerinin dikkate alinmamasinin
beysbolun bir oyun olarak degil de kurallardan olusan bigimsel bir sistem olarak ele alinmasi gibi bir
sey olacagimi soylemektedir. Ona gore yeterli bir s6z edimi g¢alismasi igin, Saussure’iin dil/séz
ayrimindan “dil”in ¢alisilmas1 gerekmektedir. Bunun gerekgesinin de “iletisimin, s6z edimlerini
kullanmay1 gerektirdigi” iddiasindan daha 6te bir sey oldugunu sdylemek ve birinin bir sey anlatmak
istediginde, anlatilmak istenen seyin herhangi bir dilde anlatilamamasinin diger dillerde de
anlatilamayaca@1 anlamina gelmedigine dikkat ¢ekmektedir.

Timcelerin anlamimin ¢alisilmasiyla s6z edimlerin ¢alisilmasinin birbirinden farkl
calismalar olmadigini; bunlarin, yalnizca iki farkli bakis agisi oldugunu sdyleyen Searle, modern dil
felsefesi ¢aligmalarinda iki ¢izgiyi ayirt etmenin miimkiin oldugunu belirtmektedir:

1) “Bir tiimcenin 6gelerinin anlami, biitiin tiimcenin anlamini nasil belirler?” sorusuna
karsilik, konusma ortamlarinda anlatimlarin kullanimlarina odaklanan ¢izgiyi,

2) “Konusan kisilerin kimi anlatimlar sdzcelediklerinde yerine getirdikleri s6z edimleri
nelerdir?” sorusuna karsilik, tiimcenin anlamina odaklanan diger bir ¢izgiyi.

Yukaridaki bu iki sorunun yanitinin, eksiksiz bir dil felsefesi i¢in gerekli oldugunu; daha da
onemlisi, bu iki sorunun birbirinden ayrilmaz bir bicimde birbirleriyle baglantili oldugunu
sOylemektedir (Searle, 1969: 18-19).

Searle’de (1969: 19-21) s6z edilen konulardan bir de anlatilabilirlik ilkesidir (principle of
expressibility). Bu ilke, anlatilmak istenen her seyin sdylenebilecegini savunmaktadir. Yani, bu
ilkeye gore zihinden gecenler bazen kisinin kullandig1 dili yeterince iyi bilmiyor olmasi, bazen de
dilin yeterli sozciik ya da diger araglara sahip olmamasindan dolay1 anlatilamasa da zihindekilerin
anlatilabilir hale gelmesi imkansiz degildir. Ancak bu ilke, konusan kisinin dinleyici iizerinde istedigi
tim etkileri uyandirabilecegi anlamimna da gelmemektedir. Diger taraftan, her ne soylenmek
isteniyorsa, bunun digerleri tarafindan anlasilacagi garantisi de yoktur.

Searle, s6z edimlerinin, iletisimin temel birimi oldugu varsayiminin, anlatilabilirlik ilkesiyle
birlikte ele alindiginda s6z edimleri kavramiyla, “Konusucu ne demek ister, sézcelenen tiimce (ya da
diger dilsel 6geler) ne anlatmak ister, konusucu neye niyet eder, konusucu ne anlar ve dilsel 6geleri
hangi kurallar yonetir?’’ sorular1 arasinda bir dizi ¢ézlimleyici iligki oldugunu sdylemektedir.

Searle’e gore soz edimlerini yoneten 2 kural vardir, bu kurallar ve bu kurallarla ilgili drnekler
Seraler’de (1969: 33-36) asagidaki gibi anlatilmaktadir:

1) Diizenleyici Kurallar

- Var olan davranis bi¢imini onciil olarak (antecedently) ya da bagimsiz olarak diizenlerler.
Ornegin pek cok etik kural, kurallardan bagimsiz olarak var olan kisilerarasi iliskileri diizenler.

- Varligi, mantiksal olarak kurallardan bagimsiz olan, daha dnceden var olan eylemleri
diizenlerler.
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- Emir tlimcesi bi¢imini alirlar ya da emir tiimceleri gibi agimlanabilirler. “Sebze keserken,
bicagi sag elinde tut.”, “Gorevliler, yemekte kravat takmalidir.” gibi tiimceler 6rnek olarak
verilebilir.

- Davranisglara bigilecek deger i¢cin temel olustururlar. “Nazikti.”, “Kabaydi.” 6rnekleri
verilebilir.

2) Kurucu Kurallar

- Yeni davranis bicimlerini yalnizca diizenlemez, ayni zamanda yeni davranis bi¢imleri
olusturur ve tamimlar. Ornegin, satrang ve futbol kuralari, satrang ve futbol oynamay1 diizenledigi
gibi bu oyunlar1 oynama olasiligim da yaratir.

- Varligt mantiksal olarak kurallara bagli olan etkinlikleri olusturur ve ayni zamanda
diizenler.

- Emir tiimcesi bigiminde degillerdir: Satran¢ oyununu anlatirken kullanilan “Rakip taglarin
hamlesi kargisinda sah kipirdayamaz duruma diistiigiinde, mat olunmus olur.” gibi bir tiimce kurucu
kurallar sayesinde olusturulmus olur.

Bu durumda kurucu kurallar agagidaki gibi ifade edilirler ve bu kurallar igin 2 sinirlama

vardir:
C baglaminda X, Y sayilir.

a) Kurucu kurallar dizgeler meydana getirdigi icin bu dizge i¢inde yer alan tek tek kurallar
degil; dizgenin kendisi bu bigime 6rnek gosterilebilir. Ornegin basketbolun oynandigina dair var olan
l.kuralin karsilanmasi, basketbol oynamak degildir. Kurallarin tamami ya da c¢ogunlugu
karsilandiginda s6z konusu davranis basketbol olur.

b) Dizgeler iginde Y terimini olusturan 6bek, siradan bir adlandirma olmayacaktir. Sonuglari
olan bir seye isaret edecektir. “Ofsayt.”, “Gol.”, “Mat.”...vb X olarak belirlenen olgu sayesinde ceza
alma, puan alma, kazanma... vb eylemler gerceklesir.

Searle, diizenleyici ve kurucu kurallarla ilgili olarak su agiklamalar1 yapmaktadir: Asagidaki
1’deki gibi bir tiimce, ancak kurucu kurallar varsa sylenebilir. Eger kurucu kurallar olmasaydi, bu
betimleme yapilamazdi (sahada 22 kisi, futbol i¢in beklenen davraniglart yapsalar bile). 2°deki
tiimcelerin sdylenebilmesini saglayan ise diizenleyici kurallardir. 3’teki betimlemeler de kurucu
kurallar olmadan yapilamazken 4’teki betimlemeler, bu tiimcelere ait birer kural olsa da olmasa da
yapilabilir.

1) Futbol oynadilar.
2) a) Kabaydi.
b) Nazikti.
¢) Ahlaksizdi.
3) a) Willkie’ye oy verdi.
b) Bir tam vurus gerceklestirdi.
4) a) Catali sag eliyle kullandi.
b) Yemekte kravat takti.
¢) Oturdu.
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Searle’lin dil kullaniminin igsellestirilmis kurallara bagli olarak ortaya ¢iktigini sdylerken
kastettigi, tam da burada sozii edilen kurucu kurallardir. S6yle ki; bir takim kurucu kurallar sayesinde
dil vardir ve s6z edimleri de bu kurallara uygun olarak s6zcelendikleri zaman s6z edimi olurlar. Bu
belirlemeyi yaptiktan sonra Searle (1969: 38), s6z konusu eserin yazilmasina neden olan varsayimin
“Bir dili konusmak, kurucu kural dizgelerine gore soz edimlerinde bulunmaktir.” oldugunu
belirtmektedir.

Searle, kendi siniflamasini 6nerirken Austin’in siniflamasindaki diizs6zleri ve etkisozleri bir
kenara birakarak, edimsozleri temel almistir. Bunu yaparken de edimsozii s0yle tanimlamistir (1969:
47). “Edimsoz eylemleri soz konusu oldugunda bizi dinleyen kisinin yapmaya ¢alistigimiz seyi
kavramasim saglayarak, yapmaya calistigimiz seyi bagarili bir bicimde yapmig oluruz. Ancak
dinleyicideki “etki”, bir inan¢ ya da tepki degildir;, bu sadece, dinleyicinin konusucunun sézcesini
anlamasidir. Benim edimsoz etkisi diye adlandirdigim sey, iste budur.” Edimsdz eylemlerinin
coziimlemesiyle edimsdzlerin ¢oziimlemesinin birbirine karistirilmamasi gerektigini soyleyerek
(1989: ix); edimsoz eylemleri terimiyle edimsoz terimleri arasindaki farki su bigimde agiklamaktadir:
“Edimsoz eylemleri belirli bir dile aittir; edimsézler ise belirli bir dilin degil, genel olarak dilin bir
parcasidir” (1989:2).

Edimsel eylemler, edimsoz giicii belirtme aracimi (illocutionary force indicating device/
IFIDs) gerektirir. Bir baska deyisle, edimsoz giicii belirtme araci, s6zcenin iletisimsel giiciinii belirten
araclardir. Bununla beraber, ¢ogu zaman s6zcede edimsel eylem kullanilmayabilir; boyle zamanlarda
edimsoz giiclinii belirtme araci olarak tiimce tiirii, belirli belirtecler (comertce, ciddice, kisaca... vb),
sozciik dizilimi goriintisleri, vurgu, ezgi gorev alir (Yule, 2000: 48-49/ Verschueren, 2003: 25).
Ornegin, tiimce tiirlerinin edimsdz belirtme giicii araci olarak kullamilmas: durumunda bildiri
tiimceleri igin bir gdsterici giig, soru tlimceleri igin bir soru giicli ve emir tiimceleri igin bir
yonlendirici gii¢ vardir. Bu Oriintii ortadan kalktiginda; yani dinleyicinin taksi ¢agirma becerisiyle
ilgili olarak sorulan “Bana bir taksi ¢agirir misin?” sézcesi, dinleyicinin bunu yapmasi igin bir rica
olarak dile getirildiginde “dolayli soz edimi” (indirect speech act) kullanilmig olur. Bu gibi
durumlarda “birincil edimsel nokta” bir ricadir; s6zce, dinleyiciye bir taksi ¢agirttirma girisimi olarak
yorumlanir. Bir soru sorarak temel giicii isaret eden edimsel nokta ise ikincil konuma ge¢mistir.

Dolayli s6z edimlerin gergeklestigi asamada konusucu,
. Tiimcenin ne anlama geldigini bilmektedir,
. Ancak, ek olarak, bagka bir seyi daha demek istemektedir.

Bu tiir kullanimlarin en onemli nedenlerinden biri daha kibar olmaktir; rica ve isteklerin
gerceklestirilmesi i¢in kullanilirlar. Dolayliligin yaptig1 seylerden biri de dinleyiciye, az da olsa bir
seyl yapmayl ya da yapmamayi kabul etme ya da etmeme &zgiirliigiinii vermektir; bdylece
dinleyiciye, belli bir dereceye kadar gii¢ verirler (Finch, 2003: 183).

So6zcenin anlamui biiylik c¢ogunlukla dolayliysa bu durum, dinleyicinin nasil dogru
¢ikarimlama yapacagi sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. “Seni bu aksam gorecegim.” sozcesi bir s6z
verme, bir tehdit, yoksa bir bildiri olarak mi kabul edilmelidir? Searle, dolayli s6z edimlerini
anlamlandirirken 3 6genin bir araya getirildigini sdylemektedir (Finch, 2003:183):

a) Uygunluk kosullan1 (felicity conditions): Konusucunun sézceyi gerceklestirebilecek
uygun durumda olmasi gerekir. Ornegin, bir kasap nikah kiymak igin uygun kurumsal kimlige sahip
olmadigi i¢in ad1 gegen eylemi gergeklestiremez.
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b) Sozce baglami (context of utterance): Sozcenin gerceklestigi durumdur. Bu, genellikle
sdzcenin nasil yorumlanmasi gerektigiyle ilgili ipucu verir.

¢) Karsilikli konusma ilkeleri (conversational principles): Dinleyici ve konusucunun
geleneksel olarak iletisimin baginti, siralilik ve dogruluk kurallar1 hakkinda bilgili olmasidir.

Searle, edimsdz edimlerini agiklarken eksiksiz ve kusursuz bir séz verme edimini temel
almistir, ¢linkii s6z vermenin kuralli ve ¢ok acik oldugunu diistinmektedir. “Bir soz verme ediminde
bulunmak i¢in gerekli ve yeterli kosullar nedir?” sorusundan yola ¢ikmis (1969: 54) ve asagidaki 9
kosulun kargilanmasi halinde konusucunun (K), dinleyiciye (D) icten ve kusursuz bir s6z verecegini
bildirmistir (Searle, 1969: 57-62):

1) Normal girdi ve ¢ikti kosullar1 gegerliyse: Girdi, anlama kosullarin1 kapsamaktadir ve
dinleyici ile ilgilidir; ¢ikt1 ise anlasilabilir (intelligible) konugma kosullarini kapsar ve konusucu i¢in
gecerlidir. Bir bagka deyisle D’nin ve K nin karsilikli olarak birbirlerini anlamak ve anlatmak i¢in
bir engellerinin olmamast durumudur.

2) K, T sdzcesinde 6 6nermesini dile getiriyorsa: Onermenin igerigine dikkatin ¢ekilmesini
saglamaktadir.

3) K, 6 dnermesini dile getirirken, K’ya gelecekte gerceklestirilecek bir E (edim) eylemi
yiikler: Searle, s6z vermede edimsoz giicli belirtme aracinin, dnerme igeriginin belli bir takim
ozelliklerine isaret ettigini sdylemekte ve 2. ve 3. kosullart “dnerme icerigi kosullar:” olarak
adlandirmaktadir.

4) D, K’'nin E’yi yapmasini, kendisinin yapmasina tercih ederse ve K, D’nin E’yi K’nin
yapmasini, kendisinin yapmasina tercih ettigini bilirse: S6z verilen sey, soz verilen kisinin istemedigi
birseyse s6z verme kusurludur. S6z veren, s6z verilen kisinin s6z verilen seyin yapilmasini istedigine
inanmiyorsa s6z verme kusurludur.

5) Hem K’ya hem de D’ye, K’nin normal kosullar altinda E edimini ger¢eklestirecegi apagik
goriinmiiyorsa: Searle, zaten yapilacak ya da yapilmakta olan bir sey i¢in s6z vermenin, s6z vermeyi
kusurlu hale getirdigini sdylemektedir. Ornegin “Seni gelecek hafta terk etmeyecegime soz
veriyorum.” diyen bir kocanin esini rahatlatmayacagini; aksine huzursuz edecegini belirtmektedir.

Searle, 4. ve 5. kosullara “hazirlayict kosullar” demektedir. Bu kosullar, isabetli s6z vermeler
icin olmazsa olmazdir (sine quibus).

6) K, E edimini gerceklestirmeye niyet ederse: K, s6z verme niyetini gergeklestirme
niyetindeyse, o s6z verme igtendir (sincere); degilse soz verme i¢ten degildir (insincere). Searle, bu
kosula “i¢ctenlik kosulu” demektedir. Ancak, daha sonra i¢ten olsa da olmasa da s6z vermenin bir
niyetin disa vurulmasi olmasindan bu maddenin su sekilde yeniden yazilmasi gerektigini sdylemistir:

6a) K, T sozcesinin sdzcelenmesinin onu, E edimini gerceklestirme sorumlulugu altina
sokmasi niyetindeyse.

7) K, T sozcesinin onu E edimini yapma yiikiimliiliigiine sokacagi niyetindeyse: Soz
vermenin temelinde yatan, bir sey igin s6z verilmesi, belli bir edimde bulunulacag: yiikiimliiligiiniin
altina girmektir. Searle, bu kosula “temel kosul” demektedir.
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8) K, D’de T s6zcesini sdylemenin K’y1 E edimini yapma yiikiimliiliigiine soktugu bilgisini
(B) olusturmaya niyet ederse (n-I). K, B’yi n-I niyetinin kavranmasi kosuluyla tiretmeye niyetliyse
ve K, n-I niyetinin, D’nin T tiimcesinin anlamina ait bilgisi yardimiyla anlagilabilecegi niyetindeyse:
“Konusan kisi belli bir edimséz etkisini, bu etkiyi olusturma niyetini dinleyen kiginin anlamasini
saglayarak olusturma niyetini tagir; bunun disinda bir de dinleyici bu anlamada, sdzceledigi soziin
anlaminin, uzlasimsal olarak, sozceledigi sozii o etkiyi yaratma cabasina baglamadigi olgusu
tizerinden ulastirma niyeti tagir.”

Kurallar, 7°deki (temel kosul) niyetlerin basarilmasina olanak saglar. Bu basarinin sesletimi
de (yani konusucunun yiikiimliiliigiinii yerine getirdigi) 8. kosulda agiklanir.

9) K ve D tarafindan, konusulan lehgenin anlamsal kurallari, ancak ve ancak 1-8 kosullari
gerceklestiginde T nin dogru ve igten bir bicimde sézcelendigini soylilyorsa: Bu ifadeyle Searle,
sOzcelenen tiimcenin, dilin anlam kurallar1 agisindan incelendiginde o sdzcenin bir s6z verme
tiimecesi oldugunun anlasilmasi1 gerektigine dikkati ¢ekerek, “Bir tiimcenin anlami, onu olusturan
hem sozliiksel hem de dizimsel 6gelerin anlamlari tarafindan belirlenir”. demektedir.

Searle, bu maddeden de “igten bir bigimde” ifadesinin ¢ikarilmasiyla verilen bir s6ziin igten
olup olmamas1 sorunundan kurtulmus olunacagini sdylemektedir.

Searle (1969)’da basarili bir s6z verme edimi igin gerekli olan yukaridaki 9 kosulu
aciklandiktan sonra, Searle (1989)’daki besli siniflamay1 6nerirken bu kosullardan 6zellikle i¢tenlik
kosulunu kullanmustir. Searle, su dlgiitleri dikkate almistir (1989: 12):

. Edimsoz eregini ve onun sonuglarini,
. Uymann yéniinii (direction of fit),
. Ifade edilen igtenlik kosullarini.

Bu olgiitlere gore Onerilen siniflamada kesinlemeler, yonlendiriciler, zorlayicilar,
agiklayicilar ve bildiriciler bulunmaktadir (Searle, 1989: 12-20)%3. Bu sdz edimlerinin ayrintilari
asagida gosterilmistir.

2.3.1. Kesinlemeler (Assertives)!*: Kesinleme sinifi iiyesinin edims6z eregi ya da amaci,
konusucunun sdylediginin dogrulugunu (degisen derecelerde) iistlenmesidir. Bir kesinlemeyi
sinamanin en kolay yolu, “dogru” ya da “yanlis” bigiminde tanimlanabilmeleridir. Asagidaki bicimde
sembollestirilirler:

Fli@)

Bu sembollestirmede edims6z eregi, kesipleme ( |—); uymanin yonii, sozciiklerden-diinyaya
(1); ictenlik kosulu, inang¢ (In) ve kabullenmedir. Onermesel icerik de ¢’ djir.

Buradaki “inang” ve “listlenme” 6l¢iiliiliigii belirtmek i¢in kullanilmustir; yani bu kavramlar
“belirli” olmaktan ¢ok “belirlenebilir’dir. “6 olarak onermek” ve “6’yii bir varsayim olarak 6ne
stirmek” ile “6’de 1srar etmek” ve “ciddi bir bicimde 6’ye yemin etmek” arasinda fark vardir.

13 Searle, diinyadaki tiim dillerde asagidaki bu 5 smifin olmasi gibi bir gerekliligin olmadigimi sdylemektedir (1989: viii).
14 Searle, baslangigta bu siif igin gdstericiler (representative) terimini kullanms; ancak daha sonra onermesel igerigi olan
her s6z ediminin zaten bir gésterim olmasi nedeniyle “agiklayicilar” terimini kullanmayi yeglemistir.
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Kesinlemeler, Austin’in serimleyicileri ve karar belirleyicilerine karsilik gelmektedir.

2.3.2. Yonlendiriciler (Directives): Edimsoz eregi, konusucunun, dinleyiciye birseyler
yaptirma girisimleridir (degisen derecelerde ve bu yiizden, oncelikli olarak, girisimde bulunmay1
(attempting) kapsayan belirlenebilirlerin belirleyicileridir).

Yonlendiriciler, birini bir sey yapmaya davet etmek ya da birseyi yapmasini 6nermek gibi
son derece kibar “girisimlerden”; birisine birsey yapmasi igin 1srar etmeye kadar varan zorlayici
girisimler de olabilir. Asagidaki bicimde sembollestirilirler:

11is (D, Ey’i yapar)

Bu sembollestirmede edimsoz eregi, yonlendirici (!); uymann yoni, diinyadan-sézciiklere
(1); igtenlik kosulu, istektir (Is). Onermesel igerik, “D, her zaman gelecekte gergeklesecek eylem Ey’i
(action) yapar.” bigimindedir.

Searle, “soru sor-, emir ver-, komut ver-, rica et-, dilen-, yalvar-, dua et- ” gibi eylemlerin
birer yonlendirici oldugunu bildirir. Ayrica, Austin’in davranis belirleyicileri ve kullanim belirticileri
dedigi, “meydan oku-, kars1 gel-, ciiret et-” gibi eylemlerin de bu smifta oldugunu sdyler.

Diger taraftan tiim sorular da birer yonlendiricidir: Konusucunun, dinleyicinin cevap vermesi
icin bir girisimde bulunmasidir.

2.3.3. Zorlayicilar (Commissives): Searle, Austin’in zorlayicilar i¢in yaptig1 tanima katilir;
ancak Austin’in bu smifa kattig1 pek ¢cok eylemin aslinda bu sinifta olmadigini soyler. Zorlayicilar,
konusucuyu gelecekte gerceklesecek bazi eylemlerle ilgili olarak yiikiimliiliik altina sokan edims6z
edimleridir. Asagidaki bigimde sembollestirilirler:

77N (K, Ey’i yapar)

Bu sembollestirmede edimséz eregi, zorlayict (Z); uymanin yond, diinyadan-sozciiklere (1);
ictenlik kosulu, niyettir (N). Onermesel igerik, “K, daima gelecek bir eylemi yapar.” bi¢imindedir.

Searle, zorlayicilarda uymanin yoniiniin yonlendiricilerle ayni (diinyadan-sozciiklere)
olmasina dikkati cekmekte ve eger bu ikisinin aslinda ayn1 siifin {iyeleri oldugu gosterilebilse, bu
siiflamanin mitkkemmel bir smiflama olacagim soylemektedir. Ancak soz ver- ve rica et-
eylemlerinden yola ¢ikarak bunun olasi olmadigimi bildirmektedir: S6z vermede edimsdz eregi,
konusucunun bir sey yapma yiikiimliiliigiinii iistlenmesiyken, rica etmede edimsdz eregi, dinleyiciye
bir sey yaptirmaya calismaktir (ve o seyi yapma konusunda kisiyi ylikiimliilik altina sokma ya da
mecbur etme s6z konusu degildir). Eger iki sinifi birlestirilecekse de ya s6z vermenin, rica etmenin
bir tliri oldugunun godsterilmesi gerektigi ya da ricanin, dinleyiciyi bir zorunluluga ittiginin
kanitlanmasi gerektigini soylemektedir.

2.3.4. Aciklayicilar (Expressives): Edimséz ereginin, onermesel igerikte psikolojik
durumun aktarildigi s6z edimi tiridiir. Tesekkiir et-, tebrik et-, iiziil- gibi eylemler agiklayicilara
ornektir.

Aciklayicilarda, uymanin yonii yoktur; ¢iinkii konusucu ne diinyayla sozciikleri ne de
sozciiklerle diinyayi eslestirme ¢abasindadir. Hatta ifade edilen 6nermenin dogru oldugu varsayilir.
Asagidaki bigimde sembollestirilirler:

A O(p) (K/D+ozellik)
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Bu sembollestirmede edimsdz eregi, aciklayici (A); uymanin yonii, olmadigl i¢in O ile
gbsterilir; ictenlik kosulu, psikolojik durumdur (P). Onermesel igerik, K ’ya ya da D ye bazi ézellikler
(property) yiikler (bir eylemin olmasi gerekli degildir).

Ancak, onermesel igerikte ifade edilen 6zelligin mutlaka konusucu ya da dinleyici ile ilgili
olmasi gerektigini belirtmektedir Searle ve soyle demektedir: “Seni yarisi kazandigin igin ya da hos

”»

gortindiigiin i¢in kutlayabilirim ama seni Newton kanunlar nedeniyle kutlayamam.”.

Searle, tiim edims6z edimlerinin bu 4 smif i¢inde toplanabilme olanagi bulunsaydi, bunun
cok ekonomik olacagin1 ve Searle’deki (1969) so6z edimleri icin iyi bir destek olacagim
sOylemektedir. Ancak ona gore, héla eksik olan bir sinif daha vardir. Bu sinifi da “bildiriciler” diye
adlandirmaktadir.

2.3.5. Bildiriciler (Declarations):

Onermesel icerikle dis diinya gergekliginin iliskiye girdigi bir edimséz edimidir. Eger
basarili bir edim gergeklestirilecek olursa, birisi birisini bagkan olarak atarsa o kisi bagkan; aday
gosterirse, aday; savasin basladigini bildirirse, savas baglar... vb.

Onermesel igerikle edimsdz giicii arasinda yiizey yapida sézdizimsel bir farklilik olmadigt
icin edimsellestirilen bu sozcelerin yiizey yapidaki sézdizimsel oOzellikleri bildiricileri apagik
isaretlemez.

Bildiricilerin, génderimi olan nesne ya da nesnelerin durumunda degisiklik yapmasi, bu
simifi diger smiflardan ayirir. Searle, Austin’in edimsel-betimleyici ayriminda, bildiricilerin
ozelliklerinin yeterince anlasilmadigint sdylemektedir. Edimsellerle betimleyiciler arasindaki
orijinal ayrimin, sdyleme (saying) sozceleriyle (betimleyiciler, bildirimler, kesinlemeler... vb)
yapma (doing) sdzceleri (sdz vermeler, iddiaya girmeler, uyarmalar. .. vb) arasindaki ayrim oldugunu
ve kendisinin bildiriciler dedigi sinifin, edimseller sinifina dahil oldugunu belirtmektedir.

Tiimcedeki edimsoz giicii belirtme araci, 6nermesel igerikle gerceklik arasindaki uymanin
yoniinii diger seyler arasindan ayirarak 6nermesel igerikte gosterme gorevini yapar.

Bir bildiricinin bagarili olmasi i¢in yalnizca konusucu ve dinleyicinin dilsel edimlerin
temelini olusturan kurallarin olmasi yeterli degildir; ayn1i zamanda dil dis1 (extra-linguistic)
kurumlarin da olmasi1 ve konusucu ve dinleyicinin bu kurumlar iginde 6zel yerlerinin olmasi gerekir.
Kilise, mahkeme, evlendirme dairesi... vb kurumlarda, bu kurumlarda gérevli kisiler sayesinde birisi
vaftiz ya da aforoz edilebilir; su¢lu bulunabilir; kari-koca ilan edilebilir... vb.

Tiim bildiricilerde olmak zorunda olan dil dis1 kurum ilkesinin sadece iki kural dis1 durumu

vardir:
a) Dogaiistii bildirimlerde, 6rnegin bir kutsal kitaptaki tiimceler: Tanri, “Oray1 aydinlat.” der.
b) Sadece dili ilgilendiren bildiriciler: Ornegin, “Ben ... olarak tanimliyorum.”, “Ben ...
olarak kisalttyorum.”, ... olarak adlandirtyorum.”...vb.

Searle, Austin’in bazen sanki tiim edimseller (ve genel kuramda da tiim edims6z edimleri)
dil dis1 kurumlara gereksinim duyarmis gibi konustugunu; ancak bunun bdyle olmadiginin agik
oldugunu séylemektedir. Ona gore bildiriciler, s6z edimlerinin ¢ok 6zel bir sinifidir.

Bildiriciler, asagidaki bicimde sembollestirilirler:

Bl { O (6)
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Bu sembollestirmede edimsoz eregi, bildirme (Bl); uymanin yonii, hem diinyadan-
sozciiklere hem de sozciiklerden-diinyayadir (1); igtenlik kosulu, bu sinifin alisilmamig 6zelliginden
dolay1 yoktur ve @ ile gosterilir. Onermesel igerik olarak da genel kullanimlardaki énerme (&)
kullanilir. Bildiricilerde uymanin yoniiniin ¢ift tarafli olmasinin nedeni, bu sinifin dili, diinyayla
eslesmesi i¢in kullaniyor olmasindan kaynaklanir. Ancak bunu, kesinlemelerdeki gibi ne var olan bir
durumu tanimlayarak, ne de yonlendiricilerin ve zorlayicilari yaptig1 gibi birinin gelecekte olacak
bir seye neden olmasini saglayarak yapar.

Searle’e gore bildiriciler simifinin bazi iiyeleri, kesinlemeler simifinin bazi iiyeleriyle
cakigirlar. “Sen suglusun.”, “Disaridasin!” diyen hakim ya da hakem, ayni zamanda olgusal
iddialarda bulunmaktadir. Dolayisiyla bu iddialar s6zciik-diinya uygunluguna denk diismektedir.
Diger taraftan da s6z konusu sozcelerde, bildiricilerin de giicii hissedilmektedir.

Karakteristik olarak kurumlar, bildirme giiciine sahip degisik otoriteler tarafindan
gercgeklestirilen edims6z edimlerini gerektirirler. Bazi kurumlar, dogru oldugu iddia edilen durumun
bir yerlerde sonuglanmasi ve diinya bilgisi olgusuna bagli bir sonraki kurumsal adimin igleyebilmesi
icin bildiricilerin giiciiyle birlikte kesinleme iddialarin1 gerektirir; boylece mahkiim salinir ya da
hapse gonderilir, kisi emekliye ayrilir, gol kabul edilir. Searle, bu sinifin varlhigin1 “kesinlemeli
bildiriciler” (assertive-declaration) olarak adlandirir. Diger bildiricilerin tersine, kesinlemelerle
ictenlik kosullarini paylasirlar. Bir yargig, bir jiiri ve bir hakem mantiksal olarak yalan sdyleyebilir
ama savas ilan eden kisi ya da birini aday gosteren kisi, edimsoz edimini edimsellestirirken yalan
sOyleyemez. Bu sinifin sembollestirilmesi soyledir:

Bl 1 (6)

Bu sembollestirmede edimséz eregi, bir bildirme giiciiyle bir kesinlemenin (Blk)
kullanilmasi; uymanin kesinleme yonii (|) ve uymanin bildirimsel yonii (1); i¢tenlik kosulu, inanctir
(). Onermesel igerik, bildiricilerdeki gibi genel kullanimlardaki énermedir ().

Searle’iin besli s6z edimleri siniflamasiyla ilgili su anda kadar anlatilan anlatilanlar Tablo
4’te toplu bir bigimde gosterilmektedir: Tablo 4’e¢ gore, kesinlemelerde konusucu, dis diinya
gercekligindeki bir olguya olan inancini s6z edimleriyle dile getirir ve dile getirdigi dnermenin
dogrulugunu tstlenir. Yonlendiricilerde konusucu s6z edimiyle diinya gergekligindeki bir olguyla
ilgili istegini belirtir; dinleyicinin bir sey yapmasini saglamak i¢in girisimde bulunur. Zorlayicilarda
konusucu, dis diinya gergekligindeki bir olgu ile ilgili gelecek niyetini s6z edimleriyle belirtir.
Aciklayicilarda konusucu, dis diinya gercekligindeki bir olgu hakkinda ne hissettigini sdyler;
konusucunun psikolojik durumunu belirtir. Bunu yaparken de ne diinyayr sozciiklerle ne de
sozciikleri diinyayla eslestirme amaci giider. Bildiricilerde s6z edimleri (sozciikler), dis diinya
gercekliginin degismesine neden olurken; kesinlemeli bildiricilerde tipki kesinlemelerde oldugu gibi
dis diinya gergekligindeki bir olguya olan inancini sozciiklerle bildirme s6z konusuyken, ayni
zamanda da dis diinya gercekliginde degisikliklere neden olur.
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Tablo 4: Searle’iin soz edimleri simiflamasi ve icerikleri.

Soz Edimi Tiirii  Edimsoz Uymanin ictenlik Onermesel icerik
Eregi Yonii Kosulu

Kesinlemeler F ! i o

Yonlendiriciler ! 1 Is D, her zaman gelecekte gerceklesecek
eylem Ey’i yapar.

Zorlayicilar Z 1 N K, daima gelecek bir eylemi yapar.

Aciklayicilar A 0] P K’ya ya da D’ye bazi 6zellikler yiikler
(bir eylemin olmasi gerekli degildir).

Bildiriciler BI ) 9] )

Kesinlemeli Blk 11 I o

Bildiriciler

2.4. Soz Edimleri ve Egitim

S6z edimleri kuraminin baglangici ve Searle ile geldigi noktay1 gbzden gecirdikten sonra, bu
kuramin egitim ortamlarina nasil uyarlanabilecegine, hangi alanlarda kullanilabilecegine bakmak
yararli olacaktir. Gasparatou’ya gore (2016:321), Austin ‘How to Do Things with Words’ derslerini
verirken duygularin dile getirilmesiyle ilgili tartisma, o zaman i¢in felsefi ve egitimsel olarak
giindemde degildi. Oysa giindelik iletisimde kullanilan sozceler, salt bir bilgi aktarmanin yaninda
duygularin da aktariminda rol oynamaktadir. Bu agidan bakildiginda bilgi ve yasant1 yoluyla davranis
degisikliklerinin hedeflendigi egitim ortamlarinda s6z edimlerinin egitimciler tarafindan iyi
oztimsenmesi, hem 6grencilerle ve velilerle kuracaklari iletisimin daha kaliteli olmasini saglayacak
hem de s6z konusu edimlere kars1 6grencilerde de farkindalik olusturacaktir.

Polat’a (2013: 1085) gore ulusal ve uluslararasi alanyazinda s6z edimlerinin 6gretimiyle
ilgili ¢calismalar su konularda yogunlasmaktadir: Kullanilan dil/ ogretilen dil ikiligi; belirtik veya
ortiik 6gretim yaklagimlarindan hangisinin daha etkili oldugu; egitimde hangi soz edimlerine yer
verilecegi; yer verilenlerin uygun bir bigimde sunulup sunulmadigr ve ogretmen farkindaliklar.

Bazi s6z edimleri, derin yapinin (satirarasinin, metin alt1 iletinin) okunabilmesiyle bulunur.
O zaman okuma egitimi derslerinde ¢ocuklara s6z edimlerinin farkindalig1 kazandirilip edim sdzlerin
izlerini nasil siirecekleri Ogretilirse hem kalic1 6grenmeler artabilir hem de okudugunu anlama
basarilan ytikseltilebilir. Bu durumun, Tirkiye’nin PISA sonuglarindaki siralamasmin yukarilara
cikmasina yardime1 olacagi muhakkaktir. Diger bir deyisle, yukarida ayrintili bi¢imde incelenen s6z
edimi kuraminin, tiniversitelerin egitim fakiiltelerindeki 6zellikle Tiirkge 6gretmenligi, okul 6ncesi
ogretmenligi, rehberlik ve psikolojik damigmanlik Ogretmenligi, simf Ogretmenligi gibi
programlardaki ders miifredatlarina alinmasi, 6gretmen adaylarinin satirarasi okuma yaparak sozlii
ya da yazili metinlerde yiizey yapida anlatilanlara ek olarak derin yapida anlatilanlar1 da kavrama
becerilerini gelistirmelerine, etkili iletisim ve empati kurma becerilerinde kivrakliga neden olacaktir.

Yukarida soz edilen alanlara ek olarak, dilin kurallarina uygun tiimceler tiretmek her zaman
yeterli olmayabilir; bazen belirli baglamlar belirli sozcelerin iiretilmesini gerektirir. Bu
gerektirimlerin, ¢gogunun i¢inde bulunulan kiiltiirle iliskili oldugu diisliniiliirse 6rnegin, Tiirkgeyi
yabanct dil olarak O6grenen bir Ogrenicinin baglama uygun olmayan {iretecegi sozler yanlis
anlagilmasina, giiling duruma diismesine, terslenmesine...vb. neden olabilecektir. Bu durum dil
ogretiminde, kiiltlir Ogretiminin Onemini gostermektedir. O nedenledir ki; dil o6gretimi
programlarinin iginde o kiiltiire 6zgii s6z edimlerinin kullanimlar1 da eklenmelidir. Bir 6grenici,
dilbilgisi agisindan eksik tiimce kursa da bir sozciigii yanlis sesletse de bu hos karsilanabilir, hatta
bazen dil alicilarina sirin bile goriinebilir ancak; kiiltiire uygun diigmeyen bir davranista bulunursa
bunun telafisi yanlis tiimce kurma ya da sesletme kadar kolay olmayabilir. Bu konuda Wolfson
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(2013:62) da dogal konusucularin yabanci dil 6grenicilerinin sesletim ve sozdizimi hatalarina karst
daha toleransh olduklarini ama ne yazik ki; yabanci Ogrenicilerin sosyodilbilimsel gorecelik
hakkinda bilgi sahibi olmadiklart i¢in konusma kurallarini ihlal etmelerinin toplum tarafindan
uygunsuz bir durum olarak yorumlandigini belirtmektedir.

Oziir dileme, iltifat etme, rica etme, tesekkiir etme, tehdit etme, sikayet etme...vb. sdz
edimlerini giindelik hayatta dile getirmenin pek ¢ok farkli yolu vardir. Ornegin asagidaki sézcelerin
edimsel degerlerini karsilastiralim:

1) Tesekkiir ederim.
2) Bu iyiligini hi¢ bir zaman unutmayacagim.
3) Sana minnettarim.

Her ti¢ sozcede tesekkiir etme edimi, farli s6zdizimsel ifadelerle gergeklestirilmistir ve farkl
dilsel degerler tasimaktadir. Etkili iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenen smif igi
etkinliklerde, egitimcilerin, ortaya c¢ikan bu farkli dilsel degerler iizerinde &grencilerin
diisiinmelerini, yorumlarda bulunmalarini ve yeni iiretimler yapmalarimi saglamalari 6nemlidir.
Kurgusal anlati metinlerinde s6z aktarimlarini, s6z edimi kurami agisindan inceleyen Aksehirli’ye
gore (2011: 150), “karakterlerin sozlerinin de birer s6z edimi olarak diisiiniilmesi durumunda,
anlaticinin bu séz edimini aktariminda, bakis acisina ve amacia bagh olarak cesitli yollar
izleyebilecegi goriiliir. Sadece diizsdz edimini aktarabilecegi gibi, sdzlin edimsdz ve hatta etkisoz
edimlerini de aktarabilir ve bunlar1 yaparken bakis agisina gore bazi tasarruflarda bulunabilir’’.

Bununla beraber yukarida, kuramsal bolimde de aciklandigi gibi edimsel eylemler
sozcelerde her zaman agik¢a kullanilmayabilirler ve bdyle zamanlarda edimsoz giiciinii belirtme
arac1 olarak tiimce tiirii, belirli belirtecler (comertce, ciddice, kisaca... vb), sozciik dizilimi
goriiniisleri, vurgu, ezgi gorev alir (Yule, 2000: 48—49/ Verschueren, 2003: 25). Ornegin okul 6ncesi
egitim verilen bir smifta 6grencilere bu edimlerin oyunlar yoluyla kazandirilmasi, ¢ocuklarin bu
edimleri igsellestirmelerini saglayacaktir.

3. Diksiyon Dersleri ve S6z Edimi Kuram iliskisi: Bir Etkinlik Onerisi

Bir o6gretmenin, bilimsel ve pedagojik agidan dogru ve eksiksiz bilgi donanimini,
ogrencileriyle etkili bir bi¢cimde, uygun iletisim stratejilerini kullanarak paylasabilmesinde sesini,
viicut dilini, jest ve mimiklerini de saglikl1 bir bigimde kullanabilmesi gerekmektedir. Bu da ancak
bu konuda alacaklar ses egitimiyle diger bir ifadeyle diksiyon dersleriyle miimkiin olabilmektedir.
Sesini nasil kullanacagini bilmeyen 6gretmenlerin, egitim 6gretimin baslamasindan yaklasik iki hafta
sonrasinda sesleriyle ilgili sorunlar ortaya ¢ikmakta; ¢ogunlukla sesleri kisilmakta, bogazlarinda
yanma, kaginma hissi gibi problemler meydana gelmektedir. Yasanan bu sorunlarin biiyiik bir kismi
(eger organik bir rahatsizlik yoksa) 6gretmenlerin sesleri, dogru bir bigimde ve ses tellerini yormadan
nasil ¢ikaracaklarini, nasil diyafram nefesi alacaklarin1 ve diyaframdan nasil konusacaklarini tam
olarak bilmemelerinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenledir ki; egitim fakiiltelerinde tiim 6gretmen
adaylarinin hem Tiirk¢enin soyleyis 6zelliklerini hem de dogru sesletim tekniklerini 6grenmeleri igin
diksiyon dersleri almalar1 6nem arz etmektedir. Gilinlimiizde, egitim fakiiltelerinde bu dersler,
zorunlu ders statiisiinde olmadigindan biitiin boliimlerde agilamamakta, 6gretmen adaylarinin bir
boliimil bu dersleri alabilmekte, bir boliimii ise tiniversite egitimleri boyunca hi¢ boyle bir dersle
karsilagsmamaktadir.

Diksiyon dersleri, zorunlu dersler arasinda olmadigindan bu derslere ait agik/tanimli bir ders
icerigi de bulunmamaktadir. Derslerin igerikleri, dersi veren 6gretim elemanlarinca, onlarin bilgi ve
tecriibelerine gore sekillendirilmektedir: Bu derste genel olarak dgrencilere, Tiirkgenin sdyleyis
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ozelliklerine, dogru nefes almaya, diyafram oncelikli konugsmaya, beden dilini, jest ve mimikleri
kullanmaya yonelik bilgilere ve agirlikli olarak uygulamalara yer verilir. Diger bir deyisle bu
derslerle, 6gretmen adaylarinin sozlii iletisimde hem tirettikleri sdzcelerin dilsel i¢eriklerini hem de
bu igeriklerin sunulus biciminin énemini goérmeleri ve bu konuda bir farkindalik olusturmalari
beklenir.

Alanyazinda dilsel igeriklerin (s6z edimlerinin), pargalariistii birimlerle iligkisi iizerine
yapilan c¢alismalar, diksiyon derslerinde bu konunun fiizerine gidilmesinde yarar oldugunu
gostermektedir: Véliz (2004), dolayli ve dogrudan séz edimlerinin sdyleme eslik eden ezgisel
mekanizmalarla birlikte sergiledigi davranisi sorgulamistir. Bu sorgulamayi yaparken biiriiniin daha
0zel olarak ezginin, sozcelerin edimsel giiclerinin birbirlerinden ayrilmasinda rol oynadigini yani,
biirtinsel egrilerin (cekirdek yerlestirme, perde yiiksekligi araligi ve perde yiiksekligi yonii),
sozcelerin edimsdz giilerini isaret ettigini belirtmektedir. Ornegin ¢alismada, yonlendiricileri ve
aciklayicilar1 daha giiglii ya da daha yumusak sunmada ezginin rol oynadigi gériilmiistiir. Ornegin,
“"Look at this"note from the"landlord” (‘Ev sahibinden gelen su nota bak.”) sdzcesi, dolayl aciklayict
s0z edimi olarak siniflandirilmigtir. Sézcede, ard arda 3 tane diisen ton kullanimi, giiglii bir
vurgulama yapilmasini saglamistir. S6z konusu ¢alismada elde edilen bulgularin bir kismi1 sunlardir:

a) Coziimlenen sozceler, genis odakli olmustur, 6rnegin nakledilen bilgiye, tamami yeni
malzemeymis gibi yaklagilmustir.

b) Ezgi ¢ok yogun bir bigimde, yapis1 X simifina ait olarak yorumlanan bir sézcenin
konusucunun anlatmak istedigi ve dinleyicinin anladig1 ile bagka bir sinifa g¢evrilmesinden
sorumludur. Ornegin, “Sizi rahatsiz ettigim igin {izgliniim, ama miizigin sesi ¢ok yiiksek.”
tiimcesinin, biiriinsel okumasi dikkate alinmadiginda bir a¢iklayici s6z edimi oldugu; ancak tiimcenin

belli bir baglamda sesletilmesiyle birlikte dinleyicinin “miizigin sesini kismasi gerektigi” mesajini
almasiyla birlikte s6zcenin, yonlendirici sinifinda yorumlanacagi bildirilmektedir.

Nickerson ve Chu-Carrol (1999)’da, dogrudan ve dolayl s6z edimlerinin gergeklesmelerinde
akustik ve biiriinsel farkliliklarin neler oldugunu aragtirmistir. Veri tabanini olusturan seslerin temel
frekanslari, dalga boylar1 ve spektogram 6zelliklerine gore ¢6ziimlemeler yapildiginda, dogrudan ve
dolayli s6z edimlerinin, farkli akustik ve biirlinsel 6zellikler tasidiklar1 goriilmiis ve diisiik sinir
tonuyla goriilen sdzcelerin biiyiik cogunlugunun dolayli bir okumast oldugu bildirilmistir.

Lonie ve Lesser (1983), s6z ediminin, belirli bir iletisimsel degeri ortaya ¢ikarmak igin
kullanildigim1  ve belirli bir dilbilgisel yapmmin bu iletisimsel degeri tasiyabilecegi gibi
tagtyamayacagii da belirtilerek, ezginin soz edimleri arasindaki Onermesel degeri iizerinde
durmustur. Calismada s6z edimlerinin belirlenmesinde davranigsal baglamin énemli oldugu, ancak
dilsel belirleyicinin de ezgi oldugu iddia edilmektedir.

Soézli iletisimde viicut dilinin, jest ve mimiklerin, baglamin etkisine ek olarak yukaridaki
calismalardan da goriildiigli gibi soz edimleri ile dilin parcalariistii birimlerinin (ezgi, ton,
kavsak...vb.) bigimlenigleri arasinda bir iligki oldugu agiktir. Calismanin bundan sonraki kisminda,
diksiyon derslerinde s6z edimlerinin iletisimdeki 6neminin algilanmasini kolaylastiracagi diisiiniilen
bir etkinlik sunulmustur. Bu etkinlikte rica, oziir, iltifat, reddetme ve sikayet s6z edimlerine yer
verilmis ve her biri igin ikiger tane baglam olusturulmustur.
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3.1. Diksiyon dersi icin s6z edimi etkinligi

Hazirlik: Ogrencilerin not almalar icin not defteri, video kayd icin video kamera, tablet ya
da kamera ¢oziiniirliigl yiiksek akilli telefon, hoparldr, projektor.

Siire: 80 dk.

1. Etkinlige baglamadan 6nce sinifa bir video kamera kurulur ya da tiim etkinligi kaydetmesi
icin tablet uygun bir yere yerlestirilir (ya da bu is i¢in bir 6grenci gorevlendirilir).

2. iki goniillii 6grenci secilir ve iizerinde calisilacak olan séz edimiyle (‘3.2. Ornek Séz
Edimi Baglamlar1’ kisminda bir liste verilmistir.) ilgili baglam bilgisi 6grencilere verilir.

3. Bir kag dakika diistinmeleri i¢in siire verilir ve kendilerini o baglamin i¢inde hayal etmeleri
istenir.

4. S6z edimini gergeklestirecek olan 6grencinin, zihninde canlandirdigi durumda arkadasiyla
karsilastiginda ne sOyleyecegine, nasil sdyleyecegine karar vermesi istenir.

5. Ikinci dgrenciden de s6z ediminin yoneltildigi kisi olarak baglanu takip etmesi ve
canlandirdig kisinin verebilecegi tepkilerden birini vermesi istenir.

6. Diger dgrencilerin de diyalogu dikkatlice izlemeleri ve not almalart istenir.

7. Kaydedilen video goriintiileri projeksiyonla yansitilarak sinifca izlenir ve sd6z konusu
baglamla ilgili olarak 6grencilerin asagidaki sorulara yanitlar vermeleri saglanir:

i) O 56z ediminin hangi sozciiklerle dillendirildigi, bu sdyleyisin ashinda ne anlama geldigi,

ii) Baska tiirlii nasil soylenebilecegi ve o sekilde soylenirse hangi anlamlarin (satirarast
okumalarin) da ortaya ¢ikacagt,

iii) Bu sozceleri sesletirken dilin parcalariistii sesbirimlerindeki (ezgi ve bilesenleri)
degisimlerin neler oldugu; bu degisimlerin dinleyici iizerindeki etkisinin ne/ler olabilecegi,

iv) Bu sozceleri sesletirken viicut dilindeki, jest ve mimiklerindeki degisimlerin neler oldugu
ve ne anlama geldigi,

8. Diyalog hakkinda konusma tamamlandiktan sonra, diger 6grencilerin, verilen baglamdaki
durumu yasamalari halinde neleri, nasil sdyleyecekleri sorulur ve bu konu hakkinda diisiinmeleri ve
tartismalar1 saglanir.

9. Son olarak dgrencilerin belirlemelerinin ardindan, s6z edimleriyle ilgili agiklamalar
yapilir.

10. Zaman kalmasi halinde bir diger s6z edimine gecilir.
3.2. Ornek sz edimi baglamlar
3.2.1 Oziir

a) Bir arkadagindan bor¢ aldin ve zamaninda borcunu édeyemezsen arkadasinin o ayki ev
kredisini tamamlayamayacagini ve evine haciz gelecegini biliyorsun. Ancak,
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i) O giin paray: kendisine gatiiriirken ¢aldirdin,

ii) Diinya ¢apinda iinlii ve ¢ok sevdigin bir sarkicimin konserine sans eseri tek bir bilet
buldun. Bir daha onu gorme firsatin olmadigi icin o konsere gittin ve orada borcun olan parayi
harcadn.

Arkadasina ne dersin?

b) Gece ¢ok ge¢ saatte arabanin benzini bitti. Yaninda da ne para var, ne de kredi kartin.
Arkadasinin evi de sana ¢ok yakin. Onu gecenin o vaktinde nasil uyandirirsin?

3.2.2 litifat
a) Arkadagin sagini farkli bir tarzda kestirmis ve ona ¢ok yakismig. Ona ne dersin?

b) Kendisine yliklii bir miras kalan arkadasinin aldigi son model liiks arabaya bindin ve ¢ok
begendin. Neler sdylersin?

3.2.3 Reddetme

a) Aylar sonra ilk defa sehir disinda yagayan aileni gormeye gideceksin ama tam da o sirada
arkadaslarin seni sinemaya davet etti. Onlara ne dersin?

b) Hasta oldugu halde, aylar sonra sirf sen geliyorsun diye annen senin igin en sevdigin
yemekleri yapmis. Hepsini yedin ama en son getirdigi tatliy1 yemene imkan yok, patlamak {izeresin.
Ne dersin?

3.2.4 Sikayet

a) Bindigin dolmus soforii ¢ok hizli siiriiyor, kirmizi 1s1kta geciyor, sert fren yapiyor ve yash
bir yolcuyu azarladi. Bu durumda ne sdylersin?

b) Kahve makinen bozuldu ve tamire gotiirdiin. Ertesi giin teslim aldin, eve gelip hemen
kendine bir kahve yapmak istedin. Ancak makinenin tamir edilmeden sana geri verildigini fark ettin.
Tamirciye tekrar gittiginde ne sdylersin?

3.2.5 Rica

a) Yaklagan X sinavi i¢in elinde ¢aligmak i¢in hi¢ notun yok. X dersini alttan ya da iistten
alan ve sadece o derste gordiigiin, iyi de not tuttugunu goézlemledigin ama tanimadigin bir 6grenciden
notlarini nasil istersin?

b) Yurtdisina geziye gittin ama yabanci dil bilmiyorsun. Yemek siparisi verebilmek igin
gruptaki dil bilen arkadasindan senin i¢in de siparis vermesini nasil istersin?

4. Sonug ve Tartisma

S6z edimlerinin kuramsal goriiniimlerinin egitim ortamlarina nasil taginabileceginin
acgiklanmasi amaciyla bu galigmada, s6z edimi kuraminin Austin ile baslayip Searle ile devam eden
siirecte gecirdigi asamalar ortaya konarak bu verilerin Tiirkge Ogretiminde kullanilmasi salik
verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim fakiiltelerinde se¢meli ders olarak verilen diksiyon
dersleri 6zelinde de etkinlik 6nerisinde bulunulmustur.
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Austin’in (1990) belirlemeleri dogrultusunda diizs6z, edimsoz ve etkisdz olarak ii¢ ana
kategori belirlenmis ve sonrasinda Searle, Austin’in 6zellikle edimsozler iizerinde durarak soz
edimlerini farkli bir bicimde siniflamigtir. Sonug¢ olarak Searle (1989: 28-29), yaptig1 besli
siniflamanin ardindan, Wittgenstein ve pek ¢ok diger diisiiniiriin sdyledigi gibi sonsuz ya da belirsiz
sayida dil oyunu®® ya da dil kullanimi olmadigi sonucuna varir. Bu belirlemeye ek olarak, dil
kullanim big¢imlerini siniflandirmada edimsoz ereginin temel kavram olarak alinmasi durumunda,
dille yapilabilecek sinirli sayida temel seyin olacagini sdyler: Boylelikle, bu siniflama sayesinde
kisilere bir seyler yaptirilabilecegini; seylerin nasil oldugunun sdylenebilecegini; bir seyler yapmak
tizere konusucunun bazi yikiimlilikler alacagini; duygudurumlarin ve tutumlarin ifade
edilebilecegini ve sozceler araciligiyla degisiklikler meydana getirebilecegini ifade etmektedir.
Altinin ¢izilmesi gereken diger bir sonug da Searle’tin (1989), edims6z edimlerini siniflandirmaya
calistig1; ancak edims6z eylemlerini siniflandirma girisiminde bulunmadigidir. Sadece, her bir sinifi
temsil eden edimsdz eylemlerini s6zdizimsel 6zelliklerine gore listelemeye ¢alismis olmasidir (1989:
20-27).

Croft’a gore (1994: 460), Searle’iin yaptig1 gibi sozeylem siniflart 6neren felsefeciler, tiim
dikkatlerini edimsozlerin dilsel ifadelerine (linguistic expression) pek fazla dogrudan gonderim
yapmadan sezgisel (a priori) bir ¢oziimlemeye yonlendirmislerdir; yani s6z edimlerinin, gergek
iletisimsel kullanimlarini bir kenara birakmislardir. Ornegin her ikisi de yonlendirici oldugu igin soru
ve emir s0z edimi tiirleri arasindaki geleneksel fark, felsefik siniflandirmada yer almaz. Felsefi bakig
agisina gore, felsefeciler yogun bir bi¢cimde sdzcelerin islevleriyle ilgilendiklerinden, sdzeylemlerin
dilsel bigimlerini dikkate almak i¢in gecerli bir sebep yoktur.

S6z edimleri, konusucunun nerede, ne zaman, ne kadar ve nasil sdyleyecegi bilgilerinin
tastyicist oldugundan, bu kurallara uymadan iiretilen s6zceler, kullanimbilim agisindan yanlis, hatal,
kabul edilemez tiretimler olarak siniflandirilacaktir. Buna ek olarak, konusucunun iletisim ortaminda
zor duruma diismesine; reddedilmesine, diglanmasina, asagilanmasina, giiliing duruma diismesine,
kendisiyle dalga gecilmesine...vb neden olabilecektir. Polat (2013: 1090) edimbilimsel bilginin,
anadili konusucusu tarafindan sezgisel olarak bilindigini, dolayisiyla da anlami iizerinde
diistinmeden iiretimlerin yapildigini; ancak anadili konusucusuna bunu nasil yaptigi ya da algiladig
soruldugunda once bunun {izerinde diislindiiglinii bildirmektedir. Diger taraftan Gokmen ve
Caglayan Dilber (2011), 6.-8. smif Tirk¢e dersi 0gretmen kitaplarinda ve Ogrenci calisma
kilavuzlarinda s6z edimlerinin ele alinislarin1 ve 6grencilerin ‘izin isteme’ s6z edimini kullanma
bicimlerini inceledikleri ¢alisma sonunda kitaplarin, s6z edimlerini dogrudan 6gretmeye yonelik
yonerge ve etkinliklere sahip olmadigini, 6grencilerin de izin isteme s6z edimini olusturan dgeleri
¢ogunlukla kullanmadiklarini gézlemlemislerdir. Oyleyse, ¢ocuklarimizin gelisimlerinde etkileri
olan dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin séz edimleriyle ilgili sezgisel bilgilerini, farkindalik
diizeyine de ¢ikarmalar1 6nem arz etmektedir. Bu durumda, 6zellikle egitim fakiiltelerindeki Tiirkce
Ogretmenligi programlarindaki 6gretmen adaylarinin, s6z edimi kurami ve bunun uygulamadaki,
giinliik hayattaki ve egitim ortamlarindaki goriiniimleri iizerine egitim almalarinin 6nemi ortaya

diger bolimlerin 6gretmen adaylarina da yapilmasi faydali olacagindan egitim fakiiltelerinde tiim

15 Ayrintil1 bilgi igin bak. Wittgenstein, L. (2000). Felsefi Sorusturmalar. (Cev. D. Kanit) Istanbul: Kiiyerel Yay..
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boliimlerde ortak olan Sozli Anlatim Ive W, Yazili Anlatim I ve |, Etkili [letisim ve hatta Tiyatro ve
Drama Uygulamalar: derslerinin iceriklerine ‘Yazili/ Sézlii Iletisimde S6z Edimi Kuramr’, ‘Yazili
/Sézlii letisimde S6z Edimleri’ gibi basliklarla ders iceriklerine eklenmesinin uygun olacag
diisiintilmektedir.

Yukarida da deginildigi gibi dilin kullanimbilimsel bileseni i¢inde sayilan s6z edimlerinden,
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi sirasinda da yararlanmak egitim-6gretim etkinliklerini
olumlu yonde etkileyecektir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Oziir dilerken ve sikayet
ederken kullandiklart stratejilerin arastirildigi Bayat’ta (2017), Tiirk¢e 6grenicilerin, sikayet ederken
anadili konusucularindan farkli stratejiler kullandiklari, 6ziir dilemede ise benzer stratejilere
basvurduklar1 goriilmiistiir.

Yabanc dil 6greniminin 6zellikle ilk asamalarinda, dgrenilen dilin dil bilgisine yeterince
hakim olmamak, s6zvarliginin yeterince gelismemis olmasi, dil-kiiltiir iligkisini yeni 6greniyor olma
gibi nedenlerden dolay1 dil 6grenicilerinde konusma kaygisi gozlenebilmektedir. Diger bir deyisle,
bu ogreniciler konusmaktan ¢ekinmektedirler. Bu kaygiy1 gidermede s6z edimlerinden
yararlanilmasinmn yararli olacag: diisiiniilmektedir: Ogrenicilere konusma ve diyalog etkinlikleri
yaptirilirken dnceden belirlenen s6z edimleri iizerinde ¢alisilmali ve diksiyonun, beden dilinin, jest
ve mimik kullaniminin iletigimin akigini nasil kolaylastirdigini gérmeleri saglanmalidir. Bu sayede,
yukarida belirtilen nedenlerle konusma kaygisi tasiyan Ogrenicilerin kaygi diizeylerinin diigmesi
saglanabilecektir. Ornegin Serindag’da (2013) Tiirkgedeki kaliplasmus retorik sorulara deginilmis ve
bu sorularin normal soru tiimcelerinden farkli edimsel degerlere sahip olduklari bildirilmistir.
Oyleyse, hem anadili 6gretiminde hem de dil simiflarinda bu tiir kaliplasmus retorik sorular, islenen
tema/konu ¢ercevesinde Ogrencilere verilip hangi baglamlarda hangi edimbilimsel degerlerle
kullanilabilecegi ve bunlarin sesletimleri arasindaki farklarin, bu farkl: sesletimlerde beden dilinin,
jest ve mimiklerin nasil degistiginin simif ortamlarinda tartisilmasi yararli olacaktir. Ayrica bu
konularda yapilacak ileri ¢aligmalar ile konu, daha ayrintili olarak incelenmis olacaktir.
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