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GENEL VE iMAM-HATi? ORTAOKUL OGRENCILERININ
OKULA BAGLANMA DUZEYLERI

Hamza AKTAS*

OZET

Okula baglanma, 6grencinin okuluyla 6zdeslesmesi, okuluna ait
oldugu duygusunu gelistirmesi, okuluyla gurur duymasi, kendisini
okulda gtivende hissetmesi, okulda 6gretmen ve arkadaslar: ile olumlu
iletisim ve iligkiler kazanmasi1 vb. anlamda kullanilan bir kavramdir.
GuUnumuzde 6grencinin okul ve Ogretmenle hatta arkadasla bir bag
kurmasinin, basarisinda énemli bir role sahip oldugu distincesiyle okula
baglanma calisilmaya deger bir konu olarak goértilmektedir. Bu cercevede
calismanin temel amaci, genel ve imam-hatip ortaokullar:
karsilastirilarak bazi degiskenler acisindan okula baglanma duizeylerini
incelemektir. Tarama modeline uygun olarak gerceklestirilen bu calisma,
GuUmushane’de Fevzi Pasa Ortaokulu (N=124), Dumlupinar Ortaokulu
(N=122) ve On bes Temmuz Sehitler Anadolu Imam Hatip Ortaokulu
(N=124)nda, 2016-2017 oOgretim yili bahar déneminde 6grenim goéren
o0grencilerden secilen 370 6grenci Uizerinde yapilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olcegi
(OBO-CE)” kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizi, Tek Yonlu
Varyans (Anova) Analizi ve T-Testi testleri ile yapilmistir. Calismada okula
baglanma o6lgegine iliskin guvenilirlik (Cronbach Alpha) degeri 0.883
olarak bulunmustur. Bu hesaplamalar neticesinde 6rneklemin okula
baglanma duzeylerinin en distk puanmi 13, en ylUksek puani 65’dir.
Calismada 6grencilerin okula baglanma dtizeyleri ile okul, cinsiyet, sinif
ve yas gibi degiskenler arasinda farklilagsma olup olmadig incelenmistir.
Arastirmada okula baglanma diizeyi ile yas ve sinif degiskenleri arasinda
istatiksel acidan anlamli bir farklilasma tespit edilmis, okul ttra ve
cinsiyet degiskenleri arasinda ise anlamh farklilasma tespit
edilememistir.
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Okula Baglanma, Ortaokul Ogrencileri,
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SCHOOL ATTACHMENT LEVELS OF GENERAL AND IMAM-
HATIP SECONDARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

Attachment to the school is a concept that means identification of
the student with the school, development of a sense of belonging to the
school, proud of the school, feeling safe in school, acquiring positive
communications and relationships with teachers and friends at the
school. Nowadays, attachment to school seems to be a worthwhile subject
considering that it has an important role in the success of the student
establishing a connection with school, teachers and even with friends.
The main purpose of studying in this framework is to compare general
and religious vocational (imam Hatip) secondary schools and to examine
the level of attachment to the schools in terms of some variables. This
study, which was conducted in accordance with descriptive survey
model, was conducted on 370 students selected from Fevzipasa
Secondary School (N:124) , Dumlupinar Secondary School (N:122) On
Bes Temmuz Sehitler Anatolian imam Hatip Secondary School(N:124) in
the spring semester of 2016-2017 “Attachment Scale for Children and
Adolescents (OBO-CE)” was used as the data collection tool in the
research. Statistical analysis of data was performed by one-way analysis
of variance (Anova) and T Tests. The reliability value of the study
(Cronbach Alpha) attachment scale was found 0.883. As a result of the
calculations, the lowest score of the sample of the attachment level is 13,
and the highest score is 65. It has been examined whether there is any
difference between variables such as class and age in the study. A
statistically significant difference was found between the level attachment
to the study and age and class variables in the study, and no significant
difference was found between school type and gender variables.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

It is seen that the concept of attachment has attracted a great deal
of attention in studies that have recently examined the developmental
steps of the humans. Bowlby, one of the theorists who developed this
conception, has defined the attachment as a strong emotional connection
that people develop towards the people they consider important to them.
While studies focusing on developmental period related to children are
focusing on behavioral aspect of attachment, the studies focusing on
adolescence and adulthood period are focused on emotional-cognitive
aspect of attachment. It is possible to say that adolescence is a
transitional period in terms of attachment. Attachment plays an essential
role in adolescence period when the adolescent copes with new
situations. Attachment to family and friends during adolescence period
are the two important issues. (Morstinbtiil ve Cok, 2011). Besides the
attachment to parents and friends during adolescence period, the
attachment to school can also be added as a third important issue.
Because school is the place where children spend most of their time in
adolescence period.
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Attachment to school is generally defined as the emotional bond
developed towards the school (Hill and Werner, 2006). Again, attachment
to the school is a belief that the learner is considered and valued by others
as a part of the school (Samdal, Wold and Bronis, 1999; Roeser, Midgley
and Urdan, 1996); it is defined as a basic psychological need in terms of
sense of belonging to the group. (Osterman, 2000).

Surveys conducted in this direction, even though there has not
been encountered to the studies towards religious education in private
and attachment relationship, the studies which are expressing that the
choosing the school, attachment to teacher and choosing a good friend
will contribute to the students on the scientific way and which are making
the emphasize to the attachment to school are seen in existence in the
Islamic education tradition. For example, according to Imam
Burhaneddin Ez-Zerntuci, the expressions that are emphasizing that a
student should not rush in the selection of a teacher are used: "Think
two months about choosing a teacher, consult in counseling so that you
do not feel the need to leave that teacher and you persist in his lecture
ring. Thus, the knowledge you learn will be fertile, and you will benefit
greatly from the information you obtain "(Zernuci, 1993). Leaving a
student's choice of teacher to himself / herself predicates the attachment
to a teacher. Also, the school where the chosen teacher works is at the
important point for the student. In this respect, students want to
continue their education in a school with a positive climate that will
improve their sense of love and attachment to be a successful student.
This, attendantly, indicates that religious education has important
aspects that provides the attaching to the school.

In conclusion, it is concluded that the concept of attachment to the
school, which is an important factor in the prediction of variables related
to general well-being of children and adolescents, is being studied in a
limited number of studies in our country despite the fact that it is
addressed in a number of researches abroad but not particularly in terms
of religious education and reading attachment. The adaptation of the
School Attachment Scale for Children and Adolescents (OBO-CE) to
Turkish was carried out by Savi (2011) in order to assist in this realise.
Despite the fact that so far students in general middle school have been
investigated for their level of attachment to the school so far, no research
has been found to examine the attachment levels of students in the imam
hatip' middle schools. In this respect, it is thought that in comparison
with general middle schools, imam-hatip middle schools can contribute
to the literature of religious education by examining whether the tradition
of Islamic education is also emphasized.

Purpose of Research

The main purpose of this study is to show whether the attachment
levels of the general and imam-hatip middle school students significantly
differed in terms of school types, gender, class and age variables.

Method
Research Design

This research has been developed in accordance with the relational
screening model to determine the level of attachment of students to
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tertiary education in GuUmushane by the Provincial Directorate of
National Education.

Data Collection Tool

As a means of data collection in the survey, a questionnaire was
used in which “Attachment Scale for Children and Adolescents (OBO-
CE)” and questions about the personal characteristics of participants
were included.

Attachment Scale for Children and Adolescents (OBO-CEE): Hill
(2006); This scale, originally named "School Attachment Scale" (SAS),
consists of three sub-dimensions related to teaching, friends and
attachment to the school.

Study Group (Sampling)

The research was carried out in Gimuishane Provincial Directorate
of National Education, Fevzi Pasa Middle School (N = 124), Dumlupinar
Middle School (N = 122) and 191 female and 179 male students studying
in the spring semester of the On bes Temmuz Sehitler Anatolian Imam
Hatip Middle School (N=124), 2016-2017 academic year (% 48.4) and 370
students.

Discussion And Comment

H1l. The level of attachment to the school is significantly
differentiates according to the school types. The hypothesis has not been
fully validated. Because according to these schools, there was only found
statistical difference in terms of one-way ANOVA analysis with the lower
dimension of attachment to teacher. (P <.05). It has been detected that
the lower dimension points of the O. T. S. A. I. H. Middle School to the
attachment to teacher are higher than the other schools. No research
has been done on this issue in the body of literature. However, as
mentioned above, it is emphasized that the attachment to teacher in
Islamic education is very important. It can be mentioned about the
existence of a thought that this attachment is not only in education and
teaching, but also in the direction of continuing after school life.

H2. The level of attachment to the school is significantly
differentiates according to gender. The hypothesis is not confirmed. There
was not found statistically significant difference in terms of the analysis
of T-test at general amount between the groups (p <.05). But in terms of
gender, there was found statistically significant difference at the average
point in the lower dimension of attachment to school of the O. T. S. A. 1.
H. Middle School. At the same time, there was found a statistically
difference in the D. Middle school at the average points of lower
dimension of attachment to teacher. It was found that girls in each middle
school had higher scores than boys. In some studies it is stated that the
attachment to school of girls is higher than that of boys (Zieman and
Benson, 1981, Cernkovich and Giordano, 1992, Goodenow and 1992,
Goodenow and Grady, 1993, Hagborg, 1994, Cheung and Hui, 2003,
Cheung, 2004, Hill and Werner, 2006, Arastaman, 2006, Adelabu, 2007,
Nichols, 2008, Savi, 2011, Alaca, 2011, Mengi, 2011; Sari, 2012; Bellici,
2015). As a result of this, Uwah et al. (2008) state that girls are more
concerned with their schools and therefore have higher attachment to the
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school. According to (Bellici, 2015), Peterson, who interprets girls as
different from men in terms of differences in their attachment to the
arrow, "Since girls have reached adolescence earlier than men, they are
undergoing different socialization processes and therefore are more
adaptable and adherent to the school than boys".

For this reason, it is thought that the need for girls to achieve at
school is higher than that of male students (Bellici, 2015). In some
studies, it has been reached to the results that men have higher levels of
attaching to school than girls. (McNeely, Nonnemaker and Blum 2002,
Karaasar and Kapci, 2016). In some studies, it has been detected that
there are no differences regarding to gender (Roeser et al., (1996);
Anderman and Anderman (1999); Somers and Gizzi (2001); Hill and
Werner (2000); Altuntas and Sezer, 2017).

H3. The level of attachment to the school is significantly
differentiates according to classes. Hypothesis was confirmed in O. T. S.
A. 1. H. Middle School and D. Middle School. Not confirmed in F. middle
school. There was found a statistically significant difference between the
groups in terms of intergroup attachment to the score average point,
ANOVA test (p <.05). The results obtained were different from other
studies. It has understood that the both O.T. S. A. I. H. Middle School
and D. Middle School students toing and froing of the students on
average points as a class. It has been observed that the 5th and 7th
classes grades have higher scores than 6th and 8th grades. It is possible
to say that this situation can be explained by the student profile in
Gumuishane and the education given in the schools.

In the studies conducted by Savi (2011) and Bellici (2015), it has
seen that as the class level increases, the scores of student’s attachment
to the schools decrease. Marks (2000) reported that the level of
attachment of students to the school showed a decline from primary
school to high school. This result submits difference from other studies
in the body of literature. For example, in the review of Goodenow's (1992)
examination on elementary secondary stage students, there was not
found any significant difference in Sense of Belonging to School Scale in
terms of class level. Likewise, Hagborg (1994), from elementary school
to secondary school students in 5-12. class indicated that there was not
a significant difference in the students' attachment feelings to school by
grade level, although lower rates were expected in high school level
attachment points.

In a study that examines attachment states in different dimensions
in our country, it is seen that among the eighth grade students of the
sixth grade students, the students who are weak in the ration card of
students who receive gratitude or appreciation, the students who are
satisfied with more teachers, the students with less number of teachers
who are satisfied with less teachers, (Altuntas and Sezer, 2017). In
addition, according to the class variable, it was determined that the
students who are in the IHL’s 12th grade have higher levels of school
belonging and religious attitudes than the students who are in 10th and
11th grade. According to this, it is understood that the level of school
belonging and religious attitudes of the students has increased in the
process of education in IHL (Aslamaci ve Eker, 2016). In this case, it can
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be said that there is a opposite point scoring between the attachment to
the school and the sense of belonging to the school.

H4. The level of attachment to the school is significantly
differentiates according to ages. Hypothesis was confirmed in O. T. S. A.
I. Middle School and D. Middle School. Not confirmed in F. Middle
School. There was found a statistically significant difference between the
groups in terms of intergroup attachment to the score average point,
ANOVA test (p <.05). As a result of this, both in the middle schools, it
can come to a conclusion that the students in the 10-11 age group have
higher levels of attachment to the school than the 12-13-14 age groups.
In the study that Simons-Morton, Crump, Haynie & Saylor (1999) were
conducted similarly found significant differences in terms of age at the
level of attachment to the school. Also, in our country, similar findings
were obtained in the studies carried out by Savi (2011) and Bellici (2015)
. In the study that Hill (2006) was conducted there was no significant
differentiation in the attachment to school points in terms of age.

Conclusions and Recommendations

As a result, in terms of formal religious education, in the study that
the level of attachment to school is conducted, when it was not found any
significant differentiation in the general amount at the attachment to
school according to schools, it is detected that there was no difference in
the significant level from in terms of the gender similar to this result.
However, in terms of schools, it has been determined that the Imam Hatip
Middle School has a differentiation in the attachment to teacher and also,
in terms of gender, it has a differentiation in the attachment to school at
its lower dimension. In addition, there is a significant difference in the
lower dimensions of attachment to teacher in terms of gender of D. Middle
School.

In other studies conducted, even though we obtained the
information of decreasing in the average points of attachment to school
when the class and age are progressed, in the study conducted it was
observed that there were changes according to the classes and ages. It is
possible to say that the reason of this is due to regional education.

It is not easy to develop a national understanding by conducting a
regional study from these results. But it is not possible to say that the
developments both in today's general education and religious education
are satisfactory. However, together with all variables and whereas the
lower dimensions of the level of attachment to school it is possible to say
that statistically the school with higher scores is Imam Hatip Middle
School. Even though it’s not in the strict sense, this may mean that it
continues its attachment in the traditional Islamic education
understanding. In contrast to this situation, the ups and downs at
classes and ages differently from the other studies shows that there are
some problems. Despite the fact that the imam-hatip schools should have
much more tendency from the general middle schools in terms of the
attachment to school, as a matter of fact even though the love and
attachment known, are in the significant points in the Traditional Islamic
Education understanding and in the basis of the religion, in the study
conducted, because there is not any differentiation between schools in
general amount, may mean that in these schools there are some problems
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in the given religious education. Also, it is an unwanted development to
have a gradual decline both in terms of age and class at the attachment
to school. It is needed to find the reasons of this decline as a result of a
more detailed searches and accordingly conduct educational activities
that will develop the attachments of students to school.

Keywords: Attachment, Formal Education, Formal Religious
Education, School Attachment, Secondary School Students.

1. Giris

Baglanma kavraminin, son donemlerde insanin gelisimsel basamaklarimi inceleyen
calismalarin icerisinde c¢ok ilgi c¢eken bir konu oldugu goriilmektedir. Konuyu gelistiren
kuramecilardan biri olan Bowlby, baglanmay1 (attachment) insanlarin kendileri i¢in 6nemli gordiikleri
kisilere kars1 gelistirdikleri gii¢lii duygusal baglar olarak tamimlamistir. Gelisimsel doneme
odaklanan ¢ocuklarla ilgili yapilan ¢aligmalar, baglanmanin davranigsal yoniine odaklanirken,
ergenlik ve yetigkinlik donemine odaklanan c¢aligmalar ise baglanmanin duygusal-bilissel yoniine
odaklanmigtir (Morsiinbiil ve Cok, 2011).

Baglanma agisindan ergenligin bir ge¢is donemi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Baglanma
ergenlik doneminde ergenin yeni durumlarla bas etmesinde temel rol oynamaktadir. Ergenlik
doneminde ergen, ilk baglanma figiirii olan bakicisina daha az bagimli olmak i¢in biiyiik ¢aba
harcamaktadir. Baglanma siireci, ergenlik déneminde ii¢ bicimde agiklanmustir. ilk agiklamaya gére,
anne-babalardan arkadaglara yonelmeye dogru bir degisim vardir. Bu degisimle beraber ergenler,
kendi ozerkliklerini kazanmaya calisir. Buna gdre anne-babaya ve arkadaglara baglanmanin
birbiriyle z1t bicimde iliskili oldugu ortaya ¢ikar. ikinci aciklamaya gore, aile ve arkadaslar ergenler
i¢in iki farkli diinya olusturmaktadirlar. Anne-babaya baglanma, arkadaslara baglanmadan bagimsiz
olabilir ve bu iki diinyanin goreceli 6nemi, ergenin kendisini degerlendirmesine sagladigi baglam
acisindan degismektedir. Ugiincii agiklamaya gore ise anne-babaya ve arkadaslara baglanma
birbiriyle olumlu bigimde iliskilidir (Morsiinbiil ve Cok, 2011). Ergenlik doneminde anne-babaya ve
arkadaslara baglanmanin yaninda okula baglanma da ii¢iincii bir diinya olarak eklenebilir. Ciinkii
okul, ergenlik doneminde ¢ocuklarin en fazla zaman gecirdikleri diinyalarin baginda gelmektedir.

Okul, kisilerin sosyal becerilerini gelistirme siirecinde ilk temel toplumsal kurum olarak gze
carpmaktadir. Bu kurum, 6grenciler 6grenmeyi gerceklestirirken zihinsel ve toplumsal gelisimlerine
katki vermekte ve bireylerin toplumla uyum halinde i¢ i¢e yasayabilmelerini saglamaktadir. Okulda
Ogrencilerin mutlu olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklart konulari 6grendikleri olgiide basarilt
sayilacaklari belirtilmektedir (Bellici, 2015). Ayrica genel olarak bir 6grenme yeri olarak tanimlanan
okullardan beklenen 6grenmenin etkili bir bicimde gergeklestirilmesidir. Okullar kendilerinden
beklenilen amag ve fonksiyonlar1 gerceklestirebildikleri ve hedefledikleri niteliklere haiz 6grenciler
yetistirebildikleri olgiide, nitelikli egitim hizmeti sunabilirler (Aslamaci, 2017). Okullarin nitelikli
egitim hizmeti sunabilmesi i¢in hayatlarinin 6nemli bir boliimiinii okullarin i¢inde siirdiiren
Ogrencilere ayr1 bir 6nem vermesi gerekmektedir. Cilinkii okul, 6grencilerin hayatinda ve sosyallesme
stirecinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Kizmaz, 2006). Bilhassa dgrencilerin ergenlik ¢aginda okulda
daha fazla vakit gegirmeleri, gelisimlerine biiyiik dl¢iide katki saglar (Boardman ve Onge, 2005).
Ayni zamanda okul, ergenlerin yasam yoniinii etkileyebilecek ilk resmi kurumdur. Toplumla
etkilesime gegme, iletisim becerileri, akran gruplarimin olusturulmasi ve benligin gelisimi i¢in okul,
ogrencilerin ergenlik doneminde birinci derecede etkiye sahiptir (Altuntas ve Sezer, 2017). Bu agidan
ogrencilerin  kisisel geligimlerini gerceklestirmelerine, hayatlari1 sekillendirmelerine ve
sosyallesmelerine katki saglayan okulla bir bag kurmalarinin dogal oldugu sdylenebilir. Okula
bagliliklarin1 gelistiren 6grenciler, hem motivasyon elde etmede hem kendi 6z degerlerine sahip
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olmada hem de akranlariyla olusturdugu iliskide daha canli ve daha aktif bir durumda olurlar. Bu
acidan okula baglanma, kisisel manada okul tecriibelerinin 6zelligini ve okul seviyesinde nasil bir
uyumun oldugunu gostermek i¢in 6nemli bir konu olmustur (Duy ve Yildiz, 2014). Buna ilave olarak
okula baglilik duygusu yiiksek olan 6grencilerin, 6gretmenleri ve arkadaslariyla daha iyi iliskiler
kurduklari, daha yiiksek 6zsaygi gelistirdikleri ve genel olarak yasamlarimdan daha ¢ok doyum
aldiklart belirtilmektedir. Ayn1 zamanda okula baglilik diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerde kayg,
yalmizlik ve okula devamsizlik oraninin diisiik; 6zerkligin, olumlu sosyal davraniglarin, igsel
motivasyonun ve akademik basarinin ise yiiksek oldugu vurgulanmaktadir (Bellici, 2015). Bu agidan
degerlendirildiginde okula baglanma, giiniimiiz egitim literatliriinde 6nemli bir noktaya ¢iktig
anlagilmaktadir.

Okula baglanma kavrami ¢ok yonliidiir. Okuldan doyum saglama ile akranlara karsi
duygusal baglilik ve bir aidiyet duygusu gelistirme gibi birgok farkli temel 6geleri igerisinde
barindirmaktadir (Duy ve Yildiz, 2014). Okula baglanma genel anlamda okula kars1 gelistirilen
duygusal bag olarak tanimlanmaktadir (Hill ve Werner, 2006). Yine okula baglanma, 6grencinin
okulun bir pargasi olarak bagkalar1 tarafindan degerli sayildigina ve kendisine saygi gosterildigine
inanma (Samdal, Wold ve Bronis, 1999; Roeser, Midgley ve Urdan, 1996); gruba aidiyetlik duygusu
acisindan temel psikolojik bir ihtiyag olarak tanimlanmaktadir (Osterman, 2000). Baz1 aragtirmacilar
da okula baglanma kavramini, 6grencilerin 6gretmenleri ve sinif arkadaslari ile iliskilerinde canli bir
iliskiye sahip olarak, okul faaliyetlerine yonelik kendi 6z degerlerini ve kendi kendine yeterlik
inancin1 benimseten 6grencinin giidiilenmesi ile okulda sinif dis1 faaliyetleri inceleyen bir yaklagimla
agiklamaktadir (Savi, 2011).

Literatiir incelendiginde okula baglanmanin 6grencilerin okul yasamlar ve gelecekleri
agisindan 6nemli sonuglar1 oldugu goriilmektedir. C. Bergin ve D. Bergin’e (2009) gore, okula
baglanma, 6grencilere entelektiiel ve sosyal zorluklar {istlenmek i¢in 6zgiir olduklar1 giivenli bir
ortam saglar. Ayrica, okula baglanmanin stresi engelleyerek ve toplumsal etkilesimi artirarak
koruyucu bir faktor olarak islev gordiigii de tespit edilmistir (Hill ve Werner, 2006).

Arastirmacilar okula baglanmanin farkli boyutlar1 oldugunu ileri siirmiistiir. Okula baglanma
Leithwood ve Jantzi’ye (2000) gore davranigsal ve psikolojik boyutlari, Willms’e (2003) gore
duyussal ve davranigsal boyutlari, Fredricks, Blumenfeld ve Paris’e (2004) gore ise davranigsal,
duyussal ve biligsel boyutlar1 olan bir yapidadir. Davranigsal boyut, 6grencinin akademik olan ve
olmayan etkinliklere katilmasina; psikolojik veya duyussal boyut, 6grencinin okula ait oldugunu
hissetmesi ve okulla 6zdeslesmesine (Leithwood ve Jantzi, 2000; Willms, 2003; Fredricks vd., 2004)
biligsel boyut ise 6grencinin okul, 6grenciler ve akran grubu ile ilgili inang ve algilarina (Jimerson,
Campos ve Grief, 2003) vurgu yapmaktadir. Bu agiklamalar dogrultusunda genel ve imam-hatip
okullarindaki okula baglanma diizeyinin hangi durumda olduguna yonelik bir inceleme
gerceklesecektir,

Arastirmanin 6rnekleminden genel ortaokullardaki 6grenciler tizerinde ¢alismalar yapildigt
icin onlar hakkinda okula baglanma diizeylerini gormiis olmakla birlikte, Giimiishane ilindeki genel
ortaokullarin okula baglanma diizeylerinin, yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglara benzer olup
olmadigin1 da gbz Oniinde bulundurmak suretiyle din egitimi veren imam-hatip ortaokullariyla
karsilastirmali bir sekilde bu okullarin durumunun ortaya konulmasinin ¢alismaya ekstra bir nitelik
kazandiracag: diisliniilmektedir.

Aragtirmanin diger bir 6rnekleminden olan imam-hatip ortaokullarindaki 6grencilerin okula
baglanma diizeyinin incelenmesi i¢in Din egitimi agisindan okula baglilik kavraminin literatiir
1s1¢inda analiz edilmesi gerekir. Ulkemizde 6rgiin egitim sistemi igerisinde din egitimini siirdiiren
ortadgretim kurumlari1, imam-hatip ortaokullar1 ve imam-hatip liseleridir. Burada her iki okula imam-
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hatip okullar1 demek daha 6z olacaktir. imam-Hatip okullari, islam egitim geleneginin devlet
himayesindeki Nizamiye Medreseleriyle baslayan Selguklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde
gelinen noktay1 temsil eden okullardir (Aslamaci, 2014). imam hatip okullarinin sosyal, beseri, fen
bilimleri ile birlikte Islami ilimleri aym miifredat icinde birlestiren iilkemize &zgii bir tecriibe
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu okullar, genel egitimin yaninda kisilerin dini, ahlaki ve manevi
ihtiyaglarmi karsilamada iilkemizde 6nemli bir yer tutmaktadirlar. Ciinkii Imam hatip okullari,
Tirkiye Milli Egitim sisteminin bir parcasidir. Ayn1 zamanda bu okullarda verilen dini ve miispet
bilgiler, birlikte diigiiniildiigii zaman Tiirk Milli Egitim sisteminin amaglarina uygun oldugu ileri
stiriilebilir (Alagoz, 2003).

Ayrica Orgiin Egitim sisteminin énemli bir parcasi olan ve din egitimi veren imam-hatip
okullarinda gerceklestirilen bilgi tiirlerinin diger okullardakilerden ayrilan yonlerinin oldugunu
vurgulamak gerekmektedir. Ciinkii bu okullarda diger okullardan daha genis bir sekilde askin varlikla
iliskiyi ele alan bir din egitimi sistemi mevcuttur. Bir bilgi tiirii olarak dinin okulda &gretilmesi,
ogrencilerin gercegin biitiinii ile karsilasmalar1 agisindan onemlidir. Ogrenciler dini bilginin
ozelliklerini, felsefi bilgi ve bilimsel bilgiden farkli ydnlerini ve onlarla benzer yonlerini
ogrenebilirler. Boylece okulda &grendikleri bilgi tiirleri arasinda iliski kurarak, kendi hayat
anlayislari1 insada onlar1 kullanabilirler (Akyiirek, 2012). Bu acgidan degerlendirildiginde
Ogrencilerin din egitimi yoluyla agkin varlik olan Allah’la iligki ve bir bag kurmasi, 6rgiin olarak
okul araciligiyla gergeklestirilecek olmasindan dolay1 Ggrencilerin okulla da bir bag kurmasi
muhtemel goriilebilir. Clinkii imam-hatip okullariin askin varlik konusunda 6grencilere diger genel
ortaokul dgrencilerinden daha fazla bilgi vermesi ve agkin varlig1 tanitmasi 6grencilerin okula kars1
bir sevgi bag1 besleyebilecegi ortami hazirlayabilir.

Bu dogrultuda gerceklestirilen taramalarda, 6zelde din egitimi ve okula baglanma iligkisine
yonelik calismalara rastlanmasa da okulu se¢menin, 6gretmene bagliligin ve iyi arkadas se¢gmenin
ogrencilere ilmi bakimdan katki saglayacagini ifade eden, okula bagliliga vurgu yapan ¢aligmalarin
Islam egitim geleneginde mevcut oldugu goriilmektedir. Ornegin Imam Burhaneddin Ez-Zernfici’ye
gbre, bir Ogrencinin Ogretmen se¢iminde acele etmemesi gerektigini vurgulayan ifadeler
kullanilmistir: “Hoca se¢imi konusunda iki ay diisiin, danigmalarda bulun ki sonradan o hocani terk
etmeye ihtiyag hissetmeyesin ve onun ders halkasinda sebat edesin. Boylece 6grendigin ilim bereketli
olur, elde ettigin bilgilerden ¢okga yararlanirsin” (Zernuci, 1993). Bir 6grencinin 6gretmen se¢iminin
okul da 6grenci igin 6nemli noktada olur. Bu agidan 6grenciler, basarili bir 6grenci olmak igin sevgi
ve ait olma duygularini gelistirecek olumlu iklime sahip bir okulda tahsil hayatina devam etmek
isterler. Bu da beraberinde din egitiminin okula baglanmay1 saglayan énemli yonlerinin oldugunu
gostermektedir.

Yine Maverdi’ye gore, 6grencinin 6gretmene karst yagan yagmuru emmeye hazir, yumusak
bir toprak gibi olmasi ve 6gretmenin 6gilidiinii kabul etmesi gerektigi tizerinde durularak 6gretmene
baglilig1 belirten agiklamalar mevcuttur: “Ogretmenin 6grenciye dgrettigi ve isaret ettigi her seyi
kabullenmeli, ona sarsilmaz bir giivenle baglanmalidir. Fakat bu baglanma, bazilarinin yaptig1 gibi
kori koriine olmayip, suurlu ve isteyerek olmalidir” (Bayraktar, 1997). Ayrica Ez-Zerniici’ye gore
Ogrenci ile hoca arasinda manevi bir bag kurulmazsa hocalik ve 6grencilik goriintiste bir kalip olarak
kalir. Béyle olunca manevi bir alisveriste bulunamazlar (Zernuci, 1993). Buna ilaveten Ibn Cemaa’ya
gbre, Islam egitiminde &grencinin dgretmeniyle gerek dgrencilik yillarinda gerekse okul sonrasi
bagliligin1 devam ettirmesi gerektigi de vurgulanmaktadir. Ayrica sagliginda, hatta vefatindan sonra
da dgretmenine dua etmesi, onu evinde ziyaret edip, bu ziyareti kabir ziyareti olarak devam ettirmesi
de bu bagliligin varligini ve devamimi gosteren agik delillerdir (Bayraktar, 1997).
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Islam egitim geleneginde dnemli konulardan biri de 6grencilerin arkadas segimine dikkat
etmeleridir. ibn Miskeveyh’in gocuk egitimi ile ilgili gériislerine bakildiginda durum daha da netlik
kazanacaktir. “Cocugu kotii arkadaglardan ve tabiati icab1 kotii kimselerden korumak gereklidir.
Kotiilerle diistip kalkan ¢ocuk gercek fazileti bulmakta engellenmis olur. Cocugu hikmet sahibi
kimselerle ve iyi huylu arkadaslarla diisiip kalkmaga tesvik etmelidir. Iyi kimselerle iyi fiilleri
islemege alisan gocuk gercek fazilete ulagmakta giiclilk cekmez” (Cubukcu, 1972). Ayrica arkadag
arkadasa etki eder. Birinin iyi veya kotii davranisi digerinde goriilebilir. Bu etkilesim ¢ok siiratli ve
giiclidiir. Ciinkii insan, psikolojik olarak arkadagslarinin huylarim1 kapma ve baskasindan etkilenme
temayiiliindedir. Insan tabiatindaki bu temayiil ¢ok giicliidiir (Bayraktar, 1997).

Son dénemde din egitimi alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde de okula baglanmanin
onemine vurgu yapildigi gdzlemlenmektedir. Ozelde din egitimi ve okula baglanma iliskisine
yonelik calismalara rastlanmasa da okula bagliliga vurgu yapan ¢aligmalar vardir. Ilgili galismalarda,
okulun ilk yillarinda duygusal agidan heyecanli olan ve 6gretmenlerine bir model olarak baglanan
cocugun, 11 yasma geldiginde etrafindaki ¢ok seyin degistigine tanik oldugu ifade edilmektedir.
Bununla beraber kabaca 11-13 yaslar1 arasi, 6grencilerin 6grenmeye daha istekli olduklar1 ve
Ogretmenleriyle daha iyi iligski kurmak ve onlari memnun etmek istedikleri donem oldugu vurgusu
yapilmaktadir. Bununla birlikte 10-11 yaslarinda 6grenciler iizerinde akran grubunun etkisi artmakta;
Ogrenciler i¢in akran grubu, ailelerinden daha 6ncelikli hale gelmektedir. Akran grubunun roli, 12
yas grubunda 6grencilerin hayatinda son derece hale 6nemli gelmektedir. Gergekten de ¢ok 6nemli
sosyal 6grenmeler ve uyum saglamalar, bu akran grubu icinde gergeklesir. Ayni zamanda hem kizlar
hem de erkekler, kendilerinden yasli olan ve model alabilecekleri kisilere kars1 tiim kalpleriyle bir
baglanma temayiilii gosterirler (Koylii ve Naziroglu, 2012).

Sonug olarak, cocuk ve ergenlerin genel iyilik halleri ile ilgili degiskenlerin yordanmasinda
onemli bir faktor olan okula baglanma kavraminin, yurtdisinda ¢ok sayida arastirmada ele alinmasina
ragmen llkemizde sinirh sayida ¢alismaya konu edildigi, 6zellikle din egitimi ve okula baglanma
zaviyesinden incelenmedigi ve bu amaca yonelik 6l¢me aracinin da olmadig1 goriilmektedir. Cocuk
ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi’nin (OBO-CE) Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi, bu agig
gidermeye yardime1 olmak amaciyla Savi (2011) tarafindan gerceklestirilmistir. Ulkemizde su ana
kadar genel ortaokullardaki 6grencilerin okula baglanma diizeyleri arastirilmasina ragmen, imam
hatip ortaokullarindaki 6grencilerin okula baglanma diizeylerini incelemeye yonelik herhangi bir
aragtirmaya rastlanmamustir. Bu agidan genel ortaokullarla karsilastirmali olarak imam-hatip
ortaokullarmin islam egitim geleneginin de dnemle {izerinde durmus oldugu bu baghligi devam
ettirip ettirmedigini incelemenin din egitimi literatiiriine bir katki saglayacagi diisiintilmektedir.

1.1. Okula Baglanmayla ilgili Calismalar

Yurtdisinda gergeklestirilen ilgili arastirmalarda, 6grencilerin okula baglanma diizeyleri ile
sosyal, duygusal ve akademik uyumlari arasinda olumlu manada bir iligski oldugu vurgulanmaktadir.
Okula baglanma diizeyi puani ortalamasinin yiiksek olmasi ile depresyon, intihar (Jessor, Van Den
Bos, Vanderryn ve Costa, 1995; Bullerdick, 2000; Anderman, 2002), riskli cinsel davraniglar
(Hawkins, Catalano, Kosterman, Abbott ve Hill, 1999), suga yonelik davraniglar, okuldan kagma,
madde kullanimi (Somers ve Gizzi, 2001), kopya ¢ekme ve okul sorunlari (Murdock, Hale ve Weber,
2001) ile negatif anlamda bir iliski s6z konusu iken; akademik bagar1 ve motivasyon (Roeser vd.,
1996; Samdal vd., 1999; Murdock vd., 2001) ile pozitif anlamda bir iliski oldugu belirtilmistir. Buna
ilaveten okula baglanma ile okul motivasyonu 6lgeginin alt boyutlarindan olan okula bagliligin
onemli gostergeleri olan okulu sevme, okulun bir parcasi olma, kendini okula ait hissetme, okula
iliskin olumlu duygular vb. tanim Ol¢iitleriyle birbirine benzer konularin varligi da s6z konusudur
(Kaynak, S., Ozhan, M. B. ve Kan, A., 2017). Bu arastirmalarda, okula baglanma, davranis sorunlari
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gelistirme riskini azaltmak/artirmak gibi (Hawkins vd., 2001) ¢ocuk ve ergenlerin okul ve 6zel
hayatlarim etkileyen 6nemli bir faktor olarak ele alinmaktadir.

Ulkemizde bu konuda gergeklestirilen ¢aligmalardan ilki, Cocuk ve Ergenler I¢in Okula
Baglanma Olgegi’ (OBO-CE) ni Tiirkge’ye uyarlayan Savi (2011) tarafindan yapilan calismadir.
Bunun yaninda Duy ve Yildiz (2014) “Farkli Zorbalik Statiisiine Sahip Erinlerde Okula Baglanma
ve Yalnizhik” baslikli ¢alismasi, Bellici’nin (2015) “Ortaokul Ogrencilerinde Okula Baglanmanin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli ¢alismasi, Karasar ve Kapgi’nin (2016) “Lise
Ogrencilerinde Okula Baglanma ve Akademik Basarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”
baslikl1 galismas1 ve Altuntas ve Sezer’in (2017) “Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baglanmalarmin
Incelenmesi” baslikli calismasi vardir. Bu ¢alismalarda da genel ortaokul ve liselerde arastirmay1
yaptiklar goriilmektedir.

2. Problem

Bu ¢alismada genel ve imam-hatip ortaokul 6grencilerinin okula baglanma diizeylerinin okul
tiirleri, cinsiyet, sinif ve yas degiskenleri agisindan anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadig:
temel problem olarak ele alinmistir.

3. Arastirmanin Hipotezleri

Hi. Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri, okul tiirlerine gore anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir.

H.. Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri, cinsiyete gore anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir.

Hs. Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri, simf diizeylerine gore anlamli bir sekilde
farklilagmaktadir.

Hs. Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri, yas diizeylerine gore anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir.

4. Yontem

Bu baglik altinda aragtirmanin modeli, evren ve drneklemi, verilerin toplanmasi ve analizine
iligkin bilgiler yer almaktadir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Giimiishane’de il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl 3 ortaokulda egitim goren dgrencilerin
okula baglanma diizeyinin belirlenmesine yonelik bu aragtirma, iligkisel tarama modeline uygun
olarak gelistirilmistir. “Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tammlanmaya ¢alisilir. Onlart herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadwr (Karasar, 2002:
77).

4.2. Evren ve Orneklem
Arastirma Giimiishane 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokul diizeyinde egitim goren

191°1kiz (% 51.6) 179°u erkek (% 48.4) olmak {izere toplam 370 6grenci tizerinde 2017-Nisan ayinda
gergeklestirilmistir.
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Tablo 1. Orneklemin Okullara Gore Dagilimi

SiraNo1 Okul N %
1 Fevzi Pasa Ortaokulu 124 33,5
2 Dumlupinar Ortaokulu 122 33,0
3 15 Temmuz Sehitler Anadolu imam Hatip Ortaokulu 124 33,5
Toplam 370 100

Orneklemin okullara gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir. Buna gore % 33,5’i F.
Ortaokulu (N=124), % 33,001 D. Ortaokulu (N=122) ve % 33,5’1 O. T. S. A. 1. H. Ortaokulu (N=124)
ogrencilerinden olusmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araci

) Aragtirmada veri toplama arac olarak igerisinde “Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma
Olcegi (OBO-CE)” ile katilimcilarin kisisel 6zelliklerinin tespitine yonelik sorularin yer aldig1 anket
formu kullanilmustir.

Cocuk ve Ergenler Icin Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE): Hill (2006) tarafindan
gelistirilmis; orijinal adi1 “School Attachment Scale” (SAS) olan bu 6lgek, 6gretmene, arkadasa ve
okula baglanma ile ilgili ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Okula baglanma 6l¢egini, Savi (2011)
Tiirkce’ye uyarlamistir. Olgek, orijinalinde 15 madde olup, hem diisiik ortak varyansa sahip olan
hem de 6lgegin i¢ tutarhigini disiirdiigii saptanan 4 ve 14. maddeler 6lgekten ¢ikarilmis ve son hali
ise 13 maddeden olusmustur. 1, 2, 3 ve 5. maddeler “okula baglanma” alt boyutunu, 6, 7, 8, 9 ve 10.
maddeler “arkadas baglanma” alt boyutunu ve 11, 12, 13 ve 15. maddeler ise “6gretmene baglanma”
alt boyutunu olusturmustur. Olgekte olumsuz katilimi gdsteren madde yoktur. OBO-CE, 5°1i likert
tiirline uygun olarak gelistirilmistir. Katilime1 6lgekte (1) Kesinlikle Evet (2) Evet (3) Olabilir (4)
Hayir (5) Kesinlikle Hayir seklindeki tercihlerden birini isaretlemektedir. Tiirk¢e’ye uyarlanmis
haliyle test-tekrar test giivenirlik katsayisi tim dlgek i¢in 0.85 olarak Savi (2011) tarafindan tespit
edilmistir. Olgegin iki-yarim giivenirligini 0.78 olarak belirlemistir. Bu calisma da ise okula
baglanma dl¢egine iliskin giivenilirlik (Cronbach Alpha) degeri 0.883 olarak bulunmustur. Olcekten
elde edilen en diisiik puan 13, en yiiksek puan ise 65°dir.

4.4, Verilerin Analizi

Anket formu yoluyla elde edilen verilerin istatiksel analizlerinde SPSS (16.0) programi
kullanilmustir. Katilimcilarin okula baglanma puan ortalamalari (Xob) ve standart sapmalari (Sob)
hesaplanmustir. Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri ile okul tiirii, sinif ve yas degiskenleri
arasinda bir farklilagsma olup olmadig1 varyans analizi (tek yonlii ANOVA) ile ve 6grencilerin okula
baglanma ile cinsiyet degiskeni arasinda bir farklilagma olup olmadigi T-Testi ile test edilmistir.
Varyans analizi sonucu bulunan ortalamalar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda 6nemli
oldugunun belirlenmesinde Scheffe testleri kullanilmustir. Anlamlilik seviyesi ‘0.05” olarak
alimmstir. Buna ilaveten tablolarda OBO-CE’nin alt boyutlarmin sonuglariyla birlikte tablolarin
sonunda Okula Baglanma puan ortalamalarinin sonuglari verilmistir.

5. Bulgular

Analizler sonucu elde edilen bulgular, degiskenlere uygun olarak tablolarda verilmis ve
tablolarin altinda yorumlanmustir. Tablolarda ifade edilmis olan ylizdelik oranlar, yansitilan
kategorideki 6rneklem grubuna gore degerlendirilmektedir.
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Tablo 2. Orneklemin Sosyo-Demografik Dagilimi

SiraNo2 Cinsiyet N %

1 Kiz 191 516

2 Erkek 179 48.4

Toplam 370 100

Simif N %

1 5 127  34.3
2 6 70 189
3 7 65 17.6
4 8 108 29.2
Toplam 370 100.0

Yas N %

1 10 31 84
2 11 104 28.1
3 12 63 17.0
4 13 79 214
5 14 93 25.1

Toplam 370 100.0
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Tablo 2 6rneklemin sosyo-demografik yapisimi gostermektedir. Cinsiyette kizlarin (N=191)
daha fazla oldugu, smiflara bakildiginda 5. simif (N=127) ve 8. simf (N=108) 6grencilerinin
oranlarinin yaklasik % 63.5 oldugu ve yas oranlar1 incelendiginde daha g¢ok 11 yas (N=104, %28.1)
ve 14 yasindaki (N=93, %25.1) 6grencilerin agirlikta oldugu gézlenmektedir.

Tablo 3. Okula Baglanma Diizeyi Puan Ortalamalarinin Okul Tiirlerine Yonelik ANOVA Testi

Sonuclari
Sira No 3 N Xob Sob - P Scheffe
egeri
1- F. P. OO. 124 16.33 3.09
Okula Bagl 2-D. 00. 122 1631 352
ula baglanma - i -
g gOO. T.S.A. 1. H. 124 1679 3.46 4.28 450
Toplam 370 16.48 3.36
1- F. P. OO. 124 16.62 2093
2-D. 00. 122 1656 3.13 1/3
Ogretmene 3-0.T.S. A1 350 .023 2/3
Baglanma 00. 124 1744 2.23 3/1/2
Toplam 370 16.87 2.814
1- F. P. OO0. 124 20.84 4.06
Arkadaca Bagl 2- D. 00. 122 2037 4.37
rKadasa baglanma i -
ya bag gOO T.S.A.ILH 124 2138 3.26 2.45 132
Toplam 370 20.87 3.939
1- F. P. OO. 124 53.80 8.05
Genel Tool 2- D. 00. 122 53.26 8.94
enel Toplam i -
p 3-0.T.S.A.1.H 104 5564 697 294 054
00.
Toplam 370 54.23 8.06
(P<.05)
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Tablo 3, okullara gore okula baglanma puanlarin1 géstermektedir. Buna gore yapilan Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi sonucunda istatistiksel anlamda sadece 6gretmene baglanma alt
boyutunda bir farklilagsma bulunmustur. (p>.05). Gruplar arasinda 6gretmene baglanma diizeyinde
anlamli fark olduguna dair yapilan Scheffe testine gore, O. T. S. A. 1. H. Ortaokulu ile F. Ortaokulu
ve D. Ortaokulunun dgretmene baglanma diizeyleri arasinda anlamh fark vardir. Bu dogrultuda O.
T. S. A. 1. H. Ortaokulu &gretmene baglanma alt boyutu olarak daha yiiksek puan aldig
goriilmektedir. Okula baglanma, arkadasa baglanma ve genel toplamda ise anlamli bir farklilasma
bulunmanustir. Istatiksel olarak anlamli olmamasma ragmen matematiksel olarak tiim alt
boyutlariyla birlikte okula baglanma puan ortalamalarina en yiiksek sahip olan okulun O. T. S. A. 1.
H. Ortaokulu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Okula Baglanma Diizeyi Puan Ortalamalarimin Okullar Acisindan Cinsiyete Yonelik
T-Testi Sonuclari

Sira No 4 N Xob Sob F-degeri P
Erkek 57 16.01 3.13

F.P.0O. 055 815
Kiz 67 1661 3.05
Erkek 62 16.38 3.03

Okula D. 00. 177 186
Baglanma Kiz 60 16.25 3.99
. Erkek 60 15.88 3.97

0.T.S. A. 1. H. 00. 7.09 009

Kiz 64 1765 265
Erkek 57 16.28 3.08

F.P. 0O0. 281 597
Kiz 67 1691 2.79
35 Erkek 62 16.51 2.59

Ogretmene D. 0O. 414 044
Baglanma Kiz 60 16.61 3.63
. Erkek 60 17.13 2.29

0.T.S.A.1 H. 00. 1.06  .304

Kiz 64 1773 215
Erkek 57 2040 4.35

F. P. OO. .047 828
Kiz 67 2122 3.80
Erkek 62 20.32 4.05

Arkadasa D. 00. 781 379
Baglanma Kiz 60 2043 472
. Erkek 60 21.48 3.18

0.T.S.A.1 H. 00. .064 801

Kiz 64 2129 3.35

Erkek 57 5270 7.94
F.P. OO. .091 .764
Kiz 67 5474 8.08

Erkek 62 5322 7.38
Genel Toplam D. 00. 3.00 .086
Kiz 60 53.30 10.38

. Erkek 60 5450 7.26
O.T.S.A. L. H. OO. 2.44 120
Kiz 64 56.68 6.58

(P<.05)
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Tablo 4 incelendiginde, okullarin cinsiyet degiskenine gére genel toplamda okula baglanma
puanlari, T-testi Analizi sonucunda istatistiksel anlamda bir farklilagma bulunmamustir. (p>.05).
Fakat okula baglanma alt boyutunda O. T. S. A. i. H. Ortaokulunun 6grencilerinin, 6gretmene
baglanma alt boyutunda ise, D. Ortaokulu 6grencilerinin puan ortalamalarinda istatiksel acgidan
anlamli bir farklilasma bulunmustur. Her iki alt boyutta da kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
daha yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Bellici (2015) tarafindan yapilan
calismada ise, cinsiyet acisindan istatiksel anlamda bir farklilagsma tespit edilmistir ve kiz
Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin (56.96) erkek 6grencilerden (53.94) daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir. Her ne kadar ¢alismada istatiksel anlamda bir farklilasma olmasa da, O. T. S. A. 1. H.
Ortaokulu kiz ve erkek 6grencilerinin daha yiliksek puan aldiklar1 ve Bellici’nin (2015) yapmis
oldugu caligma ile birbirine yakin puanlar elde ettikleri gozlenmektedir.

Tablo 5. Okula Baglanma Diizeyi Puan Ortalamalarinin Okullar A¢isindan Simiflara Yonelik
ANOVA Testi Sonuclari

Sira No 5 N Xob Sob F-degeri P  Scheffe
5 42 1647 3.5
F.P. 00. 6 10 1631 292
713 1530 340 4 &1
8 50 1650 2.40
5 50 1710 3.5
Okula 6 21 1542 454
Baglamma D. 00. oA e 171 168
8 28 1557 3.93
5 35 1868 217 5/8
O.T.S.A.LH.00. 6 30 1673 201 6/8
729 1786 306 1000 000 g4
8 30 1363 345 8/5/6/7
5 42 1673 329
F.P. 00. 6 10 1647 287 ;e 17g
7 13 1500 3.76
8 50 17.00 2.26
5 50 1806 213 5/6/7/8
) 6 21 1619 3.85 6/5
Ogretmene D. 0O. 7 23 1573 233 852 000 /5
Baglanma 8/5
8 28 1485 353
5 35 1868 165 o8
O.T.S.ALHO0 6 30 1680 252 .o .0 ‘e
7 29 1727 225 > : o
8 30 1680 1.8
5 42 2147 383
F.P. 00. 6 10 2004 446
713 1923 506 04 31
8 50 2070 3.80
5 50 2124 352
Arkadasa
K 6 21 1738 644 5/6
Bagl
aglanma D. 00. 7 23 2047 282 4 005 g
8 28 2100 416
5 35 2240 265 658 000 5/6/8
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O.T.S.A..LH. 00. 6 30 2020 3.62 6/5/7
7 29 2275 276 7/6/8
8 30 20.06 3.16 8/5/7
5 42 5469 8.58
F.P. OO. 6 19 53.73 7.42
7 13 4953 1155 1.44 234
8 50 5420 6.52
5 50 56.40 7.30
5/6/8
D. OO. ? gé g’ggg 162'1892 4.42 .006 6/5
Genel Toplam : . 8/5
8 28 5142 852
5 35 59.77 4.86 5/6/8
O.T.S.A..LH. OO0. 6 30 5373 7.16 6/5
7 29 57.89 6.81 1516 .000 7/8
8 30 5050 5.08 8/5/7

(P<.05)

Tablo 5 incelendiginde, okullarin simf degiskenine gore genel toplamda O. T. S. A. 1. H.
Ortaokulu ile D. Ortaokulunun okula baglanma puanlari, istatiksel anlamda farklilasma gostermistir.
(p<.05). Gruplar arasinda okula baglanma diizeyinde anlamli fark olduguna dair yapilan Scheffe
testine gore, O. T. S. A. I. H. Ortaokulunun 5. smifindaki 6grenciler ile 6-7-8. smiflardaki
Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri arasindaki farktan kaynaklanmaktadir. Ayn1 zamanda D.
Ortaokulunun 5. sinifile 6 ve 8. siniflar1 arasindaki farktan da kaynaklanmaktadir. Ortalama puanlar
incelendiginde 5. siniftaki 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin 6-7-8. siniflardaki 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir. Hem O. T. S. A. I. H. Ortaokulu hem de D. Ortaokulunda
Ogrencilerinin sinif olarak puan ortalamalarinda gelgitler yasandigi anlagilmaktadir. 5 ve 7. siniflar
6 ve 8 . smiflardan daha yiiksek puan aldiklar1 gézlenmektedir. Bellici (2015) tarafindan yapilan
calismada ise, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinifa gore okula baglanma ortalamalart 5. siniftaki
ogrencilerin (58.87), 6. smiftaki 6grencilerin (57.32), 7.siniftaki d6grencilerin (54.67) ve 8. siniftaki
ogrencilerin (51.69) olarak bulunmustur. Bu sonuclara gore yapilan calismada farkliliklar oldugu
anlasilmaktadir.

Tablo 6. Okula Baglanma Diizeyi Puan Ortalamalarimin Okullar A¢isindan Yaslara Yonelik
ANOVA Testi Sonuclar

Sira No 6 N Xob Sob F-degeri P Scheffe

10 12 1641 412
11 34 1650 3.44

F.P.00. 12 19 1610 351  .076  .989
13 24 1645 2.70
14 35 1620 2.47
10 7 1785 3.07
Okula 11 43 17.04 3.02
Baglanma D. 00. 12 23 1500 450 170 154
13 22 1505 2.83
14 27 1618 3.75
10 12 1850 197 10/14
O.T.S.A.LH.00. 11 27 1818 2.92 11/14
12 21 1752 263 08 000 12/14
13 33 1742 3.06 13/14

(P<.05)

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/27



Genel ve Imam-Hatip Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baglanma Diizeyleri 351

14 31 13.77 354 14/10/11/12/13

10 12 17.08 192
11 34 1658 3.57

F.P.00. 12 19 16.10 3.31 397 811

13 24 1633 292

14 35 1697 234

10 7 1857 161 10/13/14

11 43 1781 225 11/12/13/14
Ogretmene D. 0O. 12 23 1621 3.77 514  .001 12/11
Baglanma 13 22 1577 2.67 13/10/11

14 27 15.00 3.49 14/10/11

10 12 19.08 1.50

. 11 27 17.96 2.00
OT.8ALHOO. =551 1714 286 314 017 10714

13 33 1730 208 14/10
14 31 1670 201
10 12 21.00 513
11 34 2129 405
F.P.00. 12 19 2063 389  .160  .958
13 24 2066 4.02
14 35 2060 4.00
10 7 2171 281
11 43 2120 381 113/112?
Arkadasa D. 00. g gg ggi g'gé 423 003 15190111714
Baglanma 14 27 2166 392 14/12
10 12 2225 186
. 11 27 2200 321
O.-T.5 A LHOO —5=51"2076 406 204 .093
13 33 2206 2093
14 31 2022 323
10 12 5450 7.86
11 34 5438 8.0
F.P.0O. 12 19 5284 955 141 967
13 24 5345 812
14 35 5377 684
10 7 5814 646 10/12
11 43 5606 7.65 11/12/13
D. 00. 12 23 4865 1193 360 008  12/10/11
Genel Toplam 13 22 5154 7.02 13/11
14 27 5285 812
10 12 5983 392
10/14
. 11 27 5814 612
OT.5 ALHOO. =554 805 7.28 .000 ﬁﬁi
13 33 5678 683 LAToLI3
14 31 5070 539
(P<.05)
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Tablo 6’da goriildiigii gibi, Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE), O. T. S. A. 1. H. Ortaokulu
ile D. Ortaokulunun yasa gore genel toplamda puan ortalamalari, istatiksel anlamda farklilagma
gostermistir. (p<.05). Gruplar arasinda okula baglanma diizeyinde anlamli fark olduguna dair yapilan
Scheffe testine gore, O. T. S. A. 1. H. Ortaokulunun 10 yasindaki 6grenciler ile 11, 13 ve 14 yasindaki
Ogrencilerin arasindaki farktan kaynaklanmaktadir. Ayn1 zamanda D. Ortaokulunun 10 yasindaki
ogrenciler ile 11, 12 ve 13 yasindaki 6grenciler arasindaki farktan da kaynaklanmaktadir. Ortalama
puanlar incelendiginde her iki ortaokulun 10 yasindaki 6grencilerinin okula baglanma diizeylerinin
diger siniflardaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Buna gore ortalama puanlara
bakildiginda her iki ortaokuldaki 6grencilerin yaslara gore farkli puan aldiklar1 gozlenmektedir. Savi
(2011) tarafindan yapilan calismada ise, 9 yasindaki 6grencilerin (61,09), 10 yasindaki 6grencilerin
(60,28), 11 yasindaki ogrencilerin (59,73), 12 yasindaki &grencilerin (56,67), 13 yasindaki
Ogrencilerin (55,88) ve 14 yasindaki o6grencilerin (54,87) olarak bulunmustur. Buna gore,
Ogrencilerin okula baglanmalarinin yas ilerledikge distiigii anlagilmaktadir. Bu agidan Savi’nin
(2011) yapmus oldugu calisma ile yapilan ¢aligsma arasinda farklilik goriilmektedir.

TARTISMA VE YORUM

Hi. Okula baglanma diizeyi, okul tiirlerine anlaml1 bir sekilde farklilagmaktadir. Hipotez tam
anlamiyla dogrulanamamustir. Ciinkii bu okullara gore sadece 6gretmene baglanma alt boyutuyla tek
yonlii (ANOVA) analizi acisindan istatistiksel anlamda bir farklilasma bulunmustur. (p<.05). O. T.
S. A. 1. H. Ortaokulunun gretmene baglanma alt boyutu puanlarmin diger okullardan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu konuda herhangi bir arastirma yapilmamistir. Fakat
yukarida ifade edildigi gibi Isldim egitim anlayisinda 6gretmene baghiligin cok 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Bu bagliligin sadece egitim ve 0gretim hayatinda degil, okul hayatindan sonra da
devam edilmesi yoniinde bir diisiincenin varligindan s6z edilebilir.

H,. Okula baglanma diizeyi cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Hipotez
dogrulanmamustir. Gruplar arasinda genel toplamda T-testi analizi a¢isindan istatistiksel anlamda bir
farklilasma bulunmamuistir (p<.05). Fakat cinsiyet agisindan O. T. S. A. 1. H. Ortaokulunun okula
baglanma alt boyutu puan ortalamalarinda istatiksel anlamda bir farklilagma bulunmustur. Ayni
zamanda D. Ortaokulunun 6gretmene baglanma alt boyutu puan ortalamalarinda da istatiksel olarak
bir farklilasma bulunmustur. Her ortaokulda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek
puan aldiklari tespit edilmistir. Bazi arastirmalarda kizlarin okula baglanma diizeylerinin erkeklerden
daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Zieman ve Benson, 1981; Cernkovich ve Giordano, 1992;
Goodenow, 1992; Goodenow ve Grady, 1993; Hagborg, 1994; Cheung ve Hui, 2003; Cheung, 2004;
Hill ve Werner, 2006; Arastaman, 2006; Adelabu, 2007; Nichols, 2008; Savi, 2011; Alaca, 2011,
Mengi, 2011; Sar1, 2012; Bellici, 2015). Bunun sonucunda da Uwah vd. (2008), kiz 6grencilerin
okullarini daha fazla 6nemsediklerini ve bu sebeple de okula baglanmalarinin daha yiiksek oldugunu
ifade etmektedirler. (Bellici, 2015)’nin aktardigina gore, kizlarin erkeklere nazaran okula baglanma
durumlarin1 farki agidan yorumlayan Peterson, “kizlarin erkeklerden daha once ergenlige ulastiklar
icin, farkli sosyallesme siire¢lerinden gegmekte olduklarini ve dolayisiyla erkeklere gére okula daha
kolay uyum saglayip baglilik sagladiklarini” belirtmektedir. Bu nedenle kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere nazaran okulda bagarma ihtiyacinin daha 6n planda oldugu diistiniilmektedir (Bellici,
2015). Baz1 arastirmalarda da erkeklerin kizlardan daha yiiksek diizeyde okula bagl olduklarina dair
sonuclara ulagilmigtir. (McNeely, Nonnemaker ve Blum 2002; Karaasar ve Kapg¢i, 2016). Bazi
arastirmalarda da cinsiyete iligkin herhangi bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir Roeser vd.,
(1996); Anderman ve Anderman (1999); Somers ve Gizzi (2001); Hill ve Werner (2006); Altuntas
ve Sezer, 2017).

Hs. Okula baglanma diizeyi siniflara gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Hipotez, O.
T. S. A. L. H. Ortaokulu ile D. Ortaokulunda dogrulanmistir. F. Ortaokulunda dogrulanmamustir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/27



Genel ve Imam-Hatip Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baglanma Diizeyleri 353

Gruplar arasinda okula baglanma puani ortalamasi, ANOVA testi acisindan istatistiksel anlamda bir
farklilagma bulunmustur (p<.05). Elde edilen sonuglar diger ¢aligmalardan farkli ¢ikmigtir. Hem O.
T. S. A. 1. H. Ortaokulu hem de D. Ortaokulunda dgrencilerinin siif olarak puan ortalamalarinda
gelgitler yagsandigi anlasilmaktadir. 5 ve 7. siiflar 6 ve 8. siniflardan daha yiiksek puan aldiklar
gozlenmektedir. Bu durum, Giimiishane ilindeki 6grenci profilinden ve okullardaki verilen egitimden
kaynaklanabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Savi (2011) ve Bellici (2015) tarafindan yapilan calismalarda ise, sinif seviyesi arttikca
Ogrencilerin okula baglanma puanlarimin distiigii goriilmektedir. Marks (2000), yapmis oldugu
aragtirmada 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin ilkokuldan liseye dogru azalma gosterdigini
ifade etmistir. Bu sonug, alanyazindaki diger arastirmalarla farklilik arz etmektedir. Ornek olarak,
Goodenow’un (1992) ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri iizerinde yapmis oldugu incelemede,
Okula Aidiyet Duygusu Olgegi puanlarinda sinif diizeyi acisindan anlamli bir fark bulunmanustir.
Aym sekilde Hagborg (1994) da, ilkdgretimden ortadgretime 5-12. sinif dgrencileri iizerinde yagmis
oldugu arastirmada, lise seviyesinde okula baglanma puanlarinda daha diisiik oranlar beklenmekle
birlikte, smif seviyesine gore oOgrencilerin okula aidiyet duygularinin anlamli bir farklilik
gostermedigini ifade etmistir.

Ulkemizde okula baglanma durumlarim1 farkli boyutlarda inceleyen bir ¢aligmada, altinci
sinif 6grencilerinin sekizinci sinif 6grencilerinden, tesekkiir ya da takdir alan 6grencilerin karnesinde
zayifi olan Ogrencilerden, fazla sayida dgretmenden memnun olan 6grencilerin daha az sayida
Ogretmenden memnun olan 6grencilerden ve arkadas sayisi fazla olan dgrencilerin arkadag sayisi az
olan 6grencilerden daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmektedir (Altuntas ve Sezer, 2017). Ayrica
Sinif degiskenine gére IHL 12. smifta okuyan 6grencilerin 10. ve 11. Simiflarda okuyan dgrencilere
gore hem okul aidiyet diizeylerinin hem de dini tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore dgrencilerin hem okul aidiyet hem de dini tutum diizeylerinin IHL’de
egitim siireci igerisinde yiikseldigi anlasilmaktadir (Aslamaci ve Eker, 2016). Bu durumda okula
baglanma ile okula aidiyet duygusu arasinda ters yonde bir puanlama oldugu soylenebilir.

Ha. Okula baglanma diizeyi yaslara gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Hipotez, O.
T. S. A. 1. H. Ortaokulu ile D. Ortaokulunda dogrulanmustir. F. Ortaokulunda dogrulanmamustir.
Gruplar arasinda okula baglanma puani ortalamasi, ANOV A testi agisindan istatistiksel anlamda bir
farklilasma bulunmustur (p<.05). Bunun neticesinde her iki ortaokulda da 10-11 yas grubundaki
Ogrencilerin 12-13-14 yas gruplarina gore okula baglanma diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucuna
varilabilir. Simons-Morton, Crump, Haynie & Saylor’in (1999) yaptigi ¢alismada da benzer sekilde,
okula baglanma diizeyinde yas agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica iilkemizde Savi
(2011) ve Bellici (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da arastirmaya benzer bulgulara
ulagtlmistir. Hill (2006)’in yapmis oldugu arastirmada ise yas yoniinden okula baglanma puanlarinda
anlamli bir farklilagma goriilmemistir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak orgilin din egitimi agisindan okula baglanma diizeyinin genel ortaokullarla
karsilastirmali olarak yapilan ¢alismada, okullara gore okula baglanma puanlarinda genel toplamda
anlamh bir farklilasma bulunmamigken, bu sonuca benzer olarak da cinsiyet yoniinden anlaml
diizeyde bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Fakat okullar agisindan imam Hatip Ortaokulunun
Ogretmene baglanma boyutunda bir farklilasma oldugu, ayn1 zamanda cinsiyet agisindan da okula
baglanma alt boyutunda farklilasma oldugu tespit edilmistir. Buna ilaveten D. Ortaokulunun cinsiyet
acisindan 6gretmene baglanma alt boyutunda anlamli bir farklilasma mevcuttur.

Diger yapilan calismalarda genellikle smif ve yas ilerledikce okula baglanma puan
ortalamalarinda diislis yasandig1 bilgisini elde etmemize ragmen, yapilan ¢alismada, siniflara ve
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yaslara gore gelgitler yasandig1 gézlenmistir. Bunun nedeninin bolgesel olarak verilen egitimden
kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak bdlgesel bir galisma yaparak ulusal bir anlayis gelistirmek kolay
olmasa gerektir. Fakat glinlimiiz hem genel egitim hem de din egitimindeki gelismelerin memnuniyet
verici oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Buna ragmen tiim degiskenlerle birlikte ve okula
baglanma diizeyinin alt boyutlar1 da g6z 6niinde bulunduruldugu zaman istatiksel olarak daha yiiksek
puanlar alan okulun imam Hatip Ortaokulu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu da geleneksel islam
egitimi anlayisindaki bagliligi tam manasiyla olmasa da devam ettirdigi anlamina gelebilir. Bu
durumun aksi olarak diger ¢alismalardan farkli sekilde simf ve yaslarda inis ¢ikiglar yaganmasi,
ortada bazi problemlerin oldugunu gostermektedir. Din egitimini siirdiiren Imam-hatip okullarmin
aslinda okula baglanma agisindan genel ortaokullardan daha fazla bir egilim olmas1 gerekirken hatta
geleneksel Islam Egitim anlayisinda ve dinin ziinde sevgi ve baglanmanin énemli noktada oldugu
bilinmesine ragmen, yapilan ¢aligsmada, okullar arasinda genel toplamda herhangi bir farklilagsmanin
olmayz1si, bu okullarda verilen din egitiminde bazi problemlerin yasandigi anlamina gelebilir. Ayrica
okula baglanmada hem yas hem de simf agisindan gittikce diisiis yasanmasi istenilmeyen bir
gelismedir. Bu diisiisiin nedenlerini daha detayli arastirmalar neticesinde bulup buna gore
ogrencilerin okula bagliliklarin1 gelistirecek egitim faaliyetleri yapmak gerekmektedir.
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