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JIGSAW-I TEKNiGININ ORTAOKUL 7. SINIF
OGRENCILERININ GEOMETRIYE YONELIK TUTUMUNA VE
OZ-YETERLIGINE ETKiSi

Yasemin KABA® - Selda OZDISCI* - Seyda SOYLU**

OZET

Insanoglunun hayatini etkileyen énemli disiplin alanlarindan biri
olan geometri, 6grencilerin sonuc ¢ikarmasi ve ispatlama becerilerinin
gelismesine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin, geometri sayesinde
mantiksal ve diistinsel yetenekleri gelistiginden, geometrinin 6grenilmesi
gerekli olup geometri 6grenimini etkileyen faktoérlerin belirlenmesi énem
arz etmektedir. Bu sebeple bu calismada, isbirlikli 6grenme
yoéntemlerinden Jigsaw-I'in 6grencilerin geometriye yonelik tutumlarina
ve Oz-yeterligine etkisinin arastirilmasi hedeflenmigtir. Bu dogrultuda
calisma bir devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Calisma deseni
olarak o6n test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen tercih
edilmistir. Calismada, deney ve kontrol gruplari basit seckisiz olarak
belirlenirken toplam 47 6grenci ile calisma yuruatilmusttr. Calismaya
katilan o6grencilerden 24’0 deney, 23’0 kontrol grubunda yer almistir.
Arastirma suresince dersler; deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemlerinden Jigsaw-I teknigi ile kontrol grubunda ise geleneksel
O0gretim yo6ntemleri (var olan normal stirecin devami) ile islenmistir. Bu
baglamda calisma 10 ders saati sirmustiir. Geometriye Yonelik Tutum
Olgegi (GYTO) ve Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi (GYOO) veri
toplama araclari olarak kullanilmistir. Calisma sonunda deney grubu
ogrencilerinin hem geometriye yonelik tutumlarinda hem de geometriye
yonelik 6z-yeterliklerinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
Bunun aksine kontrol grubu o6grencilerinin ne geometriye yonelik
tutumlarinda ne de geometriye yonelik 6z-yeterliklerinde herhangi bir
farklilik ortaya ¢cikmamistir. Bu baglamda Jigsaw-I tekniginin ortaokul 7.
sinif 6grencilerinin geometriye yénelik tutumlarinda ve 6z-yeterliklerinde
etkili oldugu soylenebilir.
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THE EFFECT OF JIGSAW-I TECHNIQUE ON 7™ GRADE
MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDE AND SELF-
EFFICACY TOWARD GEOMETRY

ABSTRACT

Geometry, which is one of the important disciplines that affect the
lives of human beings, allows the students to develop their outcomes and
proving skills. Students develop their logical and intellectual skills
through geometry, and so it is important to learn. In this context, it is
also important to determine the factors affecting geometry learning. In
this regard, in this study, it is aimed to investigate the effect of the
Jigsaw-I technique on middle school students’ attitudes and self-efficacy
toward geometry. In accordance with this purpose, the study was carried
out in a state middle school. The study was quasi-experimental design
that includes experimental and control groups. The experimental and
control groups was determined randomly simple. The study was carried
out with 47 middle school students. The students participated in the
study; 24 of them were in the experimental group, 23 of them were in the
control group. During the study, Jigsaw-I technique was used in the
experimental group and the traditional teaching methods (continuation
of existing normal process) were used in control group. In this context,
the study was completed in 10 hours. “A Scale for Attitudes toward
Geometry” and “Self-efficacy Scale toward Geometry” were used as data
collection tools. At the end of the study, it was determined that there was
a significant difference in both attitudes and self-efficacy toward
geometry of the experimental group students. On the contrary, there was
no significant difference in both attitudes and self-efficacy toward
geometry of the control group students. In this regard, the results
revealed that Jigsaw-I technique had a significant effect on students’
attitudes and self-efficacy toward geometry.

STRUCTURED ABSTRACT

Geometry, which is one of the important disciplines affecting
human life (Horzum & Kili¢, 2016), facilitating thinking, providing
individuals with perspectives, allowing them to reach solutions by
envisaging figures, and standing as a discipline on its own (Hizarci,
2004), enables students to make inferences and improves their proving
skills. However, it is stated that students encounter some problems while
learning geometry (Ubuz & Usttin, 2003). The primary problems are
about the learning of geometric concepts (Kibar, 2002) and the perception
of geometry by most students as memorization of rules and names of
figures and as learning of a stack of formulas (Olkun & Aydogdu, 2003).
Another problem is affective characteristics about learning geometry.
Attitude, which is one of these affective characteristics, can be defined as
a person’s tendency to be or not to be emotionally ready for a particular
person, group, or idea, which manifests itself as acceptance or rejection
of such person, group, or idea (Ozgiiven, 1994). Attitude toward geometry
involves liking or disliking geometry, belief about whether geometry is
something good or bad, and thought about whether geometry is beneficial
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or not (Kaba, Bogazliyan, & Daymaz, 2016). Self-efficacy, which is
another affective characteristic, is defined by Bandura (1986) as “people's
judgments of their capabilities to organize and execute courses of action
required to attain designated types of performances”. Self-efficacy in
geometry is students’ self-confidence and judgments about their capacity
to organize and execute geometry activities successfully and about their
capability to do geometry (Kaba, Bogazliyan, & Daymaz, 2016). It can be
stated that middle school mathematics teachers can improve students’
success, attitude, and self-efficacy by choosing appropriate methods for
their classes that will make students active. At this point, cooperative
learning methods, which support the active participation of students,
come to the fore. In this regard, this study aims to investigate the effect
of Jigsaw-I, which is a cooperative learning method, on middle school
seventh grade students’ attitudes and self-efficacy in geometry.

The pretest-posttest control group quasi-experimental design was
used in the study. The study was conducted in a public middle school
located in Golcuk district of Kocaeli province of Turkey in the spring
semester of the 2015-2016 academic year. The classes included in the
study were determined through simple random sampling. The classes 7A
and 7C were included in the study through simple random sampling. The
class 7C was determined as the experimental group, while the class 7A
was set as the control group. The study was conducted with 47 students
receiving education in these classes. Of these students, 24 took part in
the experimental group (7C), and 23 in the control group (7A). A Scale for
Attitudes toward Geometry (SATG), developed by Bulut, Ekici, iseri, and
Helvaci (2002), was used for measuring students’ attitudes toward
geometry. Cronbach’s alpha reliability coefficient for the entire scale was
found to be 0.953 in the present study. The reliability coefficients for the
sub-dimensions of the scale were found to be 0.953, 0.725, and 0.757
respectively. Self-Efficacy Scale toward Geometry (SESTG), developed by
Cantirk-Ginhan and Baser (2007), was used for determining the
students’ self-efficacy in geometry. Cronbach’s alpha reliability coefficient
for the entire scale was found to be 0.926 in the present study. The
reliability coefficients for the sub-dimensions of the scale were found to
be 0.603, 0.813, and 0.943 respectively. The effect of the cooperative
learning method was investigated in the experimental group, while the
effect of the traditional teaching method was examined in the control
group. The dependent variables of attitude toward geometry and self-
efficacy in geometry were observed in both groups. When analyzing the
data, between-groups and within-group comparisons were made by
calculating pre-test and post-test scores concerning these variables.
Independent samples t-test was used for the analysis of the pre-test and
post-test data belonging to different groups, while paired samples t-test
was applied for the analysis of the data belonging to the same group.
Effect size is another statistic considered in the comparison of mean
scores and in the interpretation of test results. Eta-squared (n2) and
Cohen’s d effect sizes were also calculated to increase the
understandability of the results obtained in the study.

The first finding of the study was that there was no significant
difference between the means scores of the experimental group and those
of the control group obtained from SATG as a post-test. This implies that
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the methods applied in the experimental group and in the control group
did not lead to any difference between the groups in terms of attitude
toward geometry. However, while a significant difference in favor of the
post-test scores was found between the mean pre-test and the mean post-
test scores of the experimental group students from SATG, no such
significant difference was detected in favor of the post-test scores of the
control group students from SATG. In other words, although no
significant difference was detected between the attitudes of the
experimental group students and those of the control group students at
the end of the process, the method administered to the experimental
group was seen to be effective. Another finding of the study was that there
was a significant difference between the mean scores of the experimental
group students and those of the control group students from SESTG as
a post-test. Given such significant difference, Jigsaw-I was found to be
highly influential on self-efficacy (n2=0.095). Also, a significant difference
in favor of the post-test scores was detected between the mean pre-test
and the mean post-test scores of the experimental group students from
SESTG. This difference indicates the large effect of Jigsaw-I on students’
self-efficacy in geometry (n2=0.19). However, no significant difference in
favor of the post-test scores was determined between the mean pre-test
and the mean post-test scores of the control group students from SESTG.
Therefore, it is possible to say that Jigsaw-I is effective in improving
students’ self-efficacy in geometry.

Teachers are recommended to use cooperative learning methods in
their classes as they are good for improving students’ attitudes toward
and self-efficacy in geometry. It is thought that the use of these methods
will change students’ attitude and self-efficacy, thereby leading to
success. Future studies should focus on the effectiveness of the use of
these methods in different subjects of mathematics or geometry.
Moreover, investigation of the implementation process of these methods
in terms of teachers and students may contribute to the literature.

Keywords: Cooperative learning, Jigsaw-I, Geometry, Attitude,
Self-efficacy

Giris

Insanoglunun hayatini etkileyen énemli disiplin alanlarindan biri olan (Horzum & Kilig,
2016); diisiinmeyi kolaylastiran, bireye goriis kazandiran, sekillerin goz 6niinde canlandirilmasiyla
¢cozliime ulagsmay1 saglayan ve bir bilim dali olan geometri (Hizarci, 2004), &grencilerin sonug
cikarmasi ve ispatlama becerilerinin gelismesine olanak saglamaktadir. Ogrenciler, geometri
sayesinde mantiksal ve diislinsel yeteneklerini gelistirirler (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2006). Zihin jimnastigi yaptirarak 6grencilerin problem ¢6zme, karsilastirma
ve genelleme gelisimine olanak saglayan geometri, 0grencinin ¢evresini anlamlandirabilmesine
destek olan 6nemli bir ara¢ (Napitupulu, 2001) olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bireyler i¢in bu denli
Oonemli goriilen bir dersin veya bilim dalimin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinin de bir o kadar
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak geometri 6grenimi sirasinda dgrencilerin bazi sorunlarla
karsilastign (Ubuz & Ustiin, 2003) belirtilmektedir. Geometrik kavramlarm 6grenilmesi (Kibar,
2002), geometrinin gogu 6grenciye kural ve sekil adi ezberleme ve geometrinin formiil y1gini olarak
goriilmesi (Olkun & Aydogdu, 2003) bu sorunlarin basinda gelmektedir. Diger bir sorun ise geometri
o0grenmeye yonelik sahip olunan duyussal Gzellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geometriyi
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O0grenmeye yonelik sahip olunan olumsuz duyussal ozellikler, 6grencilerin pek cok zorlukla
kargilasmasina sebep olmaktadir (Yenilmez & Uygan, 2010). Bu duyussal 6zelliklerden biri olan
tutum; bireyin belli bir kisi, grup veya bir diisiinceyi kabul veya reddetme seklinde gozlenen,
duygusal olarak hazir olma veya hazir olmama egilimi olarak tanimlanabilir (Ozgiiven, 1994).
Geometriye yonelik tutum ise geometriden hoslanmama ya da hoslanma ile geometride kotii veya
iyi olduguna dair inan¢ ve geometrinin yararlt olup olmadigina yonelik inanglarin belirlenmesi
(Kaba, Bogazliyan & Daymaz, 2016) olarak ifade edilmektedir. Diger bir duyussal 6zellik olan 6z-
yeterlik ise Bandura (1986) tarafindan, belli performanslarin yapilabilmesi icin insanlarin gerekli
faaliyetleri organize edebilme ve uygulama agisindan kendi kapasiteleri hakkindaki 6n bilgileri
seklinde tanimlanmistir. Geometriye yonelik 6z-yeterlik ise &grencilerin geometri etkinliklerini
organize ederek, bu etkinlikleri basarili olarak gerceklestirme kapasitesi, geometriyi yapabilme
konusundaki kendine giiveni ve yargilann (Kaba, Bogazliyan & Daymaz, 2016) olarak ifade
edilmektedir.

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin matematik ve geometri alanindaki basarilartyla tutumlari
arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu belirlenmistir (Ekizoglu & Tezer, 2007; Peker &
Mirasyedioglu, 2003; Samuelsson & Granstrom, 2007; Sentiirk, 2010; Yee, 2010; Yenilmez &
Duman, 2008; Yildiz & Turanli, 2010). Bununla birlikte, 6grencilerin matematik basarilar1 ve 6z-
yeterlikleri arasinda da anlamli bir iligkinin (Cagiran-Giilten & Soytiirk, 2013; Eshel & Kohavi,
2003; Migray, 2002) oldugu ortaya konmustur. Ortaokul diizeyinde geometri, matematik dersi
icerisinde yer alan bir 6grenme alan1 olarak ele alinmaktadir. Bu baglamda matematik ve 6z-yeterlik
arasindaki bu iliski geometri igin de sdylenebilir ve 6grencilerin geometri basarilari ile 6z-yeterlikleri
arasinda anlamli bir iligki vardir denilebilir. Oz-yeterliklerinin diisiik olmas1 sebebiyle 6grencilerin
geometride zorluk yasadig1 da (Yenilmez & Korkmaz, 2013) bilinmektedir. Oz-yeterlik inanci ile
davranis arasindaki iliski g6z oniine alindiginda ise; eger 6grenciler geometriyi 6grenebileceklerini
disiiniirlerse, bu inang vasitasiyla geometriyi 6grenmeye karsi istek duyacaklar ve ona karsi olumlu
tutum gelistireceklerdir (Cantiirk-Giinhan & Baser, 2007). Goriildiigii lizere hem geometrideki basari
tutum ve oOz-yeterlik ile ilgili iken 6z-yeterlik ve tutum da birbiri ile iliski olup, birbirlerinden
etkilenmektedirler. Bu baglamda geometri 6grenmeyi etkileyen bu duyussal 6zelliklerin incelenmesi
onemli goriilmektedir. Ancak 6grencilerin 6grenme stillerinden tutunda, diisiinme tarzlarina, derse
yonelik tutumlarindan 6z-yeterliklerine bireysel farkliliklar s6z konusudur. Bu sebeple de derslerde
her 6grencinin aktif katilimini saglayan yeni yaklasimlar kullanilmaktadir (Geng & Sahin, 2015).
Buradan yola cikilarak, derslerde Ogrencilerin aktif katilimimi destekleyen Ogrenci merkezli
yontemlerin kullanilmasi ile 6grencilerin tutum ve 6z-yeterliklerinde bir artisin olacagi diisiiniilebilir.

Baser, Koroglu, Ozbellek ve Tezcan’in (2002) yaptig1 arastirmada; dgretmenlerin geometriyi
anlatirken diiz anlatimi tercih ederek Ogrencileri soyut diisiinceye yonlendirdikleri belirtilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin geometriyi soyutlastirdigt ve &grencilerin derse karsi ilgilerinin
azaldig1 ifade edilmistir. Bu sebeple de dgrencilerin akademik basarilarinin diisecegi belirtilmistir.
Unlii ve Aydintan (2011) 8grencilerin kendileri icin énemli gordiikleri ve ilgi duyduklari seyleri
o0grenme egiliminde olduklarini, bu sebeple de dgrenciyi pasif konumda tutan geleneksel 6grenme
yontemleri yerine, 6grencileri aktif konumda tutan yeni yontemlerin tercih edilmesi gerektigini ifade
etmektedirler. Bu baglamda ortaokul matematik &gretmenlerinin derslerinde uygun yontemleri
secerek, Ogrencilerini aktif hale getirmesi ile Ogrencilerin basarilarinda, tutumlarinda ve 0z-
yeterliklerinde olumlu yonde bir basar1 saglayabilirler denebilir. Bu noktada &grencilerin aktif
katilimini destekleyen isbirlikli 6grenme yontemleri dikkat ¢cekmektedir.

Isbirlikli dgrenme, dgrencilerin 6grenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecinde
etkilesimde ve iletisimde bulunduklar1 bir yontemdir (Avsar & Alkis, 2007). Sinifta veya diger
ortamlarda kiiclik gruplar halinde akademik bir konuda 6grencilerin birbirlerinin dgrenmelerinden
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sorumlu oldugu isbirlikli 6grenme Ogrencilerin ¢aligmalara aktif olarak katildigi bir ydntemdir
(Doymus, Simsek, & Simsek, 2005). Isbirlikli 6grenmede Ogrenciler hep birlikte ¢alismakta,
tartismakta ve birbirlerine yardim etmektedirler. Hem kendilerinin hem de arkadaslarinin
Ogrenmelerini en list seviyeye c¢ikarmak icin cabalamaktadirlar. Bu da isbirlikli 6grenmenin en
onemli 6zelligi olarak degerlendirilebilir (Bilgin & Geban, 2004). Isbirligine dayali égrenmede
Ogrenciler hedefleneni bagarmaya katkida bulunmak icin grup halinde rekabet olmadan birlikte
calisirlar (Cirakoglu,2009).

Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin yaninda 6z-yeterlik, tutum, endise ve korku gibi duyussal
0zelliklerinin de olumlu yonde gelismesine katki sagladigi diistiniilen igbirlikli 6grenme, 6grencilerin
kendilerini daha degerli hissetmesini saglamaktadir (Nakipoglu, 2001). Dellalbasi ve Soylu (2012)
calismasinda, 8. simif Ogrencilerinin akademik basarilarina, isbirlikli 6grenme yonteminin alt
tekniklerinden Grup Arastirmast ve Jigsaw Teknikleri ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisini
aragtirmig ve 0grencilerin goriislerini tespit etmistir. Jigsaw tekniginin grup arastirmasi teknigine,
grup arastirmasi ve Jigsaw tekniklerinin de geleneksel yonteme gore akademik basariyr artirmada
daha etkili oldugu sonucuna varmigtir. Yildirim-Dogru (2012), matematik dersi “Kesirler Her Yerde”
ve “Sayilardan Olasiliga Yansimalar” tinitelerindeki kesirler ve ondalik kesirler konularinin Jigsaw
teknigi ile islenmesinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin 6z yeterlik, kaygi ve kalicilik diizeylerine
etkisini arastirmistir. Jigsaw tekniginin uygulanmasi 6z-yeterlik, kaygi ve kalicilik diizeylerini
geleneksel 6gretim metoduna gore daha olumlu etkiledigi sonucuna varmigtir. Ural ve Argiin (2010),
isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemlerine gore matematikte basartya ve tutuma etkisini
arastirmig ve isbirlikli 6grenmenin matematikte basarry1 ve tutumu arttirmada daha etkili oldugu
saptamislardir. Isbirlikli grenme yontemlerinin matematik basarisina, tutumuna ve dz-yeterligine
etkisi seklinde ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde geometri bir alt 6grenme
alanidir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalar geometri ile de iliskilendirilebilir ancak bizzat geometrinin
ele alindig1 galigmalarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu diisiince ile bu ¢aligmada, isbirlikli
O0grenme yoOntemlerinden Jigsaw-I’in ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin geometriye yonelik
tutumuna ve 6z-yeterligine etkisinin arastirilmas1 amaglanmistir. Bu amaca erismek i¢in ise asagidaki
sorular cevaplanmaya caligilmigtir.

1. Deney (D)-Kontrol (K) grubu dgrencilerinin geometriye yonelik tutumlari arasinda son test
sonuclarina gore anlamli bir fark var midir?

2. D-K grubu 6grencilerinin geometriye yonelik 6z-yeterlikleri arasinda son test sonuglarina
gore anlamli bir fark var midir?

3. D grubu &grencilerinin geometriye yonelik tutumlari 6n test-son test sonuglarina gore
farklilasmakta midir?

4. K grubu ogrencilerinin geometriye yonelik tutumlart 6n test-son test sonuglarina gore
farklilagmakta midir?

5. D grubu 6grencilerinin geometriye yonelik 6z-yeterlikleri 6n test-son test sonuglarina gore
farklilasmakta midir?

6. K grubu 6grencilerinin geometriye yonelik 6z-yeterlikleri 6n test-son test sonuglarina gore
farklilasmakta midir?
Yontem

Arastirma, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore gergeklestirilmistir.
Degiskenlerin tiimiiniin kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda en ¢ok kullanilan
deneysel desendir (Cohen, Manion & Morrison, 2000). Bu tiir ¢aligmalar gruplarin yansiz se¢imini
icermektedir. Gruplardan biri yansiz olarak kontrol grubu olarak atanirken, digeri deney grubu olarak
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atanmaktadir. Bu sekilde olusturulan her iki gruba da 6n testler uygulanir (Creswell, 2005). Deneysel
calisma, deney grubunda yiiriitiiliir ve ¢alisma sonunda her iki gruba da son testler uygulanir. Son
olarak elde edilen veriler araciligiyla aradaki farkliliklar degerlendirilir (Ersoy, 2013). Bu baglamda
bu arastirmanin deseni asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin uygulama deseni

Siire Deney Grubu (DG) Kontrol Grubu (KG)
Geometriye Yonelik Tutum Olgeginin
1 ders saati (GYTO) 6n test olarak uygulanmasi GYTO’niin 6n test olarak uygulanmasi

Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgeginin ~ GYOO’niin &n test olarak uygulanmasi
(GYOO) 6n test olarak uygulanmasi
Var olan normal siirecin (geleneksel
ogretim yontemleri) devami seklinde
kazanimlarin islenmesi
GYTO’niin son test olarak uygulanmasi GYTO’niin son test olarak uygulanmasi
GYOO’niin son test olarak uygulanmasi GYOO’niin son test olarak uygulanmasi

Isbirlikli 6grenme yontemi

10 ders saati (Jigsaw-1) ile kazanimlarin islenmesi

1 ders saati

Bu tir arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler {izerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu ¢caligmadaki bagimsiz degisken isbirlikli grenme yontemlerinden
Jigsaw-1, bagimli degiskenler ise Ogrencilerin geometriye yonelik tutumlari ve 6z-yeterliklerdir.
Aragtirma siiresince dersler; deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw-1 teknigi ile
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri (var olan normal siirecin devami) ile islenmistir.
Bu baglamda gergeklestirilen uygulama siireci asagida verilmistir.

Uygulama Siireci

Ik olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yaymlanan Matematik dersi dgretim programi
esas alinarak ¢aligmanin gercgeklestirilecegi 0grenme alani, alt 6grenme alani ve bunlara iligkin
kazanimlar belirlenmistir. Bu baglamda, 7. sinif Matematik dersi “Geometri ve Olgme” 6grenme
alaninin alt 6grenme alanlarindan “Cember ve Daire” kapsaminda ¢alismanin gergeklestirilmesine
karar verilmistir. Bu kapsamdaki kazanimlar; i) “cemberde merkez agilari, gordiigii yaylari ve
Olciileri arasindaki iliskileri belirler”, ii) “gemberin ve gember parcasinin uzunlugunu hesaplar” ve
1ii) “dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar” seklindedir. Bu kazanimlardan ilki iki ders saatinde,
ikinci ve {Uglinciisii ise dorder ders saatinde islenmektedir. Bu baglamda toplam on ders saatinin
uygulamaya ayrilmasi gerekmektedir.

Daha sonra belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde arastirmacilar tarafindan ders planlart ve
deney grubu 6grencilerine 6n bilgi kazandirmak igin ¢alisma rehberi hazirlanmistir. Hazirlanan bu
rehberde Jigsaw-I tekniginin nasil uygulanacagi hakkinda bilgiler yer almaktadir. Bu rehberin
hazirlanmasindaki amag, daha 6nce boyle bir ¢alisma ile karsilagmamis Ogrencileri calismaya
hazirlamak ve uygulama hakkinda fikir sahibi olmalarma yardimci olmaktir. Ogrencilerin bu tip
aktivitelere katilma durumlarinda yasama ihtimalleri olan ¢ekinme, kaygi, heyecan vb. gibi etkileri
azaltmakta amaclanmistir. Hazirlanan bu rehber deney grubu 6grencilerine ¢alismaya baglamadan
once dagitilmis ve incelemeleri saglanmistir. Bu noktada Ogrencilerin deney grubu olduklart
hissettirilmemeye ¢alisilmis sadece degisik aktiviteler yapacaklari sdylenmistir. Bu rehberin de
yapacaklar1 aktivitelerde yardimei oldugu belirtilmistir.

Ders planlarinin hazirlanmasi ve ¢aligma gruplarinin belirlenmesinin ardindan her iki gruba
veri toplama araglari bir ders saatinde 6n test olarak uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan deney
grubunda dersler Jigsaw-I teknigine uygun olarak kontrol grubunda ise var olan normal siirecin
devami seklinde tamamlanmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda gerceklestirilen uygulamalar
ayni 0gretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Bu baglamda, deney grubunda yapilan islemlerden
asagida kisaca bahsedilmistir.
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Bu calisma kapmasinda etkisi arastirilan Jigsaw-I teknigi, belli konular1 ¢aligmakla sorumlu
olan 6grencilerin olusturdugu ana grup elemanlari ¢caligma sonunda, sadece o konu alanini ¢galigmakla
sorumlu 6grencilerin olusturdugu uzman gruplari kapsamaktadir (Slavin, 1980; akt. Karacop,
Doymus, Dogan, & Kog, 2009). Jigsaw-I tekniginde ilk agamada heterojen gruplar olusturulur ve bu
gruplar ana gruplardir. Bu ¢aligmada deney grubunda ilk olarak, 6grenciler onceki yil akademik
ortalamalar1 g6z Oniine alinarak dorderli heterojen gruplara ayrilmis ve grup isimleri belirlenmistir.
Olusturulan bu gruplar ana gruplardir.

Jigsaw-I tekniginde ana gruplardaki 6grencilere bir konunun birer boliimi verilir. Diger
gruplarda da ayni bolimii alan 6grenciler bir araya toplanarak uzmanlik gruplari olusturulur.
Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler birlikte aldiklar1 konu basliklarini ¢aligirlar ve ana gruplarina
donerek grup arkadaslarma kendi konu basliklarini anlatir ve arkadaslarinin 6grenmelerini
saglamaya ¢alisirlar (Un-Acikgdz, 2011). Bu ¢alismada da ikinci olarak uzman gruplar1 belirlenmis
ve uzmanlik kazanimlart dagitilmistir. Calisacaklar1 kitap ve materyaller gruplara 6gretmen
tarafindan dagitildiktan sonra 6grencilerin uzman gruplara gidip burada kazanimlar1 {izerinde
calismalar1 saglanmistir. Uzman gruplarinda kendi uzmanlik konusunu calisgan G6grenciler ana
gruplarina donerek, uzmanlasmig olduklar1 konuyu diger grup arkadaslarina 6gretmislerdir.

Jigsaw-1I tekniginde daha sonra, 6grencilerin 6grenmelerini tamamlamak igin bireysel, kiigiik
grup ya da tiim sinifin katildig: bir aktivite tasarlanir. Son olarak degerlendirme yapilarak ¢alisma
tamamlanir (Un-Ag¢ikgdz, 2011). Bu calisma kapsaminda hem uzman hem de ana gruplardaki
Ogrenim tamamlandiktan sonra, tiim dgrencilere 6grenilen konunun tamami bastan sona 6gretmen
tarafindan 6zetlenmistir. Genel bir tekrar yapilmistir. Son olarak degerlendirme, 6gretmen tarafindan
s0zlii olarak gerceklestirilmis ve basarili gruplar belirlenmistir. Bagarili bulunan ilk ii¢ gruba basar1
belgesi oOdiili verilmistir. Tim kazanimlar bu dongii igerisinde islenerek on ders saati
tamamlanmustir.

Kontrol grubunda ise, var olan normal siirece devam edilmistir. Konu 0&grencilere
anlatildiktan sonra, problemler ¢oziilmiistiir. Yeteri kadar problem ¢oziilmesine ve problem ¢dzme
asamalarina dikkat edilmistir. Anlasilmayan noktalarla ilgili olarak dgrencilerin soru sormalari i¢in
tesvik edilmisler ve gerekli durumlarda doniit ve diizeltmelerle desteklenmislerdir. Kontrol grubunda
da belirlenen kazanimlar on ders saatinde tamamlanmustir.

Caligmanin sonunda veri toplama araglar1 her iki gruba da bir ders saatinde son test olarak
uygulanmistir. Bu baglamda bir ders 6n test uygulamasi on ders ana uygulama ve bir derste son test
uygulamasi olmak lizere c¢alisma toplam on iki ders saatinde tamamlanmigtir. Ortaokul yedinci
siniflarda bir haftada bes ders saati matematik dersi vardir. Bu baglamda ¢aligma ortalama iki buguk
hafta stirmiistiir.

Calisma Grubu

Calisma Kocaeli ili Golciik ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 2015-2016 egitim-
Ogretim yil1 bahar yariyilinda gerceklestirilmistir. Okulda, 7A, 7B, 7C, 7D ve 7E olmak iizere bes
sube yedinci sinif bulunmaktadir. Caligmanin gerceklestirilecegi siniflar basit seckisiz drnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde tiim birimlerin se¢ilmek igin esit
sans1 bulunmakta olup se¢ilme olasiliklar1 aynidir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
& Demirel, 2011). Bu baglamda, 7A ve 7C siniflar1 ¢aligmaya basit seckisiz olarak secilmislerdir.
7C smifi deney grubu ve 7A sinifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir. 7A ve 7C siniflarinda
Ogrenim gérmekte olan 47 6grenci ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu 6grencilerden 24’1 deney (7C),
23’ii ise kontrol (7A) grubunda yer almistir. Ogrenci dagilimlari asagida Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Caligma grubu

Gruplar Sube % Toplam Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 7C 12 12 24
Kontrol Grubu 7A 13 10 23
Toplam 25 22 47

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler arasinda, arastirilan degiskenler agisindan
farklilik olup olmadigi Geometriye Yonelik Tutum Olgegi (GYTO) ve Geometriye Yonelik Oz-
yeterlik Olgegi (GYOO) 6n test puanlarina gore degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin GYTO ve GYOO 6n test puanlari arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadig
arastirilmistir. Buna gére GYTO’den elde edilen sonuglar asagida Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. D-K gruplarinin GYTO &n test t-testi sonuglart
Gruplar N Ortalama  Standart Sapma  sd t p
Deney 24 64.7500 16.4534
Kontrol 23 64.9130 11.6576 45 039 969

Tablo 3’e gore deney grubu &grencilerinin GYTO 6n test puan ortalamalarr 64.7500 ve
kontrol grubu dgrencilerinin GYTO 6n test puan ortalamalarin 64.9130’tiir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin GYTO 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadig (t =
—.039;p > 0.05) belirlenmigtir. Bu baglamda arastirma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin geometriye yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Benzer
sekilde GYOO’den elde edilen sonuglar asagida Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. D-K gruplarinin GYOO én test t-testi sonuglari
Gruplar N Ortalama  Standart Sapma  sd t p
Deney 24 90.5000 18.1419
Kontrol 23 87.8696 15,5367 45 53897

Tablo 4 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin GYOO 6n test puan ortalamalariin
90.5000 ve kontrol grubu &grencilerinin GYOO &n test puan ortalamalarinin 87.8696 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin GYOO 6n test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 (t = .533;p > 0.05) belirlenmistir. Bu baglamda arastirma
oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerinde de
anlaml bir farkliligin olmadigi belirlenmistir.

Tablo 3 ve Tablo 4’e gore, deney ve kontrol gruplarmin GYTO ve GYOO 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farkhiligin olmadigi gériilmiistiir. Bu durum GYTO ve GYOO son test
puanlarina 6n test puanlarinin yanh katkisi olmadiginin bir gostergesi olup deney ve kontrol
gruplarinin denk olduklarina birer kanit olarak kabul edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Calismada dgrencilerin geometriye yonelik tutumlarini 8lgmek amaciyla Bulut, Ekici, Iseri
ve Helvaci (2002) tarafindan gelistirilen Geometriye Yonelik Tutum Olgegi (GYTO) kullanilmstir.
10 olumlu ve 7 olumsuz olmak iizere toplam 17 maddeden olusan &lgek ti¢ alt boyuttan meydana
gelmektedir. Bu boyutlar; hoslanma, yarar ve kaygidir. Olgegin tiimiine ait giivenirlik katsayisi
0.92°dir. Alt boyutlara iliskin glivenirlik katsayilart ise sirasiyla 0.93; 0.61 ve 0.57 olarak
hesaplanmustir. Yapilan bu ¢alisma i¢in ise ilk olarak kullanilan 6l¢egin tiimiine ait Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve 0.953 olarak bulunmustur. Bu c¢alisma igin Olgegin alt
boyutlarina ait giivenirlik katsayilari ise sirasiyla 0.953; 0.725 ve 0.757 olarak elde edilmistir.

Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla ise Cantiirk-Giinhan
ve Bager (2007) tarafindan, dgrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerini belirlemeye yonelik
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gelistirilen Geometriye Yonelik Oz-yeterlik Olgegi (GYOO) kullamlmustir. Olgek {i¢ alt boyuttan
meydana gelmektedir. Olgekte, olumsuz dz-yeterlik inanglar ile ilgili 7 madde, geometri bilgisinin
kullanilmasi ile ilgili 6 madde ve olumlu 6z-yeterlik inanglart ile ilgili 12 madde olmak iizere toplam
25 madde vardir. Olgegin tiimiine ait Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.90 olup, alt boyutlara ait
giivenirlik katsayilar1 sirastyla 0.88; 0.70 ve 0.70 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise
ilk olarak olgegin tiimiine ait Cronbach alfa giivenirlik katsayisi hesaplanmig ve 0.926 olarak
bulunmustur. Daha sonra bu ¢aligsma i¢in 6lgegin alt boyutlarina ait giivenirlik analizleri yapilmistir.
Alt boyutlara iligkin giivenirlik katsayilar ise sirasiyla 0.603; 0.813 ve 0.943 olarak elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada deney grubu iizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisi incelenmistir. Her iki grupta da geometriye yonelik tutum
ve 0z-yeterlik bagimli degiskenleri gézlenmistir. Verilerin analizinde, bu degiskenlere iligskin 6n test-
son test puanlar1 alinarak gruplar arasi ve grup i¢i karsilagtirmalar yapilmigtir (Cohen, Manion, &
Marrison, 2000). Bu karsilagtirmalarin parametrik ya da parametrik olmayan testler ile mi
gerceklestirilecegine karar vermek icin normallik testlerinden yararlanilmaktadir. Grup
buyiikliigiinin 50’den kiig¢iik olmasi durumunda normallik analizleri i¢in Shapiro-Wilks testi
kullanilmasi (Biiytikoztiirk, 2012) gerekliligi gz oniine alinarak ilgili analiz gerceklestirilmistir.
Yapilan analiz sonucunda elde edilen tiim verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Bu
baglamda da verilerin parametrik testler araciligiyla analiz edilmesine karar verilmistir.

Bu kararin ardindan farkli gruplara ait 6n ve son testlerin analizinde iligkisiz 6rneklemler t-
testi, aynt gruba ait verilerin analizinde ise iliskili 6rneklemler t-testi kullanilmistir (McMillan,
2000). Ortalama puanlarin karsilastiriimasinda test sonuglarinin yorumlanmasinda dikkate alinan bir
baska istatistikte etki biiyiikliigiidir. Etki biiytkligl, bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki
toplam varyansin ne kadarmi agikladigini gostermektedir. Siklikla kullanilan iki etki biiytikligi
istatistigi eta-kare (n2) ve Cohen d istatistigidir (Biiylikoztiirk, 2012). Yapilan bu ¢alismada elde
edilen sonuglarin anlagilabilirligini artirmak amaciyla eta-kare (n2) ve Cohen d etki biiyiikliikleri de
hesaplanmistir. 0.01, 0.06 ve 0.14 diizeyindeki 2 degerleri sirasiyla kiigiik, orta ve genis etki
biiyiikliigli olarak yorumlanirken, Cohen d degeri i¢in ise isaretine bakilmaksizin 0.2, 0.5 ve 0.8
olmak tlizere sirastyla kiiciik, orta ve genis etki biiylikliigii olarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2012).
Yapilan istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustur.

Bulgular

[k arastirma problemi “Deney (D)-Kontrol (K) grubu égrencilerinin geometriye yonelik
tutumlart arasinda son-test sonuglarina gére anlamly bir fark var midir? ” olarak belirlenmistir. D
ve K gruplarimin uygulama sonrast GYTO puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigimi belirlemek icin iliskisiz drneklemler t-testi yapilmis ve bulgular asagida Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5. D-K gruplarinin GYTO son test t-testi sonuglart

Gruplar N Ortalama  Standart Sapma sd t p
Deney 24 72.3750 12.1362
Kontrol 23 65.4348 14.8042 45 1761085

Tablo 5 incelendiginde uygulama sonrasinda deney grubu dgrencilerinin GYTO son test
puan ortalamalarinin 72.3750 ve kontrol grubu &grencilerinin GYTO son test puan ortalamalarinin
65.4348 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin GYTO son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkliligin olmadig: (¢ = 1.761;p > 0.05) belirlenmistir.
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Ikinci arastirma problemi “D-K grubu égrencilerinin geometriye yonelik oz-yeterlikleri
arasinda son-test sonu¢larina gorve anlaml bir fark var midr?” seklinde belirlenmistir. D ve K
gruplarinin uygulama sonras1t GYOO puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek icin iliskisiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve bulgular asagida Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. D-K gruplarmin GYOO son test t-testi sonuclar
Gruplar N  Ortalama  Standart Sapma  sd t p
Deney 24 103.0417 19.4924
Kontrol 23 92.0000 14.7494 45 2183 034

Tablo 6 incelendiginde uygulama sonrasinda deney grubu dgrencilerinin GYOO son test
puan ortalamalarmin 103.0417 ve kontrol grubu 6grencilerinin GYOO son test puan ortalamalarinin
92.0000 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin GYOO son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkliligin oldugu (¢t = 2.183;p < 0.05) belirlenmistir. Jigsaw-
I’in, geometriye yoOnelik Oz-yeterlik iizerinde ne derece etkili oldugu etki biyiikligi ile
belirlenmistir. Bu baglamda hesaplanan 12 degeri 0.095°dir. Benzer sekilde bu ¢alisma i¢in Cohen d
etki biyiikligii de hesaplanmis ve bu deger 0.53 olarak bulunmustur.

Uciincii arastirma problemi “D grubu égrencilerin geometriye yonelik tutumlar: én test-son
test sonuclarina gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir. D grubunun, GYTO puan
ortalamalar1 arasinda 6n test-son test verilerine gore anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
i¢in iligkili 6rneklemler t-testi yapilmis ve bulgular asagida Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. D grubunun GYTO &n test-son test t-testi sonuclari

Deney Grubu N Ortalama  Standart Sapma  sd t p
On Test 24 64.7500 16.4534
Son Test 24 72.3750 12.1362 23 -2203 038

Tablo 7 incelendiginde deney grubu &grencilerinin GYTO 6n test puan ortalamalarmin
64.7500 ve son test puan ortalamalarinin 72.3750 oldugu goriilmektedir. GYTO 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu (t = —2.203;p < 0.05) ortaya
cikmistir. Ortaya cikan bu farkin etki biiyiikligii i¢in hesaplanan 12 degeri 0.16’dr.

Dordiincii arastirma problemi “K grubu égrencilerin geometriye yonelik tutumlar: on test-
son test sonuclarina gore farklilagsmakta midir?” seklinde belirlenmistir. K grubunun, GYTO puan
ortalamalar1 arasinda 6n test-son test verilerine gore anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
i¢in iligkili 6rneklemler t-testi yapilmis ve bulgular asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. K grubunun GYTO 6n test-son test t-testi sonuglari
Kontrol Grubu N Ortalama  Standart Sapma  sd t p
On Test 23 64.9130 11.6576
Son Test 23 65.4348 14.8042 22 -122 904

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin GYTO 6n test puan ortalamalariin
64.9130 ve son test puan ortalamalarinin 65.4348 oldugu goriilmektedir. GYTO 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkin olmadigi (t = —.122;p > 0.05)
belirlenmistir.

Besinci arastirma problemi “D grubu dgrencilerin geometriye yonelik oz-yeterlikleri on test-
son test sonuglarina gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir. D grubunun, GYOO puan
ortalamalar1 arasinda 6n test-son test verilerine gére anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
icin iligkili orneklemler t-testi yapilmis ve bulgular agagida Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. D grubunun GYOO &n test-son test t-testi sonuglari
Deney Grubu N  Ortalama  Standart Sapma  sd t p
On Test 24 90.5000 18.1419
Son Test 24 103.0414 19.4924 23 2376 026

Tablo 9 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin GYOO &n test puan ortalamalarimin
90.5000 ve son test puan ortalamalarmin 103.0414 oldugu goriilmektedir. GYOO 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu (t = —2.376;p < 0.05) ortaya
¢ikmugtir. Ortaya ¢ikan bur farkin etki biiyiikliigii igin hesaplanan 12 degeri 0.19°dur.

Son arastirma problemi “K grubu ogrencilerin geometriye yonelik oz-yeterlikleri 6n test-son
test sonuglarina gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir. K grubunun, GYOO puan
ortalamalar1 arasinda 6n test-son test verilerine gore anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
i¢in iligkili 6rneklemler t-testi yapilmig ve bulgular asagida Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. K grubunun GYOO 6n test-son test t-testi sonuglar

Kontrol Grubu N Ortalama  Standart Sapma  sd t p
On Test 23 87.8696 15.5367
Son Test 23 92.0000 14,7494 22 -99%5 331

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin GYOO 6n test puan ortalamalarmin
87.8696 ve son test puan ortalamalarinin 92.0000 oldugu goriilmektedir. GY OO &n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkin olmadigi (t = —.995;p > 0.05)
belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin geometriye yonelik tutum ve 6z-yeterligine
igbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw-I’in etkisinin arastirilmasi amaclanmistir. Arastirmadan
elde edilen ilk sonug, deney ve kontrol grubu &grencilerinin GYTO son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigidir. Bu sonug hem deney grubunda hem de kontrol grubunda
uygulanan yontemlerin geometriye yonelik tutum baglaminda her iki grup arasinda bir farka yol
acmadigr seklinde yorumlanabilir. Altiparmak ve Nakipoglu (2002) tarafindan yapilan ¢alismada,
isbirlikli 6grenme yonteminin tutum ve basariya etkisi incelenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin deney grubu lehine arttigi belirlenirken, tutumlarin gruplar arasinda anlamh diizeyde
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Benzer sekilde iflazoglu (1999) tarafindan yapilan ¢alismada
deney ve kontrol grubu &grencilerinin tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunamamustir. Elde edilen sonuglar paralellik gostermektedir.

Ancak deney grubu dgrencilerinin GYTO 6n test-son test puan ortalamalari arasinda son test
lehine anlamli bir farkliligin oldugu belirlenirken, kontrol grubu dgrencilerinin GYTO 6n test- son
test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlaml bir farkliligin olmadigi ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerin egitim hayatina basladiklar1 andan itibaren genellikle geleneksel 6grenme
yontemleriyle egitim gordiikleri ve bireysel farkliliklarini gosterme imkani bulamadiklar
bilinmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 aliskanliklar terk etmelerindeki zorluklar, farkli §gretim
yontemine alismalari siirecinde de ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirece uyum i¢in uzun zamana ihtiyag
oldugu soylenebilir. Tutum, uzun siirede olusan kisisel bir degerlendirmedir ve degisimi
olusturabilmek i¢in uzun siireli galigma yapilmasi gerekmektedir (Geng & Sahin, 2015). Elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde ve bu ¢aligmanin siiresi gbz oniine alindiginda, deney grubu lehine
geometriye yonelik tutumdaki bu degisme tesadiifi olarak yorumlanabilir. Ciinkii tutumlarin degisimi
uzun siireli ¢caligmalart gerektirmektedir. Bu da tutumda bir degisme elde edilmesine ragmen bu
¢alismanin bir sinirliligi olarak ele alinmis olup tutumun degismesine olanak verecek olan uzun siireli
benzer ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir. Ayrica deney grubunda ortaya ¢ikan anlamli farkin
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etkisi arastirildiginda uygulanan yontemin dgrencilerin geometriye yonelik tutumlari iizerinde genis
bir etkiye sahip oldugu sdylenebilmektedir (n2=0.16). Bu baglamda siire¢ sonunda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin tutumlari arasinda bir farklilik cikmamasina ragmen deney grubunda uygulanan
yontemin etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bu sonuca dikkat etmeleri ve derslerinde
Ogrencilerin aktif oldugu yontemlerden biri olan Jigsaw-I'i siklikla kullanmalar1 onerilmektedir.
Ortaokul diizeyinde geometri matematigin bir alt 6grenme alanidir. Bu baglamda geometriye yonelik
tutum matematige yonelik tutum olarak ele alinabilir ve isbirlikli 6grenmenin matematige yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucunu elde eden birgok calisma (Efe, 2011; Gelici & Bilgin,
2012; Martin, 2005; Ozdogan, 2008; Ural, 2007; Unlii & Aydintan, 2011; Zakaria, Chin, & Daud,
2010) ile bu ¢alismanin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen bir diger sonug, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin GYOO son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmasidir. Ortaya ¢ikan anlamli fark
degerlendirildiginde Jigsaw-I’in 6z-yeterlik iizerinde orta derecede etkili oldugu ortaya g¢ikmigtir
(n2=0.095). Elde edilen sonu¢ bu baglamlarda degerlendirildiginde Jigsaw-I’in geometriye yonelik
0z-yeterlik iizerinde orta derecede etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin
GYOO 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda da son test lehine anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir. Bu fark degerlendirildiginde ise Jigsaw-I’in &grencilerin geometriye yonelik 6z-
yeterlikleri {izerinde genis bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (n12=0.19). Bu sonug, Yildirim-
Dogru’nun (2012), yiiriittiigli arastirma sonucunda matematik dersinde ayrilip birlesme tekniginin
uygulanmasinin 6grencilerin 6z-yeterlik, kaygi ve kalicilik diizeylerinin geleneksel Ogretim
metoduna gdre daha olumlu yonde etkiledigini belirten ¢alismasini destekler niteliktedir. Benzer
sekilde Ural (2007) caligmasinda isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin matematik basarisini artirmada
etkili oldugunu, bu yontem sayesinde 6grencilerin matematige karsi tutum ve 6z-yeterlik algilarinin
arttigim ortaya ¢ikarmustir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise GYOO 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda son test lehine anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Jigsaw-I’in
Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterliklerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Arseven
(2016) calismasinda, 6gretmenlerin 6grencilerin 6z-yeterliklerini artirici ortamlar hazirlamalarini ve
buna uygun Ogrenme etkinlikleri kullanmalarini Onermistir. Uygun ortamda egitim goren
ogrencilerin 0z-yeterliklerinin de artacagimi belirtirken 6grenci performansini artiracak uygun
ortamlarda ogrencilerin egitim kalitesi ile 6z-yeterlik inanglarinin da artabilecegini belirtmistir.
Senemoglu (2012) probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme vb. gibi ydntemlerin
kullanimi ile ¢ocuklarda, 6z-yeterlik ve Oz-diizenlemenin gelistirilebilecegini belirtmistir. Bu
baglamda egitim ortamlarinin igbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw-1’e uygun olarak tasarlanmasi
ve etkinliklerin bu c¢ercevede uygulanmasi ile oOgrencilerin 06z-yeterliklerinin artabilecegi
diistintilmektedir.

Genel olarak elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, deney grubu 6grencilerinin hem
GYTO 6n test-son test puan ortalamalari arasinda hem de GYOO &n test-son test puan ortalamalar
arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum kontrol grubu
ogrencileri i¢in tam tersi seklindedir. Bu baglamda, deney grubunda uygulanan Jigsaw-I teknigi
Ogrencilerin hem geometriye yonelik tutumlarinda hem de 6z-yeterliklerinde etkilidir denilebilir.
Kontrol grubunda verilen egitimin ise, 6grencilerin sadece geometri konularin1 6grenmesine neden
oldugu ancak olumlu tutum ve geometriye yonelik 6z-yeterliklerinde herhangi bir gelismeye sebep
olmadigr seklinde yorumlanabilir. Bu durumda Ogretmenlerin derslerinde isbirlikli &grenme
yontemlerini kullanmalari, Ogrencilerinin hem geometriye yonelik tutumlarinda hem de 06z-
yeterliklerine etkili olmas1 sebebiyle oOnerilmektedir. Yontemin kullanilmasi ile tutum ve 6z-
yeterlikteki degisimin beraberinde basariy1 getirecegi disiliniilmekte olup matematigin veya
geometrinin farkli konularindaki kullanimu ile etkisinin arastirildigi ¢aligmalarin yapilmasi da 6nemli
goriilmektedir. Ayrica uygulama siirecinde yasanan durumlarin (6rnegin; ana ve uzman gruplardaki
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Ogrenci davranislarmin gozlenmesi, pasif ve aktif Ogrencilerin isbirlikli calisma/gcalisamama
durumlari, akran etkilesimi vb.) 6grenci ve Ogretmen boyutlart agilarindan arastirilmasinin da
literatiire katk1 getirecegi diisiiniilmektedir.
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