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ORTAOKUL OGRETMENLERININ BiLGi VE iLETiSiM
TEKNOLOJILERINE YONELIK TUTUMLARI VE GORUSLERI

Hasan BAKIRCI* - Murat CANCAN - Bilal UZUNYOL

OZET

Bu calisma, ortaokul kademesinde fen bilimleri ve matematik
dgretmenlerinin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT)ne yénelik tutumlarini
ve BiT’in kullanimi konusundaki goruslerini arastirmayi
amaclamaktadir. Calismada, betimsel yaklasimlardan iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Calisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yili
bahar déneminde ortaokul kademesinde goérev yapan 90 fen bilimleri ve
90 matematik O6gretmeni olmak TtUizere toplam 180 katilimcidan
olusmaktadir. Calisma grubu icerisinde fen bilimleri ve matematik
ogretmenlerinden beser kisi olmak tUzere toplamda 10 6gretmen ile
mulakat yapilmistir. Mulakat yapilan o6gretmen seciminde, Bilgi ve
fletisim Teknolojileri Tutum Olcegi (BITTO) nin puanlar1 ve katihmcilarin
génillii  olmalar1 dikkate alinmistir. Calismada, BITTO ve yan
yapilandirilmis mulakat formu ile veriler toplanmistir. Arastirmada elde
edilen nicel veriler; Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi
kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise icerik ve betimsel analize
tabi tutularak analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, fen
bilimleri ve ortaokul matematik &gretmenlerinin BiT’e yénelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 gérulmustiir. Ayrica erkek 6gretmenler ile kadin
dgretmenlerin BiT’e yoénelik tutum puanlar arasinda ve 6gretmenlerin
kidem yillar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
tespit edilmistir. Elde edilen nitel veriler incelendiginde, 6gretmenlerin
buiytik cogunlugunun BiT’in goérselligi saglamasi, bilgiye hizli ulasma
imkani saglamasi, 6grencilerin ilgisini cekmesi, dersi eglenceli hale
getirmesi ve etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesini saglamasindan dolayi
derslerinde kullandiklarini ifade etmislerdir. BIT’in akademik basariy1 ve
ogretim hizmetinin niteligini artirdig1 belirlenmistir.
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ATTITUDES AND VIEWS OF SECONDARY SCHOOL
TEACHERS FOR INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES

ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the science and
elementary mathematics teachers’ attitudes toward Information and
Communication Technologies (ICT), and their views on the usage of the
ICT. The relational search model of the descriptive approach was used for
the study. The study was conducted with 90 science teachers and 90
elementary mathematics teachers during the spring semester of 2016-
2017 academic years. There had interviews with five science and five
mathematics teachers from the study group. In the selection of
interviewed teachers, the scores of the Information and Communication
Technologies Attitude Scale (ICTAS), and the willingness were taken into
account. The data were obtained with ICTAS and semi-structured
interview form. Quantitative data obtained in the study were analyzed
using Mann Whitney U Test and Kruskal Wallis Test. Qualitative data
were analyzed by content and descriptive analysis. It has been
determined that science teachers and elementary mathematics teachers
have a positive attitude towards ICT in the findings of study. It was also
determined that there was no statistically significant difference between
male and female teachers' attitude scores toward ICT and between
teachers' seniority years. The vast majority of the teachers had stated
that they use ICT due to visuality, quick access to information, attracting
student's interest, making the lessons fun and effective teaching. It has
been determined that ICT has increased academic success and the
quality of teaching. By conducting a research involving literature, social,
science and mathematics teachers, it is possible to compare the attitudes
of different branches toward ICT and their usage of it.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

It was found that learning environments, in which information and
communication technologies were used, and teachers using these
technologies in the lessons in an effective way, increase student success
and affect attitude towards the course positively (Bakirci and Gunbatar,
2017). Therefore, teachers are expected to educate students to be
equipped with computer and information literacy, able to use technology
and learning according to their learning speed (Seferoglu, Akbiyik and
Bulut, 2008). However, learning environment with well-equipped
technological tools are useless, unless teachers use these technologies.
Teachers of our country should use the information and communication
technologies in their lessons and keep up with the changes (Yilmaz,
2007), since, they train students according to the educational philosophy
of the country. These students should have the skills of accessing,
organizing, presenting, evaluating information and  having
communication skills. In order to make these skills available to students,
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teachers need to have these skills (Kahyaoglu, 2011). Studies in different
areas examine attitudes towards information and communication
technologies and the use of technology in classes. In addition, it was seen
that studies on information and communication technologies were mostly
conducted with pre-service teachers (Akytz, Pektas, Kurnaz and Memis,
2014; Kuskaya-Mumcu, 2017; Ocal and Simsek, 2017). On the other
hand, it was stated that learning environment equipped with the
technological tools did not increase students' achievement and positive
attitudes, unless teachers did not use these technologies. In this context,
science and mathematics courses are very important at every level of
education. It is important to determine the opinions of teachers regarding
their attitudes towards ICT and use of ICT in their lessons, and to take
precautions in this respect. Therefore, research question of this study is
"What are the attitudes of science teachers and elementary mathematics
teachers towards information and communication technologies?"

Method

The relational search model of the descriptive approach was used
for the study. The study was conducted with 90 science teachers and 90
elementary mathematics teachers during the spring semester of 2016-
2017 academic year. Interviews was conducted with five science and five
mathematics teachers from the study group. In order to determine the
attitudes of science and elementary mathematics teachers towards ICT,
the Information and Communication Technologies Attitudes Scale
(ICTAS) developed by Karaoglan, Cavas, Kisla and Cavas (2007) was used.
Moreover, semi-structured interview form developed by researchers of the
current study was used to obtain qualitative data.

In the analysis of the data, the mean ranks and standard deviations
of the responses of the participants for each item were calculated by using
the SPSS package program. In order to compare science and mathematics
teachers' attitudes towards ICT, the Mann Whitney U Test from
nonparametric tests was used since the scores were not distributed
normally. Data obtained from the interviews were analyzed by content
and descriptive analysis. Data were coded under specific themes by three
researchers. In encoding and theming, interrater reliability of these three
researchers was taken into account. Thus, unnecessary themes and
codes were removed according the aim of study, and new codes were
added where necessary. The final themes and codes are presented to the
reader in a matrix.

3. Results

The means and standard deviations of the scores obtained on ICT
attitude scale for science and mathematics teachers are given in Table 2.
As given in Table 2, the average scores of science and elementary
mathematics  teachers’ attitudes towards  Information and
Communication Technologies (ICT) are close to each other on each
subject. It was determined that while the mean of the positive items in
the scale was high, the mean of the negative items was low. It was seen
that science teachers' mean of the total scores are 3.38 while the
mathematics teachers are 3.36.
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When Table 3 is examined, it is seen that there is no significant
difference between ICT attitude scores of science and mathematics
teachers [U = 4009.00, p> .05]. When the mean scores are compared, ICT
attitude scores of science and mathematics teachers were found to be
close to each other. In addition, when the analysis results were examined,
it was found that there was no significant difference between male and
female teachers' ICT attitude scores [U=3397.000, p>.05]. When the sum
of the scores were considered, it was not statistically significant, despite
the significant difference between male and female teachers' ICT attitude
scores.

The codes and themes obtained in the interviews from the science
and mathematics teachers are given in Figure 1. The question "What do
you think of when you heard information and communication
technologies (ICT)?" was asked to science and mathematics teachers.
Teachers' responses were coded as visual tools, audiovisual tools, written
and printed tools, smart boards, interactive boards, tablets and computer
under the theme of "Information and Communication Technologies".

"Do you think that you use ICT effectively in your lessons?" was
asked to the teachers. Seven of them stated that they use it effectively.
Teachers stated that the purpose of using ICT in their classes was to
make the lesson fun, teaching effectively, saving time and to avoid waste
of paper. Three of the teachers who participated in the interview stated
that they did not use ICT sulfficiently in their classes. Teachers explained
the reason of not using ICT as loss of communication and interaction,
difficulties in classroom management, inadequacy of technological tools,
trust problem and lack of internet.

4. Discussion and Conclusion

It was determined that the mean of ICT attitude scores of science
and mathematics teachers are in different ranges. The arithmetic average
of the positive items of the ICTAS were mostly between "I agree" and "I
completely agree", while the arithmetic average of the negative items were
between "I don't agree" and "I never agree" items (see Table 2). In addition,
it was seen that science and mathematics teachers' average scores of
ICTAS were close to each other (See Table 3). This finding can be
interpreted as the fact that attitudes of science and mathematics teachers
towards ICT are similar and they have same positive attitudes. This may
be due to the emphasis placed on information and communication
technologies in curricula. For example, the use of ICT in classes and the
use of interactive mathematics software is emphasized in the
mathematics curriculum implemented in 2013 (Ministry of National
Education [MoNE], 2013). On the other hand, emphasis on science-
technology-society and environment-relation in the curriculum of science
courses clearly shows the necessity of using ICT. The use of ICT in
learning environments should be necessarily emphasized in many
countries national curriculum (Mccannon & Crews, 2000).

The first question of the interview was aimed to examine the ICT
knowledge of science and mathematics teachers. Teachers defined ICT as
visual, auditory and printed written instruments that enable people to
reach information and communicate. Teachers gave examples of ICT as
computer, tablet, smart phone, television, smart and interactive board.
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This finding suggests that teachers have theoretical knowledge about ICT.
This result may be related to the use of technology in everyday life by
teachers, in-service courses they take for technology use, and technology-
based lessons they have taken during their education (Atalay and
Anagin, 2014; Karatas and Aslan Tutak, 2017). It is thought that
variables such as the fact that technological products are part of everyday
life, the convenience of people in their lives, and the use of these
technologies by teachers are thought to be effective in teachers'
responses.

Keywords: Information and Communication Technologies,
Teachers Attitude, Usage of Technology

1. Giris

Teknolojideki gelismeler bir¢ok alanda insan yasamini kolaylastirmaktadir. Teknolojideki
gelismelerin birgok alanda insan yasamini kolaylastirmasi teknoloji kullanimini1 kaginilmaz hale
getirmekte ve her gecen giin teknolojideki gelisme ve yeniliklerin devam ettigi goriilmektedir.
Buradan hareketle bireyin gelismesine, toplumun ilerlemesine olanak saglayan bu teknolojik
gelismeleri egitim sisteminden ayr1 diistinmek oldukca zordur (Baki, 2015; Gergek, Koseoglu,
Yilmaz ve Soran, 2006; Hixon ve Buckenmeyer, 2009). Bir toplumun refah diizeyinin artmasi hatta
bir toplumun ayakta kalmasim saglayan en 6nemli degerlerden birinin de egitim sistemi oldugu
disiiniildiigiinde, egitim sisteminin bu gelismelerden haberdar olmasi ve faydalanmasi egitimde
niteligin artmasini saglayacaktir. Ayrica, teknoloji destekli 6grenme ortamlari, bireylerin birden fazla
duyu organina hitap etmesi, 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi ve bireysel 6grenmeyi saglamasi gibi
avantajlar saglamaktadir (Bauer ve Kenton, 2005; Cakir ve Oktay, 2013). Bu acidan
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin derslerinde Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT)™ni etkili
kullanmalar1 ve bu konuda olumlu goriislere sahip olmalar1 beklenilmektedir (Akyiiz, Pektas, Kurnaz
ve Memis, 2014; Fisher, 2017; Karakas ve Dogan, 2017; Tataroglu, 2009). Dolaysiyla 6grencileri
yasama hazirlayan 6gretmenlerin BIT e kars1 tutumlarinin belirlenmesi ve bu konudaki goriislerinin
bilinmesi 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

Teknolojideki gelismeler egitim kurumlarinin, tiim yapi ve iglevlerini biiyiik 6lglide
etkilemektedir. Nitekim sanayi, iletisim, ekonomi gibi toplumsal yasam alanlar1 egitim kurumlarinin
teknolojiyi aktif olarak kullanabilen bireylerin yetistirilmesi beklentisi icerisindedirler. Bu nedenle
teknolojiyi aktif olarak kullanabilen bireylerin yetistirilmesinde O6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. Bu tiir beklentiler teknolojiyi kullanmay1 6gretmek degil daha ¢ok uygulamalarda aktif
olarak kullanmay1 hedeflemektedir. Bu durum, 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmeleri,
degisen egitim kosullarina ayak uydurmalari, kendilerini yenilemeleri ve gelistirmeleri ile
miimkiindiir (Akpinar, 2003; Halmatov, Okur Akgay ve Ekin, 2017; Jeong ve Kim 2017; Wu, Pan,
ve Yuan, 2017). Ogretmenlerin, BiT’i kullanma durumu ve teknolojiye karsi tutumlari ancak
okullarin teknolojik araglarla donatilmasi ile gerceklestirilebilir. Bu kapsamda Tiirkiye’de 2010
yilindan itibaren Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi yiiriirliige
girmistir. Bu proje ile okullar teknolojik araglar ile donatilmis, okullara internet ag1 baglanmig ve her
Ogrenciye tablet bilgisayar dagitimi gergeklesmistir (Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014; Tosuntas,
Karadag ve Orhan, 2015).

FATIH projesi’nin Tiirkiye’deki egitim sisteminde BIT adina atilmis 6nemli bir adim oldugu
sOylenebilir. Bu proje ile Tiirk egitim sisteminde yeniliklere ve teknoloji kullanimina 6nemli dl¢iide
gecildigi soylenebilir. Bu projenin temel amaci, egitimde nitelik yoniinde kaliteyi artirmak, grenci
ve cevredekilere BIT e erisimi kolaylastirmaktir (Milli Egitim Bakanlhigi[MEB], 2012). Bu amacin
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gerceklesmesinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Bu gorevlerden belki de en 6nemlisi
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerinde etkili kullanmalari ve bu konularda
gerceklesen degisim ve gelisimlere agik olmalaridir (Christanse, 2002; Hew ve Brush, 2007; Jeong
ve Kim, 2017; Pierson, 2001). Ogrenme ortamlarinin teknolojik arag-gereclerle donatilmasi,
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri (Karakas ve
Dogan, 2017; Turan ve Corapg1, 2017) ve teknolojiyi kullanma durumlan (Yorganci ve Terzioglu,
2013) projenin amacinin gergeklesmesinde onemli rol oynamaktadir. Bu agidan bakildiginda
okullarda teknolojilerin etkili kullanimi ancak, teknoloji agisindan donanimli 6gretmenler sayesinde
gerceklestirilebilir (Cakir ve Oktay, 2013; Kim, Kim, Lee, Spector ve DeMeester, 2013). Okullarin
teknolojik arag gereclerle donatilmasi, Ggretmenlerin bu teknolojileri etkili kullanmasi ve
Ogrencilerin 6grenmeye etkin katiliminin saglanmasi teknolojinin &grenme ortamlariyla
biitiinlesmesi anlamina gelmektedir.

Teknolojinin  dgrenme ortaminda kullanimina yonelik bir¢ok c¢alismaya rastlamak
miimkiindiir. Bu ¢alismalarda bazilarinda sinif 6gretmenlerinin siniflarinda yer alan bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak bu teknolojilerin her ders igin uygun
olmadigr (Karakas ve Dogan, 2017); teknolojik arag gereglerin 6grencilerin 6gretim etkinliklerinde
kullanilmasinin, onlarm derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine (Ozpmar ve Arslan, 2017);
matematik Ogretiminde akilli tahta kullanilmasi 6grencilerin matematik dersine karst olumlu
tutumlarinda artisa sebep oldugu (Tataroglu, 2009); fen bilimleri dersinin 6gretiminde akilli tahta
kullanimin hem fen bilimleri dersinde basariy1 artirdigini hem de fen bilimleri dersine karsi tutumu
olumlu yonde etkiledigine (Zengin, Kirllmazkaya ve Kegeci, 2012); ayn1 zamanda akilli tahta
kullaniminin matematik dersinde de basariy1 ve derse kars1 tutumu olumlu yénde etkiledigine yonelik
(Yorganci ve Terzioglu, 2013) tespitler goriilmiistiir.

Yukaridaki ¢alismalarin sonuglari incelendiginde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme
ortamlarinda yer almasinin ve bu teknolojileri dgretmenlerin derslerinde etkili kullanmalarinin
Ogrenci bagarisini artirdigi, derse karsi tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu agidan
diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin, bilgisayar ve bilgi okuryazarhigi ile donatilmis, teknolojiyi
kullanabilen ve kendi 6grenme hizina gdre 0grenen Ogrenciler yetistirmeleri beklenir (Seferoglu,
Akbiyik ve Bulut, 2008). Fakat 6grenme ortami ne kadar teknolojik araglarla donatilirsa donatilsin,
ogretmenler bu teknolojileri kullanmadig: siirece bir anlam ifade etmez. Bu nedenle 6gretmenlerin,
Tiirkiye’nin sahip oldugu bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerde kullanan, degisime ayak uyduran
kisiler olmas1 gerekir (Yilmaz, 2007). Ogretmenlerin, iilkenin egitim felsefesi dogrultusunda
ogrenciler yetistirmeleri beklenmektedir. Bu 6grencilerin bilgiye ulagma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi
sunma, bilgiyi degerlendirme ve ifade etme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu profile
sahip Ogrencilerin yetismesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin bu ozelliklere sahip olmasi gerekir
(Kahyaoglu, 2011). Farkli branglarda bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutum durumlar ve
siniflarda teknolojik arag-gereclerin kullanilmasina yonelik ¢alismalara rastlanmistir. Buna ilave
olarak bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok d6gretmen adaylari ile
yiiritildigi gorilmektedir (Akyliz ve ark., 2014; Bakirci ve Giinbatar, 2017; Kuskaya-Mumcu,
2017; Ogal ve Simsek, 2017). Diger taraftan siniflar ne kadar teknolojik olarak donatilirsa donatilsin,
Ogretmenler bu teknolojileri kullanmadiklar1 siirece istenilen basarimin elde edilemeyecegi ve
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gostermeyecegi ifade edilmektedir (Karakas ve Dogan, 2017).
Bu kapsamda degerlendirildiginde, fen bilimleri ve matematik derslerinin 6gretiminde teknoloji
kullaniminin olduk¢a onemli bir yere sahip oldugu soOylenebilir. Dolaysiyla bu derse giren
ogretmenlerin BiT e yonelik tutumlari ve BiT’i derslerde kullanma durumlari ile ilgili gériislerinin
belirlenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin temel problemi “Fen bilimleri ve
ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari nedir” seklinde
ifade edilmistir. Bu temel probleme dayali olarak arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:
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v" Fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin BiT e yénelik tutumlari nasildir?

v" Fen bilimleri ile ortaokul matematik &gretmenlerinin BIT e yonelik tutumlar arasinda
istatiksel olarak anlaml1 bir farklilik var midir?

v" Fen bilimleri ve ortaokul matematik égretmenlerinin BIT in kullanimina yénelik goriisleri
nelerdir?
2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, betimsel yaklasimlardan iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Bu modelde,
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne herhangi bir sekilde etkileme ¢abasi gosterilmeden
kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisilir (Frankel, Wallen, ve Hyun, 2012;
Karasar, 2012). Bu c¢alismanin amaci, fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin BIT e
yonelik tutumlarini ve BIT hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu calisma yapilirken dogal ortama
miidahale edilmeden konu incelendigi i¢in aragtirma modeli iligkisel tarama modelidir.

2.2. Orneklem Grubu

Caligsma, 2016-2017 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde fen bilimleri 6gretmenlerinden 90
ve ortaokul matematik 6gretmenlerinden 90 olmak iizere toplam 180 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmacilarin ikisinin matematik 6gretmeni olmasi ve diger arastirmacinin fen egitimci olmasi
nedeniyle 6rneklem grubu amaglh ve ulasilabilirlik ilkesine gore olusturulmustur. Orneklem grubu
icerisinde fen bilimleri ve matematik dgretmenlerinden beser olmak iizere toplam 10 6gretmen ile
miilakat yapilmistir. Miilakat yapilacak 6gretmen seciminde; Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Tutum
Olgegi (BITTO) puan1 ve goniilliik ilkesi esas almmustir. Arastirmada etik ilkesine bagli olarak
ogretmen isimleri kullanilmamigtir. Fen bilimleri 6gretmenler F1, F2, F3, F4, Fs ve ortaokul matematik
ogretmenleri M1, My, M3, Mas, Ms seklinde kodlanmistir. Miilakat yapilan 6gretmenlere ait 6zellikler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Ozellikler

Ogretmenler Cinsiyet  Hizmet Yih Gorev Yeri Brangi
F1 Kadm 5 Il merkezi Fen Bilimleri Ogretmeni
F2 Erkek 8 il merkezi Fen Bilimleri Ogretmeni
F3 Kadin 15 Il merkezi Fen Bilimleri Ogretmeni
F4 Erkek 6 Il merkezi Fen Bilimleri Ogretmeni
F5 Erkek 10 Il merkezi Fen Bilimleri Ogretmeni
M1 Erkek 3 Il merkezi Matematik Ogretmeni
M2 Kadin 7 Il merkezi Matematik Ogretmeni
M3 Erkek 11 Il merkezi Matematik Ogretmeni
M4 Kadm 4 il merkezi Matematik Ogretmeni
M5 Kadm 6 il merkezi Matematik Ogretmeni

Tablo 1’e bakildiginda, farkli hizmet yilinda il merkezinde gorev yapan besi fen bilimleri
(ikisi kadin ve {igli erkek) 6gretmeni ve besi matematik (li¢ii kadin ve ikisi erkek) olmak iizere 10
ogretmen oldugu goriilmektedir. Caligsmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yillarmin 3 ile 15 yillart
arasinda degistigi goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun hizmet
yilinin bir ile on y1l arasinda oldugu tespit edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Calismada, fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin BIT e yonelik tutumlarim
6lgmek icin Karaoglan, Cavas, Kisla ve Cavas (2007) tarafindan gelistirilen Bilgi ve Iletisim
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Teknolojileri Tutum Olgegi (BITTO) kullamlmustir. 5°1i likert tipinde dlgek “Hig katilmiyorum”,
“Katilmyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Katiliyorum” “Tamamen katiliyorum”, seklindeki
ifadelere yanit verilerek doldurulmustur. Olgegin giivenirlik katsayis1 (a) 0.78 olarak bulunmustur.
Bu deger 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Calismada ikinci veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan baslangicta 10 soru belirlenmistir.
Bu sorular, farkli arastirmacilarin goriislerine sunulmus ve alinan doniitler dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Yapilan diizenleme sonunda miilakat formunda alt1 adet soru kalmistir. Miilakat
formunun son hali tekrar {i¢ uzmanin incelemesine sunulmustur. Miilakatlar, 6gretmenlerin uygun
oldugu zamanda gorev yaptiklar1 okullarda gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, caligmaya katilan
Ogretmenlerden izin alarak, goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Her bir 6gretmen
ile goriisme yaklasik olarak 25-30 dakika siirmiistiir. Goriismelerden elde edilen veriler metne
donistiirilmistiir. Son olarak metinler gériisme yapilan 6gretmenlere verilerek, kayitlarin dogrulugu
hakkinda bilgi alinmistir. Béylece elde edilen verilerin giivenirligi saglanmistir. Goriisme formunda
yer alan sorular agsagidaki gibi siralanmustir:

v' BIT denilince akliniza ne gelmektedir?

v' BIT’i derslerinizde etkili bir sekilde kullandiginiz1 diisiiniiyor musunuz? Neden?

v' BIiT’in derste kullanimmin 6grencilerin akademik basarilarini artiracagini  diisiiniiyor
musunuz? Neden?

v Ogrenme ortamlarinda BIiT kullanimimin dgretimin niteligini arttirma konusunda
goriisleriniz nelerdir?

v BIT’in &grenme ortaminda kullamminin Tiirkiye sartlarina uygun oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Neden?

v Ogretmenlerin BIT konusunda siirekli bilgilendirilmeleri gerektigini diisiiniiyor musun?

Neden?

2.4. Verilerin Girisi ve Analizi

BiT’e yonelik tutum &lgegi 200 fen bilimleri ve ortaokul matematik &gretmenine
uygulandiktan sonra arastirmacilar tarafindan tasnif edilmis 20 6l¢ek degerlendirmeye alinmamustir.
Yirmi  Olgegin  degerlendirilmeye  alinmamasinda  Ogretmenlerin  Olgegin  tamamini
cevaplandirmamasi ya da tek bir aralikta isaret yapmalari etkili olmustur. Bundan sonra 180 6lgek
formundaki maddelere verilen cevaplar SPSS 18.0™ paket programina aktarilmistir. BiT e yénelik
tutum Olgegindeki, “Hi¢ Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum, Katiliyorum ve Tamamen
Katiliyorum” seklindeki ifadeler (1-2-3-4-5) olumsuzdan olumluya dogru dogru siralanmugtir.
Istatistiksel anlagilirligi kolaylastirmak icin puan araliklart hi¢ katilmiyorum (1.00-1.79),
Katilmiyorum (1.80-2,59), kismen katiliyorum (2.60-3.39), Katiliyorum (3.40-4.19) ve Tamamen
katiliyorum (4.20-5.00) seklinde kategorize edilmistir (Erdemir, Bakirci ve Erduran, 2009). Verilerin
analizinde SPSS paket programi kullanilarak, 6gretmen adaylarmin her madde icin verdikleri
cevaplarin ortalama puanlar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir. Fen bilimleri ve matematik
dgretmenlerinin BIT e yonelik tutumlarini karsilastirmada, puanlar normal dagilim gostermedigi icin
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi kullanilarak analiz
edilmistir. Fen bilimleri ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin tutum puanlarinin
karsilastirllmasindaki amag; hangi brans &gretmenlerinin BiT’e yonelik tutumunun daha iyi
oldugunu tespit etmektir. Ogretmenlerin BIT e yénelik tutumlarinda etkili olan unsurlar1 daha iyi
irdelemek icin, yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmigtir.

Miilakatlarda elde edilen verilerin analizinde betimsel ve icerik analizinde yararlanilmustir.
Miilakat veriler, ii¢ arastirmaci tarafindan belli temalar altinda kodlanmigtir. Bu temalandirma ve
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kodlamada, ii¢ arastirmacinin uyusma orani dikkate alinmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan
kodlarin tutarliligini belirlemek amaciyla Miles ve Huberman (1994) belirtikleri formiille hesaplama
yapilmistir. Boylece arastirmanin amacina bagli kalinarak uygun olmayan tema ve kodlamalar
yeniden diizenlenmis ya da ¢ikartilmistir. Aragtirmacilar arasinda uyum oraninin %81 oldugu tespit
edilmistir. Bu uyum degerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Elde edilen tema ve kodlar bir matris seklinde okuyucuya sunulmustur.

3. Bulgular

Fen bilimleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin BIT e yonelik tutum 6lceginde elde
edilen puanlarin ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Fen ve Matematik Ogretmenlerinin BiT’e Y6nelik Tutum Ortalamalar1 ve Standart
Sapmalari

Fen Ogrt.  Mat. Ogrt

BiT’e Yonelik Tutum Maddeleri X Ss X Ss

BIT kullanimini, gretim programlarinin amacina ulasmasi acisindan yararh 4.44 0.68 4.44 0.82
goruyorum.

BIT’in derste kullamimu fazladan is yiikii getiriyor. 206 117 217 1.18
BIT’in derste kullamminin 6gretmen basarisini artiracagini diisiiniiyorum. 420 0.86 435 0.69
BIT ile gerceklesen derslerin dgrencilerin ilgisini ¢ekecegini diisiiniiyorum. 452 0.76 447 0381
BIT egitim arag ve gereglerinin pahali oldugunu diisiiniiyorum. 324 108 328 1.16
BiT’in egitimde kullanimi iilkemiz igin liikstir. 216 124 223 125
BiT’in derste kullaniminin zor oldugunu diisiiniiyorum. 216 1.05 211 1.06

BIT arag ve gereglerinin derste kullanmilmasinin zaman kaybina neden olacagim1  1.86 0.99 1.87 1.15
distiniiyorum

BIT desteginin 6grenmeyi kolaylastirdigina inantyorum. 437 077 4.42 0.80
Derslerimde gorsel-isitsel araglar1 kullanmak istiyorum. 458 0.66 4.60 0.68
BIT’in derste kullamiminin 6grencilerin basarisini artiracagim diisiiniiyorum. 451 0.67 456 0.71
BIT’in kullanimi ile 6grencilerin derse aktif olarak katilacagim diisiiniiyorum.  4.40 0.76 4.38 0.80
BIT’in egitim bilimine 6nemli katkilar saglayacagini diisiiniiyorum. 430 0.78 4.37 0.88
Ogrencilerimizin bilgisayar destekli egitim gdrmeleri idealimdir. 405 091 418 0.89
Ulkemiz i¢in BIT uygun degildir. 1.77 098 153 0.83
BiT’in egitim ve 6gretimin kalitesini arttirdigina inantyorum. 430 0.78 433 0.82
BiT’in 6gretmene bir rakip olusturdugunu diisiiniiyorum. 202 121 168 101
BIT kullanilmasinin 6grenciyi pasiflestirdigini diisiiniiyorum. 236 129 195 1.06
Gorsel-isitsel araglarin 6grenmede kalicilig1 artirdigina inaniyorum. 442 083 438 0.93
Kalabalik siniflarda BIT ten yararlanmanin zor oldugunu diisiiniiyorum. 3.06 116 322 1.23

Egitim sistemimizin en biiyiik sorunlarindan birisinin de BIT’in etkin bir sekilde 3.54 1.08 3.63 1.20
kullanilmamasi oldugunu diisiiniiyorum

Biitiin 6gretmenlerin BIT konusunda siirekli bilgilendirilmesi gerektigini 4.18 0.85 3.98 1.04
diistiniiyorum.

BIT’in uygulama alanlarini tanimaya gerek duymuyorum. 166 097 177 1.09
Ogretimin 6zel hedeflerinin gerceklestirilmesinde, BiT’in kullanilmastmin  1.91 1.13 1.67 1.00
gerekli olmadigina inantyorum.

BIT ile ilgili egitim arag ve gerecleri derslerimde kullanmayi seviyorum. 425 074 423 0.79
BIT’in imkanlarina yer verildiginde derslerin daha verimli olacagina 4.37 0.74 4.42 0.68
inantyorum.

BIT in her gesit ders igin gerekli olmadigina inantyorum. 262 132 233 143
Ogretmenlige basladigimdan bu yana, BIT kullanmamin eksikligini 3.00 1.19 2.82 1.30
hissediyorum.

BIT yardimu ile ders islemek benim igin biiyiik zevktir. 412 081 4.10 0.87
BiT’in 6gretmenler igin giiven ve cesaret kaynagi oldugunu diisiiniiyorum. 367 1.04 374 1.16
BiT’in 6gretmenlerin yaraticiligim simirlandirdigim diisiiniiyorum. 213 172 214 1.10
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BIT’in derste motivasyonu yiikselttigine inaniyorum. 423 0.79 424 0.79
BiT’in arag ve gereglerini kullanmanin bilgi ve beceri gerektirdigine 3.94 1.05 3.95 1.05
inantyorum.
Ogretimin daha etkili olmasi igin BIT uygulamalarmin gerekli olduguna 4.01 0.98 4.06 0.99
inaniyorum.
BIT kullanilmasinin 6gretmenin sorumlulugunu arttirdigini diisiiniiyorum. 350 1.11 343 1.10

Iyi bir dgretmen olabilmenin kosullarindan birinin de BiT’i etkin bir sekilde 3.52 1.21 3.58 1.26
kullanmak oldugunu diistiniiyorum.

BIT’in 6grencilerin yaraticigini simirlandirdigim diisiiniiyorum. 200 098 221 1.22
BIT kullanirken &gretmenin sinifta otoriter rol almasi gerektigine inamyorum.  3.24 1.30 3.02 1.35
Toplam Aritmetik Ortalama 3.38 3.36

Tablo 2 incelendiginde, fen bilimleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BiT) ne ydnelik tutum puan ortalamalarinin maddeler bazinda birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Olgekteki olumlu maddelerin ortalamalarmin yiiksek oldugu, olumsuz maddelerin
aritmetik ortalamalarinin ise diisiik oldugu saptanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin 6lgek toplam
puanlarinin aritmetik ortalamast 3.38 iken, matematik Ogretmenlerinin 3.36 seklinde oldugu
goriilmektedir. Tablo 2 incelendiginde, fen bilimleri ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin
BITTOdeki 1., 3.,4.,9.,10., 11., 12, 13., 16., 19., 25., 26. ve 32. maddelerine verdikleri cevaplarin
aritmetik ortalamasinin  “Tamamen Katiliyorum (4.20-5.00)” puan araliginda olduklarn
goriilmektedir. Bu maddelerin, BIT kullanimmin 6gretim programi amacina hizmet etme durumu,
derslerin 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, dgrencilerin derse aktif katilimim
saglamasi ve 6grenci bagarisini artirmasi seklinde oldugu goriilmektedir.

Caligmaya katilan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplar
incelendiginde, bazi maddelerin aritmetik ortalamalarinin “Katiliyorum (3.40-4.19)” puan araliginda
olduklar1 bulunmustur. Bunlarmn, 14., 21., 22., 29., 29., 30., 33., 34., 35. ve 36. maddeler oldugu
goriilmektedir. Bu maddelerin icerikleri ise, BIT’in 6grenme ortamlarinda etkin kullanimi, BIT
konusunda 6gretmenlerin siirekli olarak bilgilendirilmesi, BIT kullaniminin 6gretmenlere cesaret
vermesi ve Ogretmenin sorumlulugunu artirma ile ilgi olduklar1 anlagilmaktadir. Tablo 2
irdelendiginde; fen bilimleri ve matematik 6gretmen adaylarinin 6lcekteki cevaplarin aritmetik
ortalamalarinin “Kismen Katiliyorum (2.60-3.39)” puan araligina denk gelen maddelerin, 5., 20., 27.,
28., ve 38. oldugu goriilmektedir. Bu maddelerin igerigi, BIT arac-gereglerinin pahali olmasi, BIT’in
her ders igin gerekli olmadig1, BIT kullaniminin 6gretmen otoriter rol vermesi seklindedir. Daha ¢ok
BIT kullaniminin sinirliliklari ile ilgili maddeler oldugu soylenebilir.

Tablo 2’ye gore; 2, 6, 7, 8, 17, 18, 24, 31 ve 37 nolu 6nermelere 0gretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplarin aritmetik ortalamalarinin  “Katilmiyorum (1.80-2.59)” araligina denk
gelmektedir. Bu maddelerin; BIT kullanimimin is yiikiinii artiracagi, BIT’in {ilkemiz icin liiks
oldugu, BIT kullaniminin zor oldugu, BIT kullanimmin 6gretmen ve dgrencilerin yaraticiligini
simirlandiracag gibi iceriklere sahip oldugu anlasiimaktadir. Bu maddelerin, BiT e yonelik tutumlar
ile ilgili olumsuz ifadeler icermesinden dolay1, bu maddelerin puan ortalamalar1 beklenen bir bulgu
olarak goriilebilir. Diger taraftan calismaya katilan fen bilimleri ve matematik dgretmenlerinin
Olgekte 15. ve 23. maddelere vermis olduklari puanlarin aritmetik ortalamalarinin ise “Hig
Katilmiyorum (1.00-1.79)” puan aralifinda olduklari tespit edilmistir.

Fen bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin anabilim dali ile cinsiyet dlgek puanlar
arasindaki Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3. Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmenlerinin Anabilim Dali Olgek Puanlari ile Cinsiyet
Olgek Puanlar1 Arasindaki Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Anabilim N Sira Sira Toplam U z P
Dali/Cinsiyet Ortalamasi
Matematik 90 90.95 8185.50 4009.500 -.116 .908
Fen bilimleri 90 90.05 8104.50
Erkek 81 98.06 7943.00 3397.000 -1.762 .078
Kadmn 99 84.31 8347.00

Tablo 3 incelendiginde fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin BiT’e yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmektedir [U=4009.00, p>.05]. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda fen bilimleri ve matematik dgretmenlerinin BIT e y&nelik tutum
puanlarinin yaklasik olarak birbirine yakin oldugu bulunmustur. Bunun yaninda analiz sonuglari
incelendiginde erkek dgretmenler ile kadin 6gretmenlerin BIT e yonelik tutum puanlari arasinda da
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir [U=3397.000, p>.05]. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda erkek ile kadin 6gretmenlerin BiT e yonelik tutum puanlar arasinda énemli bir farklilik
olmasina ragmen, istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir.

Fen bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin kidem yilma gore BIT’e yénelik tutum
puanlarinin Kruskal Wallis Test sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmenlerinin Kidem Y1l1 Degiskenine Gore BiT e
Yonelik Tutum Puanlarinin Kruskal Wallis Test Sonuglari

Puan Kidem Yih N Aritmetik Ort. X2 df P
_ 15 108 94.47
= 5-10 45 84.44
5 A 10-15 22 86.23 1.667 4 797
= % 15-20 3 77.67
:g 20 ve Yukarist 2 78.75
Toplam 180

. Tablo 4’te anlasilacag: gibi, fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin kidem yilina goére
BIT’e yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklihigin olmadig1 goriilmektedir (x?=1.667;

sd=4;p>.005).
Fen bilimleri ve matematik dgretmenlerinin BIT ile ilgili yapilan miilakattan elde edilen
veriler Sekil 1°de de verilmigtir.
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; O"retmenlerin Bilgilendirilmesi

- Teknolgjinin hizla gelismesi

- Ojretmenierin knokojiyi el kullamm:
- Odretmenierin kendilerini geligtmeleri
- Etkili ve verimli ders islenmesi

- Ofrenci merkezli 6jrenme ortami
- Dinya da meydana gelen dejisimier /

Sekill.Fen bilimleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin BIT’i kullanmalarina iliskin goriisleri

Fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenleri ile yapilan miilakatta elde edilen kod ve
temalar Sekil 1°de verilmistir. Fen bilimleri ve matematik &gretmenlerine “Bilgi ve letisim
Teknolojileri (BIT) denilince akliniza ne gelmektedir?” sorusu yoneltilmistir. Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri temasi altinda 6gretmenlerin cevaplari; gorsel araglar, isitsel araglar, yazili ve basili
araclar, akilli tahtalar, etkilesimli tahtalar, tablet ve bilgisayar seklinde oldugu goriilmektedir. Bu
konuda F; katilimc1 6gretmen “Bilimsel bilgiye hizli ve kolay ulasilmayr saglayan yazili materyaller
ve gorsel araclardir. Akilli tahtalar, tabletler ve bilgisayarlart ornek verebilirim.” seklinde goris
beyan etmistir. Bu konuda matematik 6gretmeni olan Mz katiimci ise; “Hayatimiza giren
teknolojilerle (bilgisayar, internet, etkilesimli tahtalar vb.) bilgi edinmek, bir bilgiyi bu teknolojik
aletlerle aktarmak, istedigimiz zaman _istedigimiz yerde bilgive ulasmak, iletisim saglamak gibi bir
stirii sey aklima gelmektedir.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere “BIT’i derslerinizde etkili bir sekilde kullandigimzi diisiiniiyor musunuz?”
sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin yedisi etkili bir sekilde kullandiklarmi ifade etmislerdir.
Ogretmenler BIT’i derslerinde kullanmalarindaki amaglarmin; dersi eglenceli hale getirme, etkili
Ogretim yapma, zaman tasarrufu saglama ve kagit israfin1 dnleme oldugunu belirtmislerdir. Miilakata
katilan 6gretmenlerin iicii ise BIT’i derslerinde yeterince kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler BIT’i kullanmama gerekgelerini; iletisim ve etkilesimin kaybedilmesi, sinif
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yonetiminde zorlanma, teknolojik araclarin yetersizligi, giiven sorunu ve internetin olmamasi ile
agiklamiglardir. Bu konuda F; katilimc1 6gretmen “Fatih projesi kapsaminda okulumuzun teknolojik
araglarla donatilmis olmasindan dolayt etkili bir sekilde kullandigimi diisiiniiyorum. Derslerimi
akull tahta ve projeksiyon cihazi kullanarak igliyorum. Bu durum hem dersi eglenceli hale getiriyor
hem de kdgut israfindan kurtariyor.” seklinde cevap vermistir. Diger taraftan M katilime1 6gretmen
ise “Yeterince kullandigimi diistinmiiyorum bunun sebebi, ¢ocuklardaki materyallerin yetersiz
olmasidir. Kitaplarin akilli tahtaya wyumlu olmasi isimizi kolaylastirdigindan soru ¢oziimlerinde
akully tahtayr aktif olarak kullaniyorum.” seklinde goriis beyan etmistir.

Katilimcilara “BiT’in derste kullamminin  grencilerin  akademik basarilarini artirma
konusunda goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin cevaplarinda elde edilen
kodlar “Akademik Basar1” temasi altinda toplanmustir. Ogretmenler diisiincelerini; bilgiye hizli ve
kolay ulagma, 6grencilerin aktif olmasi, derse karsi ilgiyi artirma, birden ¢ok duyu organina hitap
etmesi ve yagam boyu 6grenme kodlari ile agiklamiglardir. Bu soruya fen bilimleri 6gretmeni olan
Fs “Giintimiizde bilgisayarla bilgi akisimin hizli ve kolay yayidigim diistiniirsek akademik basariyi
arttirdigini diigiinebiliriz. En basta yasam boyu 6grenme saglayarak kiginin kelime dagarciginin
gelistirilmesine katki saglar. Kirsal yerlerdeki egitim ile merkezi yerlerdeki egitimin ayni kalitede
olmasini saglayabilir.” seklinde goriislinii belirtmistir. Diger taraftan miilakata katilan matematik
ogretmeni Ms ise “Teknoloji, dgrencileri pasif bir 6grenme ortanmindan ¢ikartip, 6grencilere aktif
bir ogrenme ortami saglar. Kendi kendine 6grenme yetenegi kazandwrir ve bir¢ok duyu organina
hitap ederek akademik basaryt artiracaktir.” seklinde goriis bildirmistir.

Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerine “Ogrenme ortamlarinda BIT kullaniminin
Ogretimin niteligini arttirma konusunda goriisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen
cevaplar “Ogretimin Niteligi” temas1 altinda ¢oziimlenmistir. Katilimcilarin, gretmenin teknolojik
donanimli olmasi, 6grencilerin teknolojiye karsi tutumlari, 6grenci merkezli olmasi ve ezbersiz
egitim saglamasi gibi kodlarla cevap verdikleri goriilmektedir. Ayrica bazi katilimer 6gretmenlerin
ise; farkli 6gretim materyali igermesi, oyun temelli 6gretimi esas almasi ve ig birligini saglamasi gibi
kodlar ile goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ornegin; bu soruya F» katilimci dgretmen “Eger
ogretmen_teknolojik donamma sahipse derslerini teknoloji agwrlikly isleyecektir. Bunun yaninda
cagdashgin sembolii olarak kullamilan teknolojik gelismeler 1s1&inda yapilan egitim, Ggrenci
merkezli ezbersiz egitimin temelini olusturuyor.” seklinde goriis bildirmistir. Matematik 6gretmeni
olan M katilime1 “Ogrenciler giinliik yasamlarinda akilli telefon, bilgisayar, tablet kullanmaktadur.
Ogretmen rehberliginde, derslerde teknoloji tiriinlerinin kullanilmasinin 6gretim niteligini kat kat
arttiracagindan hig stiphem yok.” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin “BIT’in 6grenme ortaminda kullamminin {ilkemiz sartlarina uygunlugu
konusunda diisiinceleriniz nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar “BiT’in  Ulkemizde
Uygulanabilirligi” temasi altinda toplanmistir. Miilakata katilan &gretmenlerin altist BIT’in
iilkemizde uygulanabilir oldugunu belirtirken, ikisi uygun olmadigini ve bir 6gretmen ise kismen
uygun oldugunu ifade etmistir. BIT’in uygulanabilirligi konusunda olumlu goriis bildiren
ogretmenler diisiincelerini; siniflarin teknolojik donanimli olmasi, teknolojinin giinliik yasamda
yaygin kullanimi, 6gretmenlerin teknolojik donanima sahip olmalari, Ggrencilere tabletlerin
dagitilmast ve FATIH projesinin uygulamada olmasi cevaplar1 ile desteklemislerdir. BIT
kullaniminin iilkemiz i¢in uygun oldugunu disiinen F; “Fatih projesi ile birlikte okullarin internet
ve akulli tahta ihtiyaglart eksiksiz karsilandigr icin uygun oldugunu diistintiyorum.” seklinde goris
beyan etmistir. Ulkemiz i¢in BIT’in uygun olmadigin diisiinen 6gretmenler goriislerini; teknolojik
ara¢c gere¢ cksikligi, okullarda internetin yetersiz olmast ve Ogretmenlerin yeterli teknolojik
donanima sahip olmamalar1 ile dile getirmislerdir. Bu konuda M, rumuzlu 6gretmen, “Kismen
veterli. Ogrenme ortaminda BIT’in kullanilmas: i¢in hem simflarimizin yapilandirilmast hem de
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teknoloji ile arasi iyi olmayan dgretmenlerin bu konuda gerekli kisiler tarafindan egitilmesi gerekir.
Su an egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarimin egitimlerinin de bu plan dogrultusunda verilmesi
gerekir.” seklinde goriisiinii aciklamistir.

“Ogretmenlerin BIT konusunda siirekli bilgilendirilmesi gerektigini diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna katilimeilarin verdikleri cevaplar “Ogretmenlerin Bilgilendirilmesi” temasi adi altinda
birlestirilmigtir. Miilakat yapilan &gretmenlerin tamanu BIT konusunda &gretmenlerin
bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, kendi goriislerini desteklemek icin;
teknolojinin hizla gelismesi, 6gretmenlerin teknolojiyi etkili kullanmalari, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmelerinin gerekliligi, etkili ve verimli ders islenmesi, 6grenci merkezli 6grenme ortamu
olusturma gibi kodlarla miilakatta cevap verdikleri goriilmiistiir. Miilakata katilan F4 “Teknoloji hizla
degisiyor ve gelisiyor ogretmenler de bu hizli gelisim ve degisime yetisemiyor. Bu sebeple
ogretmenlerin stirekli bilgilendirilmesi gerektigini diisiintiyorum. Hem dgretmenler kendilerini bu
konuda gelistirmis olacaklar hem de verimli ders yapabileceklerdir.” seklinde goriis bildirmistir. Bu
soruya matematik 6gretmeni Ms ise; “Diistiniiyorum da teknolojiyi bilmeyen bir 6gretmen ne kendini
gelistirebilir ne de dgrencinin aktif bir sekilde derse katilimini saglayabilir.” seklinde goriisiinii
acgiklamustir.

4. Sonuc ve Tartisma

Bu calismada, fen bilimleri ve ortaokul matematik ogretmenlerinin BIT’e yonelik
tutumlarim1 ve BIiT’in kullanim konusunda goriislerini belirlemek amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde; fen bilimleri ve matematik
ogretmenlerinin BITTO’deki olumlu maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalarinin,
"Tamamen Katiliyorum" ve "Katiliyorum" puan araliginda toplandiklar goriiliirken, olumsuz
maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamalarinin "Katilmiyorum" ve "Hi¢ Katilmiyorum"
puan araliginda olduklari belirlenmistir (bkz. Tablo 2). Ayrica fen bilimleri ve ortaokul matematik
ogretmenlerinin BITTO puan ortalamalarmin birbirine yakin oldugu gériilmektedir (bkz. Tablo 3).
Bu bulgu, fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin BiT e yonelik tutumlarinin benzerlik
gosterdigi ve yaklasik olarak ayni oranda olumlu bir tutuma sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bu durumun, O&gretim programlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerine yapilan vurgudan
kaynaklandi@1 diisiiniilmektedir. Ornegin 2013 yilinda uygulamaya konulan matematik dersi 6gretim
programinda, derslerde BIT ten yararlamlmasi ve dinamik matematik yazilimlarinin kullanilmasi 6n
plana cikarilmistir (MEB, 2013). Diger taraftan fen bilimleri dersi Ogretim programinda fen-
teknoloji-toplum ve gevre iligkisinin yer almasi, BIT’in gerekliligini ortaya koymaktadir. Birgok
iilkenin dgretim programinda, BiT’in égrenme ortamlarinda kullanilmasi zorunlu bir hal almstir
(Kreijns, Vermeulen, Kirschner, Buuren ve Acker, 2013; Mccannon ve Crews, 2000; Nutt, 2010).
Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi her disiplinde gerekli olmanin yaninda, fen ve matematik
Ogretiminde ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu iki disiplinde soyut kavramlarin ¢ok fazla olmasi, 6grenciler
icin zor ders olarak algilanmasi ve her iki dersin 6gretiminde etkili 6gretimin yapilabilmesi
Ogretmenlerin is birligi yapmalarin1 gerektirmektedir. Fen bilimleri ve ortaokul matematik
ogretmenleri, yukarida ifade edilen simirliliklarin farkinda olduklart ve BIT’in bu sirhiliklar:
giderecegine inanmaktadirlar. Ogretmenlerin, BITTO’deki olumlu maddelere yiiksek puanlar
vermesi, olumsuz maddelere diisiik puanlar vermesi, onlarin BIT e yonelik olumlu tutuma sahip
olduklarin1 gostermektedir. Bu sonug, literatiirde yapilan birgok ¢alismanin sonuglari ile
ortiismektedir (Bakirci ve Giinbatar, 2017; Ciire ve Ozdener, 2008; Tanik Onal, 2017).

Fen bilimleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin BITTO’deki bazi maddelere (Ornegin;
1.,4.,10.,11. ve 12.) verdikleri cevaplarin puan ortalamalarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu maddelere yiiksek puan vermeleri, Milli Egitim Bakanligi’nin FATIH projesinin
uygulamada olmas1, BIT arag-gereclerinin &grencilerin grenmelerinde meydana getirdikleri olumlu
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degisikliklerin 6gretmenler tarafindan gézlenmis olmalari ile aciklanabilir. Bu durum, fen bilimleri
ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin BiT e yonelik tutumlarinmn olumlu oldugunu sonucunu
ortaya koymaktadir. Bu kapsamda literatiir incelendiginde, Albirini (2006), 6gretmenlerin BIT e
yonelik tutumlarini arastirdig1 calismada, bilgisayar kullanma yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin
bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik daha olumlu tutum igerisinde olduklarini, bu durumun da
siif i¢inde teknolojiden yararlanma oranim arttirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Teo, Chai, Hung
ve Lee (2008) calismalarinda, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminin algilanan kullanim kolayligi, 6z-
yeterlilik inanci, pedagojik inanglar ve kullanislilik gibi bircok nedenden etkilendigini, teknolojiye
yonelik tutumun ise bu degiskenlerin basinda geldigini belirtmislerdir. Tsitouridou ve Vryzas (2003)
calismalarinda, 6gretmenlerin BIT e kars1 tutumlarinin okulda ve evde teknolojik arag-geregler ile
olan etkilesim sikligina bagli oldugunu belirtmislerdir. Yavuz ve Coskun (2008) sinif dgretmeni
adaylarinin 6gretimde teknolojik ara¢ gerecleri kullanmalarinin, onlarin tutumlarint olumlu yonde
etkiledigini tespit etmislerdir. Sonu¢ olarak, bu calismada fen bilimleri ve ortaokul matematik
ogretmenlerinin BIT e yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonug, alan yazinla da
benzerlik gostermektedir (Akin, 2007; Aydogdu, Ozcan ve Ergin, 2008; Kreijns ve dig., 2013;
Korkmaz ve Demir, 2012; Yorganci ve Terzioglu, 2013).

Fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin BiT e yonelik 6l¢ek puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (bkz. Tablo 3). Bu durum hem fen bilimleri hem de
matematik dgretmenlerinin BIT e yénelik tutumlarinin aritmetik puanlarinin yakin veya esit oldugu
seklinde yorumlanabilir. Aritmetik ortalamalarin birbirine yakin olmasi 6gretmenlerin BIT'e yonelik
tutumlarinim olumlu yénde oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin BIT e yonelik olumlu tutumlari
sOyle aciklanabilir: Ogretmenler, derslerde teknoloji kullaniminin dgrenci basarisini artirdigim (Hew
ve Brush, 2007); derse aktif katilimlarim sagladigii (Atalay ve Anagiin, 2014; Ciire ve Ozdener,
2008) ve derse kars1 ilgiyi artirdigini diigiinmiis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda
Milli Egitim Bakanligmin FATIH projesi gibi egitimde yapmus olduklari reform hareketleri de
ogretmenlerin  BITY kullammma yénelik tutumlarmin  olumlu olmasinda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. BIT’e yonelik tutum 6lgegi puanina gore fen bilimleri ve ortaokul matematik
Ogretmenleri arasinda cinsiyet agisindan anlamli farklilagmanin olmadigi goriilmektedir (bkz. Tablo
3). Bu bulgu, BIT’e yonelik tutumun cinsiyet ile baglantisinin olmadig1, insana ait bir 6zellik olmasi
ile agiklanabilir. Buna ilaveten, erkek ve kadin 6gretmenlerin egitim fakiiltelerinden mezun olmalari,
O0grenme ortami donanimi olarak benzer devlet okullarinda gérev yapmalar ile de agiklanabilir.
Cinsiyetin teknoloji kullanim1 ve teknolojiye yonelik tutumu konusunda yapilmis olan aragtirmalarda
cinsiyet faktorii ile tutumlar arasinda herhangi bir iligkinin biiylik oranda olmadig: tespit edilmistir
(Bakirct ve Giinbatar, 2017; Cetin, Caliskan ve Menzi, 2012). Buna karsilik, baz1 ¢aligmalarda ise
cinsiyet ile BIT’ e yonelik tutum arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Bu ¢alismalarin sonuglari,
erkek 6gretmen adaylarmin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarmin kadin 6gretmen
adaylarina gére daha olumlu oldugu (Arslan, Kutluca ve Ozpmar, 2011), kadin 6gretmenlerin BIT’i
kullanma becerileri a¢isindan daha ¢gekingen ve diisiik giivene sahibi olduklar1 (Mehlhoff, 2001) ve
erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore daha fazla teknoloji bilgisine sahip olduklar
(Agbatogun, 2010; Ocak ve Akdemir, 2008) seklindedir.

Fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin kidem y1lina gére BIT e yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (bkz. Tablo 4). Bu durum,
ogretmenlerin il merkezindeki ortaokullarda gorev yaptiklar icin okullarin benzer teknolojik
donanima sahip olmasindan ve {iniversite 6grenimleri boyunca ayni ya da benzer dersler almig
olmalarimdan kaynaklanmis olabilir. Bunun yaninda 2010 yilindan sonra {ilkemizde uygulanmaya
konulan FATIH projesi kapsaminda &gretmenler icin BiT’e yonelik diizenlenen hizmet ici
kurslarinin etkili olmasi ve BIT’in giinliik yasamimizin bir parcasi olmasi ile de agiklanabilir. Buna
ilaveten 6gretmenlerin giinliik hayatta sik¢a teknolojilerden yararlanmalari ve {iniversite 6grenim
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yillarinda teknoloji agirlik ders almig almalar1 6nemli rol oynamaktadir (Bakirci ve Giinbatar, 2017).
Diger taraftan bu c¢aligmanin O6rneklemi Dogu Anadolu Bolgesi’nde gorev yapmakta olan
Ogretmenlerden se¢ildiginden dolay1, bu 6gretmenlerin biiyiik cogunun kidem yilinin (bir ile on y1l
arasinda olmast) diisiik olmasi ile de iliskilendirilebilir. Ayni zamanda bu bolgede 6gretmen agiginin
fazla olmasi1 nedeniyle dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu ilk atama ile gelmislerdir. Yeni atanan
Ogretmenlerin giinliik hayatta teknoloji kullanimu ile i¢ ige olmalarindan, onlarin bu alanda donaniml
oldugunu gostermektedir. Alan yazin incelendiginde, dgretmenlerin kidem yili ile BIT’e yonelik
tutum c¢alismalarinda farkli sonuglara ulagilmistir. Korkmaz ve Demir (2012), 1-10 yillik
Ogretmenlerin tutumlarinin 21 yil ve lizeri gérev yapan dgretmenlerin tutumlarindan daha olumlu
oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde, Aydogdu, Ozcan ve Ergin (2008) yaptiklar1 ¢alismalarinda,
fen bilgisi 6gretmenlerinin bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarinda kidem y1l1 artik¢a bilgisayar
kullanimina yonelik tutumun azaldigini tespit etmislerdir. Buna karsin Aral, Ayhan Biitiin, Unli,
Erdogan ve Unal (2006) yapmus olduklar1 ¢alismalarinda, 8gretmenlerin kidem yilmin BiT kullanimi
iizerinde etkisinin olmadigin1 saptamislardir. Bu calismada elde edilen sonug, sinirli sayidaki
calismanin sonuglar1 ile oOrtiisiirken, birgok c¢alismanin sonuglar ile Ortiismedigini ortaya
koymaktadir.

Miilakatin birinci sorusunda fen bilimleri ve matematik dgretmenlerinin BiT hakkindaki
bilgileri sorgulanmistir. Ogretmenler, BiT’i, insanlarin bilgiye ulasmasini ve iletisim kurmasini
saglayan gorsel, isitsel ve basili araglar olarak tamimlanuslardir. Ogretmenler, BiT e bilgisayari,
tableti, telefonu, televizyonu, akilli ve etkilesimli tahtay1 drnek vermislerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
BIT hakkinda teorik bilgiye sahip olduklarmi gostermektedir. Bu sonug, dgretmenlerin giinliik
hayatta teknoloji kullanimi ile i¢ ice olmalarindan, teknoloji kullanimina yonelik almis olduklar
hizmet i¢i kurslardan ve Ogrenim siiresince almig olduklart teknoloji igerikli derslerden
kaynaklandigina inanilmaktadir (Atalay ve Anagiin, 2014; Karatas ve Aslan Tutak, 2017).
Teknolojik tirtinlerin giinliik yasamin bir pargasi olmast, insanlarin yasamlarinda kolaylik saglamasi
ve dgretmenlerin bu teknolojileri kullanmalar1 gibi degiskenlerin dgretmenlerin cevaplarinda etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde, 6gretmen ve o&gretmen adaylarimin BIT’i
sunularinda dikkat ¢cekmek, gorsellik ve isitsellik saglamak, zamani ekonomik kullanmak ve kalicilik
saglamak icin kullandiklari tespit edilmistir (Baki, Aydin Yal¢inkaya, Ozpinar ve Calik Uzun, 2009;
Tanik Onal, 2017; Wu, Pan, ve Yuan, 2017).

Miilakatin ikinci sorusunda fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin, derslerinde BIT’i ne
kadar etkili kullandiklari irdelenmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (yedi &gretmen) BIT’i
derslerinde etkili bir sekilde kullandiklarini ifade ederken, bazilar1 (ii¢ &gretmen) ise kismen
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler BIiT i etkili kullanmalarini ise; dersleri akilli tahtay:
kullanarak yapmalari, web destekli programlardan yararlanmalari, morpa kampiis ve vitamin gibi
internet kaynakl1 egitim sitelerini kullanmalar1 gibi 6rneklerle agiklamislaridir. Ogretmenler BIT’i
derslerinde kullanma gerekgelerini; dersin eglenceli hale gelmesi, etkili bir 6gretimin yapilmasi ve
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarim artirmasi seklinde bildirmislerdir. Ogretmenlerin 6lgekteki
BIT’in kullanin ile ilgili maddelere verdikleri cevaplarmn puanlarinin aritmetik ortalamalarimin
“Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” kategorisinde yer aldigi tespit edilmistir. Bu durum,
Olcekteki sayisal veriler ile miilakatta elde edilen nitel verilerin Ortiistiglinii ve birbirini
destekledigini ortaya koymustur. Bu sonuclar, Kula ve Deryakulu (2017) tarafindan gergeklestirilen
calismanin sonuglari ile desteklenmektedir. Yapilan bircok calismada 6gretmenlerin BiT’e kars
olumlu tutum gelistirdikleri (Yorganci ve Terzioglu, 2013) ve derslerinde BIiT’i biiyiikk oranda
kullandiklar1 tespit edilmistir (Cakir ve Oktay, 2013; Jeong ve Kim, 2017). BIT kullamminin
ogrencilerin motivasyonunu, derse olan ilgisini artirdigi, 6gretmenin verimliligini, 6gretim yontem
ve tekniklerini destekledigi sonucuna ulasilmistir (Akdeniz, Oztiirk ve Bakirci, 2017; Roblyer ve
Edwards, 2005). Bu galismada fen bilimleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin BIT e yonelik
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goriislerinin, bu konuda yapilan ¢alismalarin sonuglari ile benzerlik gésterdigi s6ylenebilir (Mei,
Brown ve Teo, 2017; Tondeur, van Braak, Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2017; Wu, Pan, ve Yuan,
2017). Diger taraftan bazi katilimcilarin BIT’i derslerde "kismen kullaniyorum" seklinde goriis
beyan etmislerdir. Katilimcilar, BiT’in 6grenme ortaminda kullanilmasiyla birlikte dgrenciler ile
iletisimi ve etkilesimi kaybettikleri, sinif yonetiminde zorlandiklar (Celik, Karakus, Kursun, Goktag
ve Ozben 2017) seklinde aciklama yapnuslardir. Ogretmenlerin bdyle diisiinmelerinde, dgrencilerin
teknolojik iiriinleri ¢ogunlukla oyun araci olarak gdrmeleri ve teknolojik {iriinlerin 6grencileri
pasiflestirme diisiincesi etkili olmustur (Celik ve ark., 2017). Ogrenme ortamlarinda internetin
olmamasi ya da internet hizinin yavas olmasi (Karakas ve Dogan, 2017) da &gretmenlerin BiT’i
kullanmamalarinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Miilakatin {igiincii sorusunda fen bilimleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin derste
BIT’i kullanmalarinin dgrencilerin akademik basarisina olan etkisi irdelenmistir. Ogretmenlerin
tamami BIT kullammmin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde 6nemli rol oynadigm
belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grenme ortamlarinda BIiT kullaniminin bilgiye hizli ve kolay ulasma,
ogrencilerin aktif hale gelmesi, derse karsi ilgi ve motivasyonu artirma, birden ¢ok duyu organina
hitap etmesi ve yasam boyu 6grenme gibi kodlarla diisiincelerini gerekcelendirmislerdir. Diger
taraftan hem fen bilimleri hem de matematik gretmenlerinin BITTO’deki 4., 11., 12. ve 32.
maddelerin aritmetik ortalamalarinin “Tamamen Katiliyorum” puan aralifinda oldugu tespit
edilmistir. Bu nicel bulgu, miilakattan elde edilen nitel verileri destekledigi seklinde yorumlanabilir.
Sonug olarak fen bilimleri ve matematik gretmenleri 6grenme ortamlarinda BIT'i kullanmalarinin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirdigini ifade etmisler. Bu calismada ulasilan sonucu,
literatiirde destekleyen bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Ornegin Dikmen ve Tuncer (2017) ¢alismalarinda,
bilgisayar destekli animasyonlarin 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin akademik basarilarina pozitif
yonde giiclii diizeyde etki etti§i sonucuna ulagsmislardir. Bunun yaninda sosyal medya destekli
egitimin altinc1 ve yedinci siif Fen bilimleri ve Ingilizce derslerinde akademik basariy1 artirdig
(Kog ve Ayik, 2017), bilgisayar destekli uygulamalarin sekizinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilar1 ve bilginin kalicilig1 iizerinde etkili oldugu (Akdeniz, Oztiirk ve Bakirci, 2017) sonuglarina
ulasmuslardir.

Ogretmenlerin derslerde BIT'i kullanmalarinin, dgretimin niteligini arttirip arttirmadigt
miilakatin dérdiincii soru ile yoklanmugtir. Ogretmenler BiT'i kullanmalarinin dgretimin niteligini
arttiracagini belirtmislerdir. Ogretmenler, dgretmenin teknolojiyi kullanma becerisine sahip olmasi,
ogrencilerin teknolojiye asina olmalari, BIT'in 6grenci merkezli olmasi ve ezbersiz egitimi
saglamasi, farkli 6gretim materyallerini igermesi ve is birligi saglamasi gibi kodlarla iliskilendirerek
aciklamuglardir. Diger taraftan BITTO’deki 16., 26. ve 34. maddelerin puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin “Tamamen Katiliyorum” puan araliginda oldugu belirlenmistir. Bu durum,
ogretmenlerden elde edilen nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin bdyle diisiinmelerinde, BIT {iriinlerinin yayginlasmasiyla birlikte 6grencilerin biiyiik
bir kisminin evlerinde bilgisayar, tablet ve akilli telefonun bulunmasinin etkili olduguna
inanilmaktadir (Zengin ve ark., 2012). Ayrica okullarda teknolojik tiriinlerde bilgisayar, projeksiyon
cihazi, akilli ve etkilesimli tahtalar araciligiyla islenen derslerin 6grencilerde meydana getirdigi
degisimi Ogretmenlerin gdzlemlemis olmalar1 ile agiklanabilir. BiT’in 6grenme ortaminda
kullanilmasi, 6grencilerin motivasyonlarinin artmasina ve etkili 6grenmelerine katki saglamaktadir
(Buabeng-Andoh, 2017; Tataroglu, 2009). Smiflarin vazge¢ilmez teknolojik iriinlerin basinda
projeksiyon cihazi ve akilli tahtalar gelmektedir. Akill tahtalar dersin isleyis tarzini1 hizlandirdig,
dersi daha akici hale getirdigi ve zaman tasarrufu sagladigi (Tataroglu, 2009); akilli tahta
kullaniminin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin sikilmamalarina, daha iyi anlamalarina (Kaya ve
Aydin, 2011) ve akilli tahta kullaniminin kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve kavramsal degisim
iizerinde etkili oldugu (Emre, Kaya, Ozdemir ve Kaya, 2011) sonuglarina ulasilmistir. Burada
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anlasilacag iizere akilli tahtalarin 6grenciler iizerinde pek ¢ok faydasi oldugu anlasilmaktadir. Bu
calismada da 6gretmenler BIT iiriinlerinin grenme ortaminda kullanilmasinin 6gretimin niteligini
artiracagini ifade etmislerdir. Dolaysiyla bu calismada elde edilen 6gretmen goriislerinin literatiir
sonugclart ile biiylik oranda ortiistiigii sdylenebilir.

Miilakatin besinci sorusunda BiT’in &grenme ortaminda kullanimmin Tiirkiye sartlarma
uygunlugu arastirilmistir. Miilakat yapilan 6gretmenlerin sekizi BIT’in 6grenme ortamlarinda
kullanilmasinin Tiirkiye kosullar1 i¢in uygun oldugunu beyan ederken iki 6gretmen uygun
olmadigini ifade etmistir. Ogretmenler, siniflarm FATIH projesi kapsaminda teknolojik arag-
gereclerle donatilmasi, Ogrencilere tablet dagitilmasi (Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014) ve
Ogretmenlerin teknoloji destekli 6grenme ortamlarina karst olumlu tutuma sahip olmalar1 (Emre ve
ark., 2011; Mei, Brown ve Teo, 2017; Tondeur ve ark., 2017; Wu, Pan, ve Yuan, 2017) gerektigi
seklinde goriis bildirmisler. Ogretmenler, Tiirkiye icin BIT in uygun olmama gerekgesini, okullarda
internetin yoklugu veya yetersizligi, teknolojik araglarin eksikligi ve &gretmenlerin teknoloji
konusunda yetersiz olmalar1 ve akilli tahta eksikligi ile agiklamislardir (Karakus ve Dogan, 2017).
Bu calismada elde edilen sonucu destekleyen birgok ¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Ornegin;
Adigiizel (2010) calismasinda, 6gretmenlerin okullar1 6gretim teknolojileri yoniinden yetersiz
bulduklari, okullardaki mevcut O6gretim teknolojilerinin ise Ogretmenler tarafindan kullanilma
diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Martinovic ve Zhang (2012) de
Ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerinin gelismesi oniindeki en
onemli engelin, ilgili teknolojilere yeterince erisememeleri oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin
cogunlugu, Tiirkiye’de BIT’in grenme ortamlarinda kullaniminin uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Miilakatin son sorusu ile de dgretmenlerin BIT hakkinda siirekli bilgilendirilmesi konusu
incelenmistir. Ogretmenler, BIT konusunda kendilerinin siirekli olarak bilgilendirilmeleri gerektigini
ifade etmisler. Ayrica BITTO’deki 22. maddenin de dgretmenlerin BIT konusunda bilgilendirilmesi
ile ilgili bir maddedir. Bu maddeye fen bilimleri 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamasi 4.18 ve ortaokul matematik dgretmenlerinin aritmetik ortalamasi 3.98’dir. Bu degerler,
ogretmenlerin BIT konusunda siirekli olarak bilgilendirilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Bu
bulguda da anlasilacag: iizere BITTO’den elde edilen nicel veriler miilakat verilerini desteklemistir.
Ciinkii 6gretmenler miilakatta goriislerini, teknolojinin hizla gelismesi, 6gretmenlerin teknolojiyi
etkili kullanilmasi, 6gretmenleri kendilerini gelistirme istegi, 6grenci merkezli 6grenme ortaminin
olusturulmasi, etkili ve verimli ders islenmesi seklinde agiklamislardir. Ogretmenlerin cevaplarinda,
BIT’i derslerde nasil kullanacaklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 (Bozkurt, Bindak ve
Demir 2010; Cakir ve Yildirim, 2009; Kaleli Y1ilmaz, 2015), 6gretmenlerin BiT kullaniminin zor
oldugunu diisiinerek, derslerde bu teknolojileri kullanmada isteksiz davranimlari (Ayvaci, Bakirci ve
Basak, 2014; Kaplan, Oztiirk, Doruk ve Duran, 2016), kidemli Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda
kendilerine olan giiven duygularinin diisiik olmas1 ve 8gretmenlerin BIT e kars1 kaygilarinin olmalari
etkili olmustur (Yaghi, 2001).
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