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SINIF OGRETMENLERININ OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILERIN EGITSEL DEGERLENDIRME VE EGITIMSEL
MUDAHALE SURECINDE GORUS VE UYGULAMALARI*

Hayriye Giil KURUYER" - Ahmet CAKIROGLU"*

OZET

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin 6zel 6grenme
glcltklerinde egitsel degerlendirme ve egitimsel mudahale sirecine
ilisgkin gorutslerinin ve uygulamalarinin incelenmesidir. Bu amacla
calismada, nitel arastirma yontemlerinden gémula teori kullanilmaistir.
Arastirmanin calisma grubunu sekiz sinif 6gretmeni olusturmustur. Bu
arastirmaya katilan 6gretmenlerin seciminde 6lctit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis gértisme ve yapilandirilmamis
katilimct olmayan gozlem yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen veriler surekli karsilastirma yo6ntemiyle
degerlendirilmistir. Strekli karsilastirma yontemi kapsaminda acgik
kodlara wulasilmaya calisilmistir. Ac¢ik kodlara ulasmak amaciyla
transkript sUrecinde not alma ve altin1 ¢izme ydntemlerinden
yararlanilmistir. Kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenerek
kategorilere ulasilmistir. Veri analizi sonucunda, 6zel 6grenme guigligu,
sorunlar, gérevler ve stirec olmak tizere dort kategori elde edilmistir. Bu
arastirmanin bulgulari, 6zel 6grenme gug¢ltigl kavramina iliskin bilgi
dtizeyi ve uygulamalarin 6gretmenden 6gretmene degistigini géstermistir.
Ogretmenlerin 6zel 6grenme glicliigii kavramina iliskin gériislerinin
Ogretmenin gecmisi, deneyimleri baglaminda sekillendigi sonucuna
ulasilmistir. Bir 6grencinin 6zel 6grenme gucligl tanis1 almasi ve
glcltklerinin giderilmesi konusunda calismalar yapilmasini 6gretmenin
bakis acis1 ve bilgisinin dogrudan ve dolayli olarak etkiledigi gézlenmistir.
Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gugltiklerini
egitsel degerlendirmeye ve egitimsel mutidahale programlarinin
hazirlanmasina yonelik hem bilgi eksikliklerinin hem de degerlendirmeyi
zorlastiracak  kavram-olgu  yanilgilarinin oldugunu sdylemek
mumkuindtr. Bununla birlikte egitimsel mudahale programlarinin
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hazirlanmasi1 ve uygulanmasi sUrecinde gucliukler yasadiklar
goralmuistur.

Anahtar Kelimeler: Ozel 6grenme glicliigli olan égrenciler, Egitsel
degerlendirme, Egitimsel mtidahale

PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ OPINIONS AND PRACTICES
IN EDUCATIONAL EVALUATION AND INTERVENTION IN
PROCESS OF SPECIFIC LEARNING DIFFICULTIES

ABSTRACT

The purpose of the current study is to investigate primary school
teachers’ opinions and practices related to the process of educational
evaluation and intervention. To this end, the study employed the
grounded theory methodology, one of the qualitative research methods.
There are eight primary school teachers in the study group of the current
research. To select the participating teachers, the criterion sampling
method was used. The data were collected through semi-structured
interviews and unstructured non-participant observations. The data
collected in the study were evaluated by using the continuous
comparison method. Open codes were attempted to be reached within the
context of the continuous comparison method. In order to reach open
codes, during the transcription process the note-taking and underlining
techniques were used. By examining the similarities and differences
between the codes, categories were attained. The analysis yielded four
categories; specific learning difficulty, problems, tasks and process. The
findings of the current study show that the understanding of the concept
of specific learning difficulties varies from teacher to teacher. It was
concluded that the understanding of the concept of specific learning
difficulties is shaped on the basis of the teacher’s background and
practices. It was observed that the teacher’s perception and knowledge
directly and indirectly affect whether or not a student is diagnosed with
specific learning difficulties and how much effort is made to overcome
these difficulties. The current research suggests that the primary school
teachers have both a lack of knowledge about educational evaluation and
the preparation of educational intervention programs, and hold
conceptual-factual fallacies that make evaluation more difficult.
Moreover, it was observed that they experienced some difficulties in the
process of developing and applying educational intervention programs.

STRUCTURED ABSTRACT

Students with specific learning difficulties are students who have
low achievement or who experience difficulties in learning domains such
as reading, comprehension, language use, writing, listening, thinking,
speaking or mathematical operations (Bender, 2012). A diagnosis of
specific learning difficulties is the first requirement for the application of
educational intervention programs. Early diagnosis depends on the
monitoring of the child's development starting in the first grade, in terms
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of language, thinking and mathematical skills and performance of the
necessary measurements.

However, general classes that incorporate students who have
specific learning difficulties require a lot of regulation and are important
for educational intervention. In order to be able to make such regulations,
it is necessary to catalogue the strengths and weaknesses of students
who have specific learning difficulties and to keep records of the detailed
diagnosis process that determines their educational needs, so that
educational environments can be organized to meet the needs of these
students. It is possible to say that primary school teachers play a critical
role in the early diagnosis of specific learning difficulties. The most
important problem for teachers is determining whether or not the
underlying or primary cause of the difficulty is due to a disability (e.g.,
partial intelligence or visual impairment). In order to be able to answer
this question, it is necessary to monitor students and conduct medical
checks on them at early periods (particularly during primary school).
However, problems such as skill-success inconsistency, a lack of
intelligence and the psychological processing problems that accompany
specific learning difficulties need to be identified. This identification work
ensures that the individualized support provided in the school
environment will successfully mitigate or eliminate the difficulties and
failures that students experience. As a result of this identifying work, if
the teacher comes to the conclusion that the student might have specific
learning difficulties, then the student should be referred to field experts.
In Turkey, these field experts are found in Guidance and Research
Centers, so children should be referred to these centers.

The students referred to Guidance and Research Centers should
embark on an individualized instructional program after having been
diagnosed. The individualized instructional program is prepared with the
cooperation of the primary school teacher, parents and the counseling
teacher and is conducted by the primary school teacher. Therefore, it
seems to be of great importance to explore primary school teachers’
opinions and knowledge about the concept of specific learning difficulties,
as well as to solicit their relevant practices, because if we can understand
the current situation, we can decide what corrections and enhancements
should be made. Thus, the purpose of the current study is to investigate
primary school teachers’ opinions and practices related to the process of
educational evaluation and intervention.

Research Method

The study employed the grounded theory methodology, one of the
qualitative research methods. The grounded theory is a methodology of
discovering new phenomena through the systematic collection and
analysis of the data (Glaser & Strauss, 1967).

Study Group

There are eight primary school teachers in the study group of the
current research. The researchers met the primary school teachers within
the context of the study. To select the participating teachers, the criterion
sampling method was used. It was important that there should be
students diagnosed with specific learning difficulties in the classes of the
teachers to be involved in the study.
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Data Collection Tools and Process

The data were collected through semi-structured interviews and
unstructured non-participant observations. A total of 10 interview
questions were prepared in order to elicit the opinions of primary school
teachers about the educational evaluation and intervention processes in
specific learning difficulties. The teachers were observed for a total of 32
class hours in a four-week period. These observations were made in
math, Turkish, social studies and visual arts classes. During the
observations, the teachers’ verbal statements and behaviors related to
the purpose of the study were recorded as field notes. All these activities
were performed in the spring term of 2015-2016 school year.

Data Analysis

The collected data were analyzed by wusing the continuous
comparison method. As a result of the data analysis process, four
categories were obtained to describe specific learning difficulties,
problems, tasks and processes. Open codes were attempted to be reached
within the context of the continuous comparison method. In order to
reach open codes, note-taking and underlining techniques were used
during the transcription process. By examining the similarities and
differences between the codes, categories were obtained. The internal
validity of the study was established by reporting the collected data in a
detailed manner, making direct quotations and objectively explaining the
findings on the basis of these quotations.

Findings and Results

The findings obtained from the interviews and the observations
made in the study are in compliance in terms of instruction and
practices. The findings of the current study show that the understanding
of the concept of specific learning difficulties varies from teacher to
teacher. It was concluded that the understanding of the concept of
specific learning difficulties is shaped on the basis of the teacher’s
background and practices. It was observed that the teacher’s perception
and knowledge directly and indirectly affect whether or not a student is
diagnosed with specific learning difficulties and how much effort is made
to overcome these difficulties. Another important finding is that the
teachers do not have sufficient knowledge about the course of action to
be followed to deal with students with specific learning difficulties.
According to the teachers, one of the most important problems is crowded
classes, and another is the loneliness of the teacher in this process. It
was observed that teachers, families, school directors and all the other
stakeholders did not work in cooperation to solve the problems. The
current research suggests that the primary school teachers have both a
lack of knowledge about educational evaluation and the preparation of
educational intervention programs, and hold conceptual-factual fallacies
that make evaluation more difficult. Moreover, it was observed that they
experienced some difficulties in the process of developing and applying
educational intervention programs.

Keywords: Students with specific learning difficulties, educational
evaluation, educational intervention
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Giris

Ogrenme giicliigii merkezi sinir sisteminde yasanan sorunlardan kaynaklandig: diisiiniilen
dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yliriitme ya da matematik yeteneklerinin kazaniminda ve
kullaniminda 6nemli dl¢iide giicliiklerle kendini gosteren heterojen bir grup bozuklugu iceren genel
bir terimdir (Topbas, 1998). IDEA’ya (2004) gbre 6grenme giigliigli sozli ya da yazili dili anlama
veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha fazla temel psikolojik siirecte ortaya ¢ikan temel
akademik becerilerde yetersizlikler, algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin
disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlari da igeren bir giigliiktiir (Akt; Melekoglu,
2015; 5.20). Ozel 6grenme giigliigii ise, dzellikle cocukluk ¢aginda goriilen bir veya birden fazla
akademik beceri alaninda gozlenen islevsel bozukluklardir (Silver, Ruff, Iverson, Barth, Broshek,
Bush, Koffler ve Reynolds, 2008). Bir baska deyisle 6zel 6grenme giigliigii, bilgiyi almak ile ilgili
yasanan, ¢ocugun yast ve dogal zekasi ile tutarli olmayan ve kiiltiir ya da egitim imkanlarinin
zayiflig1 gibi ¢evresel faktorlerle agiklanamayan bir problemdir (Morrisson, 2016, s. 51).

Ogrenme giicliigii ve 6zel 6grenme giicliigii kavramlarim birbirinden ayirt etmek gerekir.
Ogrenme giigliigii olan dgrenciler, dgrencinin yasadig1 zihinsel engeli, gérme ve isitme gibi duyu
organlari 6ziirleri, duygusal davranig bozukluklari ve bedensel yetersizlikleri nedeniyle 6grenemeyen
ogrenciler degillerdir. Ogrencinin akademik alanlarda yasadig1 giigliiklerle birlikte; merkezi sinir
sisteminde bozukluk ve bilissel siireclerde yetersizlik gozlenmelidir. Ozel 6grenme giicliigii olan
Ogrenciler, okuma, anlama ve dil kullaniminda, yazma, dinleme, diisiinme, konusma veya
matematiksel disiinme ve islemsel beceri alanlarinda diisiik basar1 gosteren ve bu alanlarda
giicliiklere sahip olan dgrencilerdir (Bender, 2012; DSM-IV, 2000). Milli Egitim Bakanlig1 Ozel
Hizmet Y6netmeligi’ne gore 6zel 6grenme giicliigii olan bireyler; dili yazili ya da s6zlii anlamak ve
kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma ya da matematiksel iglemleri
yapma giicligii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2006; s. 3). Ancak Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabinda
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) belirtildigi tizere temel akademik becerilerin
yani sira 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencilerin temel sosyal ve biligsel beceri alanlarinda da giigliik
yasadig1 gozlenmektedir (DSM-V, 2013). Bununla birlikte, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin,
ozellikle kaygi, duygudurum ve iletisim bozukluklar1 yasadiklar1 bilinmektedir (Morrisson, 2016).

DSM V’e (2013) gore 6zel 6grenme giigliikleri, okumada bozulmalarin oldugu 6zel 6grenme
giicliigli, matematikte zorlukla giden 6zel 6grenme giicliigii ve yazili ifadede bozulma ile giden 6zel
O0grenme bozuklugu olarak alt gruplara ayrilmistir. Okuma giicligli; sessiz okuma sirasinda
okudugunu anlamada zorluk ve dogru hizda okuyamama, sesli okuma sirasinda dogru seslendirme
ile ilgili yagsanan zorluklar ve heceleme ile ilgili yasanan zorluklar seklinde kendini gosterebilir
(Morrisson, 2016). Okuma gii¢liigii olan bireylerin okuma performanslarinin, yas, zeka diizeyi ve
aldiklar1 egitim goz oniinde bulunduruldugunda akranlarina gore beklenilenin 6nemli derecede
altinda oldugu gériilmektedir (iseri ve Akin-Sari, 2011). Matematik giigliigii, sayr sayma,
metematiksel kavramlari anlama, sembolleri tanima, ¢arpim tablosunu &grenme, dort islemleri
yapma ya da dort islem i¢eren problemleri ¢é6zmede yasanan zorluklar seklinde kendini gosterebilir.
Matematik gii¢liigii olan dgrenciler matematiksel islemleri yapmakta giicliikler yasarlar. Matematik
giicliigli olan 6grencilerin; 6zellikle sayma ve hesaplama ile ilgili becerileri kazanmada zorlandiklari,
buna bagli olarak aritmetik islem yapma ve hatirlamada sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Olkun,
Akkurt-Denizli ve Goger-Sahin, 2015). Yazma gii¢liigii olan 6grenciler ise, dil bilgisi, noktalama,
heceleme ve yazarken diislincelerini gelistirme ile ilgili problemler yasarlar. Yazma giicligi,
¢ocugun kronolojik yasi, zeka diizeyi ve egitim diizeyi agisindan beklenen diizeyden geri kalmasi
olarak belirtilmektedir (ilker ve Melekoglu, 2017; s. 4).
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Ozel dgrenme giigliigii okuma, yazma ve matematik yeteneklerinin kazanimiyla birlikte
kendini gosterdigi icin ilkokul yillar1 6zel 6grenme giigliigiiniin degerlendirilmesi ve 6grencinin tani
almasi icin kritik dnem tagimaktadir. Ozellikle ilkokul ikinci sinifin 6zel 6grenme giicliigiiniin
kendisini belli ettigi bir siif diizeyi oldugunu séylemek miimkiindiir (Morrisson, 2016). Ogrencinin
0zel 6grenme giicliigli tanisi alabilmesi i¢in, okuma, yazma, dinleme, aritmetik ve matematiksel akil
yiiriitme becerilerinde yasanan giicliiklerin stireklilik gdstermesi gerekir (Cortielle ve Horowitz,
2014). Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin degerlendirilmesi siirecinde bireysel farkliliklarin ve
giiclik alanlarinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Ciinkii 6grencilerin akademik, sosyal ya da
davranigsal performanslar1 agisindan birbirinin aym giiclik ya da zayiflik profiline sahip
olmadiklarini sdylemek miimkiindiir (Melekoglu, 2010; s. 92).

Ozel dgrenme giigliiklerinin tanilanmasi, buna uygun egitimsel miidahale uygulamalarinin
yapilabilmesi igin birincil gerekliliktir. Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin erken dénemlerde
ayirt edilmesi 6nem tasir (Fuchs ve Fuchs, 2006). Ciinkii her basarisiz 6grenci 6zel 6grenme giicliigii
olan ¢ocuk olmayabilir (Bender, 2012). Erken tanilama, ¢ocuklarin ilkokul birinci siniftan itibaren
dil, diisinme ve matematiksel beceriler agisindan gelisimlerinin izlenmesi ve gerekli dlgiimlerin
yapilmasina baglidir (Akyol, Cakiroglu ve Kuruyer, 2014; Bender, 2012; Durmus, 2007; Van den
Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013). Bununla birlikte, 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin
bulundugu genel smiflar bircok diizenleme gerektirir ve egitimsel miidahale i¢in 6nemlidir. Bu
diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in ise, s6z konusu 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini, 6grenim
gereksinimleri i¢in ayrintili bir degerlendirme ve degerlendirme sonuglarinin 6grenme ortamina
aktarilmas1 gerekir.

Sinif 6gretmenlerinin, dgrencilerin 6zel 6grenme giigliiklerinin erken degerlendirilmesinde
ve tani alma siirecinin baglatilmasinda kritik rol oynadigini séylemek miimkiindiir (Williams, 2013).
Ciinkii 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimi olan &grencilerin tanilanmasindan,
uygun destegi almasina veya uygun egitim kurumuna yerlestirilmesine kadar g¢esitli sorumluklari
vardir (Cook ve Ambruster, 1983). Ancak giicliikleri degerlendirmede sinif 6gretmenlerinin hem
bilgi eksiklikleri hem de degerlendirmeyi zorlastiracak kavram-olgu yanilgilarinin oldugu
sOylenebilir (Clark, 1997). Burada 6gretmenler agisindan en kritik nokta, giicliigiin temel ya da
birincil nedeninin bir engele (6rnegin kismi zeka ya da gdrme engeli) bagh olup olmadiginin
bilinmesidir. Bunun ayirt edilmesi 6zel 6grenme giicliikkleri agisindan onemlidir. Bu sorunun
cevaplanabilmesi igin 6grencilerin 6ncelikle erken dénemlerde (ilkokulda) izlenmesi gerekli tibbi
kontrollerinin de yapilmasi gerekir. Bununla birlikte 6zel 6grenme giigliigiine eslik eden, yetenek-
basar1 tutarsizligi, zeka yetersizligi, psikolojik islem sorunlari gibi problemlerin diglanmasi
gerekmektedir. Bu ayirt etme calismasi 6grencilerin yasadiklar1 giicliiklerin giderilmesinde ve
basarisizligin ortadan kalkmasinda okul ortaminda sunulacak bireysellestirilmis destegin giigliiklerin
giderilmesinde etkili olacagina isaret eder. Ancak 6grencinin ayirt etme ¢aligmasi sonucunda 6zel
ogrenme giicliigii riski tagidigina kanaat getirilmigse alan uzmanlarina yonlendirilmesi gerekir. Bu
da Tiirkiye i¢in 6grencinin Rehberlik Aragtirma Merkezlerine (RAM) yonlendirilmesi gerektigini
gosterir. RAM’a yonlendirilen 6grenci tani aldiktan sonra kaynastirma ve destek egitimi alir.

Kaynastirma, 6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarini saglamak ve egitim amagclarini en {ist diizeyde gerceklestirmek i¢in gelistirilmis egitim
ortamlarini ifade eder (MEB, 2006). Kaynastirma, gerektiginde 6zel gereksinimi olan &grenciye
ve/veya sinif 6gretmenine destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimi olan
dgrencinin normal egitim ortaminda egitilmesidir (Kircaali-iftar, 1992). Ozel 6grenme gii¢liigii olan
ogrenciler icin s6z konusu destek egitimi iki sekilde gerceklestirilebilir. Birincisi var olan egitim
programinin bireysellestirilmesi, ikincisi ise bireysel egitim programimin uygulanmasidir.
Bireysellestirilmis egitim programi, 6zel gereksinimli 6grencinin zihinsel, duygusal, sosyal, dil ve
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iletisim alanlarinda yapabildiklerini dikkate alarak, kazandirilacak davranislarin neler oldugu, bu
davraniglarin nerede, nasil, kimler tarafindan, hangi yontemlerle ve ne kadar siirede kazandirilacagini
belirten, gerekli destek egitim hizmetlerini icermektedir (Kargin, 2015; s. 89). Bireysellestirilmis
egitim programi dgrencinin sinif égretmeni, ailesi, 6zel egitim 6gretmeni ve rehber 6gretmen ile
birlikte isbirligi i¢inde hazirlanir ve smif 6gretmeni tarafindan yiiriitiliir. Smif 6gretmenleri igin
siniflarinda normalden farkli 6zellikler gdsteren 6grencilerinin bulunmasi kaygi verici olmaktadir
(Batu ve Uysal, 2015).

Ozel 6grenme giicliigii iilkemizde resmi olarak &zel egitim kategorilerinden biri olmasina
ragmen Ozel Ogrenme gligliigli olan Ogrencilerin giiclikklerinin tanilanmasi ve bu Ogrencilere
gereksinim duyduklar1 destek egitimin saglanmasi siirecinde problem yasandigi bilinmektedir
(Giizel-Ozmen, 2008). Bu nedenle, siif dgretmenlerinin 6zel dgrenme giigliigii kavrami ve bu
giicliikleri yasayan o6grenciler hakkinda goriislerinin ve bilgi diizeylerinin yan1 sira deneyimlerinin
ve gergeklestirdikleri mevcut uygulamalarin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Ciinkii bu konuda ne
durumda olundugunun bilinmesi ne tiir iyilestirmeler yapilmasi gerektigi konusunda yol gosterici
olacaktir. Bu bilgiler 15181nda, arastirmanin amaci 6zel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin egitsel
degerlendirme ve miidahale siireclerinde smif Ogretmenlerinin goriis ve uygulamalarinin
incelenmesidir.

Arastirmanin yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden gomiilii teori kullanilmigtir. Gomiilii teori
verilerin sistematik bir sekilde bir araya getirilerek ve analiz edilerek, yeni olgularin kesfedilmesi
yontemidir (Glaser ve Strauss, 1967). GOomiilii teori ¢alismalarinda; ¢alisma grubunda yer alan
katilimeilar, siireci biitiiniiyle deneyim etmis olabilir ve kuramin gelismesi pratigi agiklamaya veya
sonraki aragtirmalar i¢in bir gergeve saglama olabilir (Creswell, 2013).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu sekiz siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmacilar ¢alisma
grubunda yer alan Ogretmenlerle aragtirma kapsaminda tanismiglardir. Bu arastirmaya katilan
Ogretmenlerin se¢iminde Ol¢iit drnekleme yontemi kullanilmistir. Bu amagla sinif 6gretmenlerinin 1)
sinifinda 6zel 6grenme giicliigi tanist almig 6grenci/lerin bulunmasi, 2) smif dgretmenligi lisans
programi mezunu olmasi 3) 6zel 6grenme giigliigiine iliskin seminer, kurs veya hizmet igi egitime
katilmamis olmast, 4) géniillii katilim saglamasi 6lgiitleri temel alinmustir. Ogretmenlerin hepsi ayni
okul bolgesinde farkli okullarda gérev yapan dgretmenlerdir.

Tablo 1. Calisma grubuna iligkin bilgiler
Ogretmen Cinsiyet Calisma yih  Ozel 6grenme giicliigii durumu

Duru Kadin 10 Okuma gii¢liigii tanist almig 2 6grencisi var
Nehir Kadin 12 Matematik giligligii tanis1 almig 1 6grencisi var
Eda Kadin 17 Yazi giigliigii tanis1 almis 2, matematik giicliigii tanisi
almis 1 6grencisi var
Nil Kadin 18 Okuma gii¢liigii tanist almig 2 6grencisi var
Can Erkek 12 Matematik gii¢liigii tanis1 almig 1 dgrencisi var
Kerem Erkek 9 Okuma giicliigii tanis1 almis 1 §grencisi var
Berk Erkek 15 Matematik gii¢liigii tanis1 almig 1 dgrencisi var
Gorkem Erkek 18 Okuma gii¢liigii tanis1 almis 1 6grencisi var
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Veri toplama araclari ve veri toplama siireci

Veriler yar1 yapilandirilmis goriigme ve yapilandirilmamis katilime1 olmayan gézlem teknigi
yoluyla elde edilmistir. Siif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliiklerinde egitsel degerlendirme ve
egitimsel miidahale siirecine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla 10 tane goriisme sorusu
hazirlanmigtir. Gorlisme sorulari iki alan uzmaninin incelemesi sonrasinda yeniden diizenlenmistir.
Asil uygulama 6ncesinde goriigme sorular1 anlam ve anlasilirlik agilarindan degerlendirilmek {izere
bir 6gretmene sorularak 6n uygulama gergeklestirilmistir. On uygulamadan sonra goriisme formuna
son hali verilmistir.

Goriisme sorulart;

1. Egitim-6gretim siirecinde dgrencilerinizin okuma, yazma, matematiksel ve diger akademik
becerilerine iliskin ilerlemelerini nasil gozlemliyor ve degerlendiriyorsunuz? Bu siireci
bizimle paylagir misiniz?

2. Ogrencilerinizin 6grenememesinin veya yavas ogrenmesinin nedenleri neler olabilir?

3. Ozel égrenme giicliikleri kavramim nasil aciklarsimz? Ogrencilerinizde akademik
basarisizlik gozlediginizde bunun nedenlerini neler olarak diistintirsiintiz?

Bu basarisizlig gidermek icin ne gibi miidahalelerde bulunuyorsunuz?
Basarisizligi gideremediginizde ne yapiyorsunuz?

Sizce ozel 6grenme giicliigii olan ogrenci kimdir, tanimlar misiniz?

N S o A

Ozel égrenme giicliigii olan égrencilerinizin tanilanmasina ve giicliklerinin giderilmesine
yonelik nasil bir yol izliyorsunuz?

8. Bir ogrenciyi Rehberlik Arastirma Merkezi 'ne yonlendirme karar siirecini paylagir misiniz?

9. Ozel dgrenme giicliigii olan &grencilerinizin degerlendirme siirecinde ve onlara destek
egitiminde yardima ihtiya¢ duyuyor musunuz?

10. Eger okullarmnizda bir destek (okuma uzmani, yardimct 6gretmen) dgretmen olsaydi, ondan
beklentileriniz neler olurdu?

Smif dgretmenleriyle gerceklestirilen goriigmeler 6gretmenlerin uygun gordiikleri saatlerde
gorev yaptiklar1 okullarda gergeklestirilmistir. Gorlismelerin uzunlugu 40 dakika ile 60 dakika
arasinda degismistir. Tiim goriismeler ses kayit cihazi ile kayit edilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriigme sorular biitiin 6gretmenlere ayni sira ile sorulmustur. Ancak bazen 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar dogrultusunda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla ek sorular sorulmus ve bu sorulara
verilen cevaplar analiz siirecine dahil edilmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen gézlemler, yapilandirilmamis ve katilimei olmayan
gozlem teknigi ile yapilmistir. Katilime1 olmayan gozlem yaklasiminda gdzlemci, disaridan hicbir
etki etmeksizin gdzlem yapmaktadir (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008; Yildirim ve Simsek, 2005). Bu kapsamda her bir 6gretmen dort hafta boyunca toplam 32 ders
saati boyunca gozlenmistir. S6z konusu gozlemler, Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve Gorsel
Sanatlar derslerinde gercgeklestirilmistir. Gozlemler sirasinda 6gretmenin bireysel egitim programin
(varsa) nasil uyguladigina, 6gretmenin 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencinin derse katilimini
saglayip saglamadigina, katilimi sagliyorsa neler yaptigia bakilmistir. Gézlemler genel olarak 6zel
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O0grenme giicliigli olan Ogrencilerin Ggretim siirecine, 6zel 6grenme giicliigli olan &grencilerle
gercgeklestirilen etkinliklere odaklanmistir. Bununla birlikte 6gretmenin 6zel 6grenme giicliigli olan
Ogrenciyle nasil iletisim kurduguna iliskin gozlemler yapilmistir. Gézlemler sirasinda arastirmanin
amaci kapsaminda 6gretmenlerin sozel ifadeleri ve davranislari alan notu olarak kaydedilmistir.
Gozlemler baslamadan 6nce ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerle ve gozlem yapilacak siniflarda
vakit gecirilerek, 0gretmen ve O0grencilerin gézlemciden etkilenmemeleri saglanmaya caligilmisgtir.
Veri toplama siireci 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde gergeklestirilmistir.

Verilerin analizi

Aragtirmanin veri toplama araglarindan elde edilen veriler siirekli karsilagtirma yontemiyle
degerlendirilmistir. Verilerin kodlanmasina agik kodlamayla baslanmistir. Veri analizi sonucunda,
0zel 6grenme giicliigli, sorunlar, gérevler ve siire¢ olmak iizere dort ana kategori elde edilmistir.
Stirekli karsilastirma yontemi kapsaminda agik kodlara ulasilmaya calisilmistir. Acik kodlara
ulagmak amaciyla transkript siirecinde not alma ve altini ¢izme yontemlerinden yararlanilmistir.
Kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenerek alt kategorilere ulasilmistir. Arastirmanin ig¢
gecerligi; elde edilen verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi, dogrudan alintilara yer verilmesi ve bu
almtilardan yola ¢ikarak bulgularin objektif olarak agiklanmasiyla saglanmaya caligilmistir. Veri
analizi sonucunda ulasilan ana kategori ve alt kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kodlamadan elde edilen ana kategoriler ve alt kategoriler

Ana
Kategoriler

[ | I 1

Ozel Ogrenme Sorunlar Gérevler Siireg
Gligligii
L
akademik ogretmenin R
— basansizlik —  zorluklar — sorumluluklart dgretim
- 5 . ailenin
yetersizlik degerlendirme sorumluluklart uygulamalar
E |
= |
o
> . . .
8 | Ogrenme o okul idaresinin
5 | H — iletisim —
¥ sorunlari sorumluluklari
) L
<
—biligsel sorunlarf =  beklentiler
duyugsal
sorunlar akran
L
'—  tanilama
!
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Bulgular

Arastirmanin bulgular1 dort baglik altinda kategorize edilmistir. Bu bagliklar; 6zel 6grenme
giicliigili, sorunlar, gorevler ve siiregtir. Bu kategorilerden elde edilen bulgular arastirma amacina
uygun sekilde yorumlanmis ve sonuglandirilmistir.

Ozel 6grenme giicliigii

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun 6grenme glicliigli ve 6zel 6grenme giicliigii kavramlarim
karistirdiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, 6zel 6grenme giicliigiinii bir yetersizlik olarak tanimlama
egilimleri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sinif O6gretmenleri, 6zel 6grenme gligliigli olan
Ogrencileri betimlerken; 6grenmede ve algilamada yavas olan, basarisiz, uyum sorunlar1 yasayan,
sinif diizenini bozan, ilgisiz, zor 6grenen gibi ifadeler kullanmislardir. Bunun yani sira 6gretmenler,
0zel Ogrenme giicliigli olan Ogrencileri degerlendirme siirecinde akademik basarinin temel
gbstergelerden biri oldugunu vurgulamislardir. Ozel 6grenme giicliigiinii degerlendirme siirecini ise,
akademik basarida gozlenen sorunlar, derse katilimin az olmasi, 6zellikle okuma performansinda
diisiikliik, matematiksel islemlerde yasanan sikintilarin gézlenmesi olarak agiklamislardir. Diigiik
akademik basariya, ilgisizlik ve davranig problemlerinin eslik ettigini ifade etmislerdir.
Degerlendirme siirecinde sorunlarin tespitinden sonra kisa bir siire gdzlem yaptiklarini eger sorunun
kendileri tarafindan ¢oziilemeyecegine kanaat getirirlerse okul yoneticileri ve ailelerle goriiserek
neler yapabileceklerini konustuklarini belirtmislerdir. Bu durumu agiklayan oOrnekler asagida
sunulmustur.

‘Benim kaynastirma ogrencilerim oldu, su anda sinifimda var zaten. Ancak ozel egitim 6grencim
olmadi. Bu nedenle gzel 6grenme giicliigii olan 6grencim olmad.’ (Eda 6gretmen)

‘Bu égrenciler zaten doktor raporlu oluyor, ila¢ kullaniyorlar. Raporlanmissa ogrenme giiliigii
oluyor zaten. Sadece zihinsel degil, fiziksel sorunlar yasadiginda da égrenme gii¢ligii oluyor.
Dikkat problemi de oldugu icin 6grenme giicliigii oluyor.” (Kerem Ogretmen)

¢

Ogrenci Matematik, Tiirkce, Fen ve Sosyal dersleri gibi temel derslerde basari
gosteremiyorsa ogrenme glicliigii yasadigimt diistiniiyorum. Ve siire¢ igerisinde derslere
katilmni, odevlerini  nasil yaptigini  gézlemliyorum. Aileleriyle  goriigiiyorum. Durum
degismiyorsa okul yoneticilerine bilgi veriyorum.’ (Nehir Ogretmen)

‘Eger cocuklar konuyu ¢ok iyi ogrendilerse, hemen sordugum sorulari yamitlyyorlar. Eger
ogrenci ¢ekimser kalryorsa, ya algilamada sorun var ya da giiven problemi var diye
diistiniiyorum. Degerlendirme siirecinde basariyi degerlendiriyorum.’ (Berk Ogretmen)

‘Simifin gerisinde kalan ogrenciler genellikle dikkatsiz ve ilgisiz oldugundan dolay: giigliikler
yasamaktadir.” (Duru Ogretmen)

‘Ozel 6grenme giicliigii, yetersizlik, eksiklik... Giicliik yasayan 6grencim tani aldi, ¢ok yavas
okuyor. Akranlarina gore ¢ok cok yavas. Dikkatsiz. Derslere karsi ilQisiz. Benim goriisiim sinif
tekrart yapmasiydi. Ancak aile israrci oldu, sorunlarimiz hala devam ediyor...” (Nil Ogretmen)

Ogretmenlerin temel ders ayrimi yapmakla birlikte genel &grenme sorunlartyla 6zel
ogrenme giigliiklerini birbirinden ayirt edemedikleri gériilmiistiir. Ogretmenler dgrencinin diger
arkadaglarindan onemli derecede akademik acidan geri kalmas1 durumunda 6grencinin genel saglik
sorunlar1 ya da zihinsel sorunlar yasadigini diistindiiklerini belirtmislerdir.
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Sorunlar

Siif Ogretmenleri tarafindan o6zel Ogrenme giicliikkleriyle ilgili olarak ifade edilen
problemler; 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliiklerinin tanilanmasi siirecinde yasadiklar1 sorunlar,
0zel d6grenme giicliigli olan Ogrenciler ve aileleriyle yasadiklari iletisim sorunlari, 6zel 6grenme
giicliklerini gidermeye yonelik yaptiklart c¢aligmalarin getirdigi ek yiikiimliiliikler {izerine
odaklanmaktadir. Caligma grubunda yer alan simif 6gretmenlerinin ¢ogu, sinif mevcutlariin ¢ok
oldugunu, zamanin kisith oldugunu ve 6zel d6grenme giicliigii olan 6grencilerle ilgilenmenin zor
oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte okul yoneticilerinin ve ailelerinin basar1 beklentisinin
kendi performanslariyla ilgili kaygiya neden oldugunu dile getirmislerdir.

Smuf 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gilicliigii kavramini, aileler, diger dgrencileri, mevcut
egitim sistemi ve uygulamalar baglaminda degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogrenme-6gretme
stirecini  sinifta Ogrenim goren diger Ogrencilere gore hazirlama egiliminde olduklarim
belirtmislerdir. Smif 6gretmenlerinin s6z konusu oOgrencilerin tanilanma siirecine iligkin bir
farkindaliga sahip olmadiklarini séylemek miimkiindiir. Ozellikle degerlendirme siirecinde, basari
ve sinavlar lizerinden degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.

‘Ozellikle aileleri ¢ocuklarimn bazi alanlarda yardim almasi gerektigi konusunda ikna etmek
zor oluyor. Cocuk ailede desteklenmeyince, benim sinifta ogrenciyle ayrica ilgilenmek igin
zamamm da olmuyor. ..." (Gorkem Ogretmen)

‘Farkli bir degerlendirme yapmiyorum. Yaptigim sinavlarda durumunu gériiyorum. Durumu
geri olanlarin iizerine biraz daha fazla iizerinde duruyorum. Bu dgrencilerin aileleri ilgili
olmuyor. Cocuklarin édevini de kontrol ediyorum, gelisimini de kontrol ediyorum, evde destek
olmayinca sizin verdiginizle kaliyor.” (Berk Ogretmen)

‘lgisiz oluyor bu égrenciler, sinif icerisinde sikintilar ¢ikariyor. Yapacag isten baska her sey
ile ilgileniyor. Ustelik bu égrencilerin ilgili, derse katilimi yiiksek égrencileri de engelledigini
diisiiniiyorum.’ (Can Ogretmen)

‘Okul idaresinin beklentisi tiim siniflarin basarili olmast. Tabi 6gretmen olarak sizden sinifinizin
basarili olmast beklenen. Aileler de ¢ocuklarinin basarili olmasini istiyor. Ama aileye ¢ocugun
basarisiz oldugu konular: anlatamiyorum, desteklenmesi gerektigini anlatamiyorum. Okulun
basarisi ¢ok nemli, tabi buna ben de énem veriyorum. ... Oncelikle bu konuda okul idaresinin
beni rahatlatmasi gerekivor.” (Duru Ogretmen)

‘Bu 6grenciler okuma ve yazmada ¢ok problem yagsiyor. Simdi sinifimda var ogrenci. Teneffiis
saatlerinde bu ogrenciye okuma ogretmeye calistyorum. Baska zaman Yok ciinkii. Diger
cocuklara bir dakika gosteriyorsam bu ogrenciye bes dakika gosteriyorum... Aile burada isin
icine giriyor. Ben ne yaparsam yapayim aileden destek alamivorsam bir ise yaradigini
diisiinmiiyorum.’ (Kerem Ogretmen)

Gorevler

Smif 6gretmenleri 6zel 6grenme giigliigii olan dgrenciler ve mevcut uygulamalarla ilgili
yasadiklari sorunlardan bahsederken ailelerden ve okul yoneticilerinden yapmasi gerekenlere iliskin
beklentileri ortaya cikmugstir. Ozel 6grenme giicliigii olan ogrencilerin yasadiklar giicliiklerin
belirlenmesi, tan1 almasi1 ve giicliiklerin giderilmesinde &gretmenler kendi rollerinin dnemini
vurgularken ailelerin, okul yoneticilerinin ve Milli Egitim Bakanlig1’nin sorumlu tutulmasi gereken
bazi noktalar oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenleri aldiklar1 hizmet igi
egitimlerin, katildiklar1 seminer igeriklerinin 06zel 6grenme giigliikleri konusu bakimindan
zenginlestirilmesi gerektigine dikkat c¢ekmislerdir. Bu durumu agiklayan Ornekler asagida
sunulmustur.
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‘Ben bu stiregte 6gretmenlerin yalniz oldugunu diigtiniiyorum. ..., Okulda yardim alabilecegimiz
kimsenin oldugunu diisiinmiiyorum. Okullarda nasil rehber égretmen géreviendirilebiliyorsa
her okulda bir uzman ézel egitimcinin de bulunmast gerektigini diisiiniiyorum.’ (Kerem
Ogretmen)

‘Ogrenme giicliiklii 6grencim icin, oncelikle okuldaki 6gretmen arkadaslarimla fikir alis verisi
yapiyorum. Eski deneyimlerimi diisiiniiyorum. Daha énce neler yapmistim. Yardim alabilecegim
herkese fikir danistyyorum... Ciinkii yardima ¢ok ihtiyacim var. Rehber ogretmene, ozel egitim
ogretmenine. Hatta bu sene okulumuza ozel egitim Ogretmeni gelecek dediklerinde ¢ok
sevinmistim. Maalesef hald gelmedi.” (Nil Ogretmen)

‘Ogrencileri bireysel olarak gézlemliyoruz. Velilerle goriisiiyoruz. RAM’a yénlendirme
yapiyoruz. Ancak bazi konularda gergekten yardima ihtivacimiz oluyor. Sorumluluk almayan,
ogrenmeyle ilgili sorun yasayan ogrencilerimiz var. Bu ogrencilerle bazi uygulamalar
yapryorum ama dogru yapip yapmadigimi bilmiyorum agikcast. Okulumda danisabilecegim biri
olsa ¢ok iyi olur. Ciinkii ¢ok ihtiyacimiz var.’ (Eda Ogretmen)

‘Ogretmen arkadaslarimizla birlikte acikcasi bir zaman ayirip bu égrencilerin durumlar
hakkinda konusmuyoruz. Béyle bir ortamumiz olmuyor. Okullarumiza bu konuda yeterli destek
saglanmiyor. Okulumuzda ne rehber 6gretmen ne de ozel egitim ogretmeni var. Hizmet ici egitim
ve seminerler verilebilir. Bu konu da desteklenebiliriz.’ (Can Ogretmen)

Siirec

Smif 6gretmenleri 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere nasil bir egitim yapacaklar1 ve
miidahale programi hazirlayacaklari konusunda kavramsal sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilere giicliik yasadiklar1 alanlarda beceri kazandirirken, mevcut program dahilinde
kazanmalar1 gereken becerilerde oldugunu ve bu becerilerin kazanimina énem vermeleri gerektigini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6zel 6grenme giicliigii olan d6grencileri bazi uygulamalardan muaf
tuttuklarini belirtmislerdir. Ogretmenler 6gretim plani hazirlarken 6zellikle akademik basarisizligin
nasil giderilecegine yonelik kaygilar yasadiklarin1 vurgulanuslardir. Ozel 6grenme giiliigii yasayan
ogrencilerin farkindalik diizeylerini nasil artiracaklari, 6grenciye gore farkli 6gretim yontemlerini
nasil segmeleri, motivasyon sorunlarini nasil ¢ozmeleri gerektigine yonelik vurgu yapmadiklarini
s0ylemek miimkiindiir. Bu durumu agiklayan érnekler agsagida sunulmustur.

‘Smifla uyum igerisinde olmast i¢in dgrencinin, diger arkadaslaryla swiftaki etkinliklere
katilmali hem de onlarla birlikte ogrenmeli. Ayri bir ogretim programi hazirladigimda, suniftaki
uygulamalarin gerisinde kaliyor...” (Eda Ogretmen)

‘Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerime okudugunu anlama ve dinleme alanlarinda beceriler
kazandwrmaya ¢alistyorum. Ciinkii bu iki temel beceriyi kazanwrsa diger beceri ve alanlarda
ogrencinin basarili olacagina inaniyorum. Ozellikle matematik derslerinde simif arkadaslariyla
yaptigimiz uygulamalardan farkli uygulamalar yapiyorum. ... Daha kolay islemler veriyorum o

ogrenciye.’ (Gorkem Ogretmen)

‘Hem ozel 6grenme giicliigii olan ogrenciyle ilgilenip, hem de diger 6grencilerle ilgilenmek
agikcast miimkiin degil. Verimli de olmuyor. ... Sifirdan baslamak lazuim. Okumada sesten
bashyoruz. Yine de olmuyor.’ (Can Ogretmen)

Ayrica Ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicligii olan Ogrencilerin ilerlemelerini nasil
izleyecekleri konusunda eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklari ifade edilebilir.

‘Ozel grenme giicliigii olan égrencilerimin performanslarim degerlendirmek igin farkl
véntemler kullanmiyorum. Derste katiluminin az oldugunu fark ettigimde ogrenemedigini
diistindiigiim noktalari onun icin acikliyorum.’ (Nil Ogretmen)
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‘Hizli okuyup okumadigini, harflerin diizgiin vazilip yazilmadigini, dikte calismalarini kontrol
ediyorum, matematikte de problemleri dikte yoluyla veriyorum, dort islem becerilerine
bakiyorum, etkinlik kdgitlar: dagitiyorum, tam olarak sinav gibi degil de, sonra hepsini birlikte
degerlendiriyorum.’ (Kerem Ogretmen)

‘Sene basinda seviye tespit yaptyorum ben. Ogrenci sene basindaki durumundan iyiyse basarili
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci almiyorsa, 6grenmiyorsa, yapamiyorsa sikinti var diye
diistiniiyorum. Miifredat dogrultusunda degerlendirmeler yapivorum. Miifredati ne kadar
kazanmis ona bakiyorum.’ (Berk Ogretmen)

Yapilan gozlemler sonucunda; siif 6gretmenlerinin derslerde, 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilere ayr etkinlikler gelistirmedikleri, tek bir ders plani tizerinden devam ettikleri goriilmiistiir.
S6z konusu ogrencilerin derse katilim gostermedikleri, sinif dgretmenlerinin ise s6z konusu
ogrencileri cesaretlendirmedikleri diger bir bulgudur.

Ogretmenlerin 6grencilere sik sik bugiin bir saglik sorunlarmin olup olmadigini sorduklari,
Ogrencilere fazla sorumluluk vermedikleri, ‘birebir’ ve ‘karsilikli 6gretime’ zaman ayirmadiklar
gbzlenmistir. Bu 6grencilere diger 6grencilere verdikleri 6dev ve sorumluklarin aynilarini verdikleri,
dolayisiyla bu noktadan hareketle bireysellestirilmis egitim programini yeterince uygulamadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin simif arkadaslariyla yasadiklari iletisim problemlerini ¢cdzmede ¢ok istekli
davranmadiklar1 gézlenmistir. G6zlem yapilan siire igerisinde birkag¢ 6grenci disinda aile katilimi ya
da iletisimi gozlenmedigini sdylemek miimkiindiir. Arastirmacilarin 6gretmen ifadelerinden elde
ettikleri bulgular ile arastirmada yaptiklar1 gozlemler Ogretim ve uygulamalar igin tutarlilik
gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliiklerinde egitsel degerlendirme ve
egitimsel miidahale siirecine iligkin goriislerinin ve uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amaca iligkin olarak siif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme ve egitimsel miidahale siirecine
iligkin gorisleri ve uygulamalarina bakilmigtir. Analiz sonucunda 6zel 6grenme gii¢liigii, sorunlar,
gorevler ve siire¢ olmak tizere dort kategoriye ulasilmistir.

Ozel &grenme kategorisi incelendiginde; oOgretmenlerin 6zel &grenme  giigliigiinii
tammlamaya iliskin kavram yamilgilar1 ve bilgi eksiklikleri oldugu goriilmektedir. Ozel 6grenme
giicliiglinli temel akademik beceri alanlarinda gdzlenen sorunlar, uyum ve davranig problemleri
olarak ifade ettikleri dikkat c¢ekmektedir. Bu arastirmanin bulgulari, 6zel 6grenme giicliigii
kavramina iligkin bilgi diizeyi ve uygulamalarin 6gretmenden 6gretmene degistigini géstermektedir.
Ogretmenlerin  6zel ogrenme giicliigii kavramna iliskin goriislerinin  dgretmenin gegmisi,
deneyimleri baglaminda sekillendigi sonucuna ulasilmistir. Bir 6grencinin 6zel 6grenme giicliigii
tanist almasi ve gligliiklerinin giderilmesi konusunda ¢aligmalar yapilmasini 6gretmenin bakis agisi
ve bilgisinin dogrudan ve dolayl olarak etkiledigi gdzlenmistir. Ozel 6grenme giicliigii olan
ogrenciler yasadiklar1 giicliikler ve sahip olduklar1 beceriler birbirinden oldukga farkli 6zellikler
gosterdikleri i¢in 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin gosterecegi olasi 6zellikler
konusunda bilgi sahibi olmasinin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Melekoglu, 2017; Schumm,
Vaughn, Gordon ve Rothlein, 1994; Simmons, Kameenui ve Chard, 1998).

Diger 6nemli bir sonug ise, dgretmenlerin bu konuda metodolojik ve uygulamaya doniik bilgi
birikimlerinin yeterli diizeyde olmayisidir. Bu durum simif 6gretmenlerinin, 6grencilerin yasadigi
6zel 6grenme giigliiklerini veya cesitli sorunlari fark edebildikleri ancak bu sorunlar1 tanimlama ve
¢Ozlim bulma becerilerinin ve bilimsel bilgi diizeylerinin diigiik olmasiyla agiklanabilir (Altun ve
Uzuner, 2016; Baker ve Zigmond, 1995; Vaughn ve Linan-Thompson, 2003; Yigiter, 2005). Ayrica
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alan yazin incelendiginde, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli ve 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencinin alacagi destege iligskin sahip oldugu bilginin 6gretmenin tutum ve yaklagimlarini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir (Bender, Vail ve Scott, 1995; Peltier, 1993; Sara¢ ve Colak, 2012;
Diken ve Batu, 2010).

Gorevler kategorisi incelendiginde, simif Ogretmenlerinin 6zel Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin degerlendirilmesi siirecinde, 6zel 6grenme giligliigli olan 6grencilerle ve aileleriyle
yasadiklar1 iletisim problemleri oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin 6zel dgrenme giigliigii olan
ogrencilerin siniftaki varliklarini sinif isleyisindeki degisikliklerle birlikte is yiikiiniin artmasi olarak
gordiikleri anlagilmaktadir. Gorevler kategorisinde sinif 6gretmenlerinin igleyiste ailelerin, okul
yoneticilerinin ve Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretmenle igbirligi icinde olmasi gerektigi goriisiinde
olduklar gériilmiistiir. Ogretmen ifadelerine gore, en Snemli sorunlardan birisi de siiflarin kalabalik
olmasi ve Ogretmenlerin bu siiregte kendilerini yalniz hissetmeleridir. Sorunlarin ¢dziimiinde,
Ogretmenlerin, ailelerin ve okul yoneticilerinin yani tiim paydaslarin paylasimci ve birlikte hareket
edemedikleri gdzlenmistir. Ogretmen goriisleri de bu dogrultudadir. Bu bulgu alan yazin ile tutarlidir.
Alan yazin incelendiginde kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, dgretmenlerin, 6zel egitim
Ogretmenleri ve diger paydaslarla igbirliginin artirilmasi1 gerektigi vurgusu yapilmaktadir (Colak,
Vuran ve Uzuner, 2013; Gregory ve Chapman, 2001; Kargin, 2014; Salend ve Garrick-Duhaney,
1999; Wolfe ve Hall, 2003).

Siire¢ kategorisinde ise siif dgretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigli olan 6grencilere nasil
bir egitim yapacaklari ve miidahale programi hazirlayacaklar1 konusunda kavramsal sorunlar
yasadiklar1 goriisiinde olduklar1 anlagilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii
olan 6grencilerin mevcut program déhilinde kazanmalar1 gereken becerilere odaklandiklar1 ve bunun
disinda bu Ogrenciler igin gligliiklerini gidermeye yonelik farkli uygulamalar yapmadiklar
goriilmiigtiir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde dgretimsel
diizenlemelere daha az 6nem verdikleri bulgusunu destekler niteliktedir (Kargin, Giildenoglu ve
Sahin, 2010). Siire¢ kategorisinde sinif 6gretmenlerinin egitimsel miidahale kapsaminda yaptiklar
destek uygulamalar degerlendirildiginde; egitimsel miidahale programlarinin kaynastirma
kapsaminda nasil uygulanmasi gerektigine iliskin sinirliliklar yasandigina isaret etmektedir. Bununla
birlikte sinif 6gretmenlerinin egitimsel miidahale programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi
stirecinde giicliikler yasadiklar1 goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, simif Ogretmenlerinin  6zel Ogrenme gligliiklerini  egitsel
degerlendirmeye ve egitimsel miidahale programlarimin hazirlanmasina yonelik hem bilgi
eksikliklerinin hem de degerlendirmeyi ve egitimsel miidahale programlarimin uygulanmasin
zorlagtiracak kavram-olgu yanilgilarinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu arastirma kapsaminda
calisma grubunda yer alan smif O6gretmeni sayist (sekiz) bir siirlilik olarak g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Daha sonra yapilacak ¢alismalar igin farkli 6zelliklerde ve daha biiyiik ¢alisma
gruplanyla Ogretmenin egitimsel degerlendirme ve egitimsel miidahaleye iliskin goriis ve
deneyimlerinin degerlendirilmesi onerilmektedir. Ileri arastirmalarda 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin, ailelerinin ve paydaglarinin goriislerine ve deneyimlerine odaklanilmasinin énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica sinif dgretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin
egitsel degerlendirme ve miidahale siirecinde goriis ve deneyimlerinin niceliksel ve niteliksel olarak
desenlenecek arastirmalara da yer verilebilir.
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