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TURKCE OKUTMANLARININ YABANCI OGRENCILERIN
TURKCE YAZMA BECERISINE KARSI OZNEL ALGILARI*

Melike ERDIL*

OZET

Bu arastirmada, yabanci Ogrencilerin Turkce yazma becerisini
edinme surecinde yasadiklari sorunlari, Ttrkce okutmanlarinin bakis
acis1 ile belirlemek amaclanmaktadir. Arastirmanin calisma grubu,
Istanbul Universitesi DILMER (Tophane ve Avcilar Subeleri), istanbul
Aydin Universitesi TOMER, Marmara Universitesi TOMER, Istanbul 29
Mayis Universitesi TOMER, Ankara Universitesi TOMER (Taksim
Subesi), Yunus Emre Enstitiisti, Koc¢ Universitesi ve Sabanci
Universitesinde Erasmus 6grencilerine Tirkce 6greten 25 génulli
okutman ile simirhidir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi; nitel
arastirma desenlerinden ‘olgubilim/ fenomenoloji’ kullanilmistir.
Arastirmanin verileri, ‘yan yapdandwrimis gdriisme formu’ ile elde
edilmistir. Veri analizinde ‘kategorisel analiz’ tercih edilmistir. Bulgular
bolimunde veriler, temalar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.
Arastirmanin sonucunda, Turkce okutmanlarina gére ‘Diller icin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesinde’ yer alan yazma etkinliklerini (yaratici
yazma, afis hazirlama, mektup yazma vb.) uygulamak, yabanci
Ogrencilerin yazma becerisinin gelisimine ‘olumlu’ anlamda katki
saglamaktadir. Arap Yarimadasi ve Afrika Kitasi’nin kuzeyinden gelen ve
Arap alfabesini bilen yabanci 6grenciler ile Asya Kitasi’ndan gelen ve Kiril,
Cin ya da Japon alfabelerinden birini bilen yabanci 6grenciler, Latin
alfabeyi 6grenirken ve yazarken ‘sorun yasamaktadir’. Avrupa Kitasindan
gelen ve Latin alfabesini bilen yabanci 6grenciler ise Turkce Latin alfabeyi
O0grenirken ve yazarken ‘sorun yasamadiklart’ tespit edilmistir. Ayrica
Turkce okutmanlarinin; yabanci 6grencilerin Turkcge s6zlik kullanmaya
gosterdikleri 6zen konusunda gériis ayriliklarinin oldugu goérulurken,
Tarkce so6zltik kullanimina yoénelik ‘kendi 6zendirici calismalariun
oldugu’ saptanmistir.

* Bu aragtirmada, 01-03 Ekim 2015 tarihlerinde 8. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Kurultaymda (UTEOK-
2015) sunulan “Yabanci Ogrencilerin Tiirkgeyi Ogrenirken Anlatma Becerilerinde (Konusma-Yazma) Yasadiklari
Sorunlar: Fenomenolojik Bir Yaklagim” isimli kapsamli ¢alismanin yalnizca “yazma becerisi” verileri yer almaktadir.
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THE SUBJECTIVE PERCEPTION OF TURKISH LANGUAGE
LECTURERS TOWARDS TURKISH WRITING SKILLS OF
FOREIGN STUDENTS

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the problems of foreign
students who to gain Turkish writing skills from the perspective of
Turkish language lecturers. The study group of the research is limited to
25 volunteer Turkish language lecturers who teach Turkish to Erasmus
students at Istanbul University DILMER (Tophane and Avcilar Offices),
Istanbul Aydin University TOMER, Istanbul 29 Mayis University TOMER,
Marmara University TOMER, Ankara University TOMER (Taksim Office),
Yunus Emre Institute, Koc University and Sabanci University. The
qualitative research method and ‘phenomenology’ as the research pattern
were adopted in the study. The data were gathered by ‘semi- structured
interview form’. Categorical analysis is chosen for data analysis. The
acquired data were presented and interpreted as themes in findings
chapter. At the end of the study, according to Turkish language lecturers,
applying writing practices (creative writing, preparing posters, writing
letters etc.) which are in ‘The Common European Framework of Reference
for Languages’, contributes positively to the development of writing skills
of foreign students. Both the students who come from Arabic Peninsula
along with the north of African Continent using Arabic alphabet and the
students who come from Asian Continents using either Cyrillic, Chinese
or Japanese alphabeth have difficulties in writing Turkish. Besides, there
are different usage rates of Turkish dictionary among foreign students.
So, Turkish language lecturers make their own motivating efforts to
establish dictionary usage habit among foreign students. It is also found
that the foreign students who come from European Continent using Latin
alphabeth have no difficulty in learning Turkish Latin alphabet and
writing Turkish.

STRUCTURED ABSTRACT
1. Introduction

The subject of this research is to identify the issues foreign students
encounter during the process of learning to write in Turkish based on the
observations of Turkish lecturers that are gained throughout several
lectures.

1.1. The Objective of the Research

The objective is to retain the basic problems foreign students
encounter during practicing Turkish writing skills according to subjective
perceptions of lecturers who teach Turkish to foreign students.
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1.2. Sub-Problems of the Research

1. Is it important to practice writing activities (creative writing,
banner preparation, script writing, etc.) based on ‘Common European
Framework of Reference for Languages’ in improving writing skills of
foreign students according to the opinions of lecturers who teach Turkish
as a foreign language?

2. What are the challenges students coming from Arabian
Peninsula face while they learn Latin alphabet after Arabic alphabet and
while writing in Turkish according to the opinions of lecturers who teach
Turkish as a foreign language?

3. What are the challenges students coming from European
Continent face while they learn Latin alphabet and while writing in
Turkish according to the opinions of lecturers who teach Turkish as a
foreign language?

4. What are the challenges students coming from Asia Continent
face while they learn Latin alphabet and while writing in Turkish
according to the opinions of lecturers who teach Turkish as a foreign
language?

5. What are the challenges students coming from African Continent
face while they learn Latin alphabet and while writing in Turkish
according to the opinions of lecturers who teach Turkish as a foreign
language?

6. Do foreign students give attention to using Turkish dictionary
during the process of obtaining Turkish writing skills according to the
opinions of lecturers who teach Turkish as a foreign language?

7. Do the lecturers who teach Turkish as a foreign language
encourage foreign students to use Turkish dictionary during the process
of obtaining Turkish writing skills?

2. Method
Qualitative research model is used in this research.
2.1. Research Model

The model of this research is to establish ‘a phenomenological
approach.’

2.2. Working Group

The working group of this research consists of 25 volunteer Turkish
lecturers (14 women and 11 men) working in Istanbul University,
Istanbul Aydin University, Istanbul 29 Mayis University, Marmara
University, Ko¢ University, Sabanci University, Ankara University, and
Yunus Emre Institute on Academic Year Fall Semester 2014-2015. The
preferred sampling method is ‘purposive sampling.’

2.3. Data Collection Tool

The data of this research is obtained via ‘semi-structured interview
form.’ Interview form data is recorded with an audio recorder and then
transcribed into written form.
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2.4. Data Analysis

Data of this research is analyzed through codes, categories and
themes. Three codes are identified based on this data. Seven categories
are identified in this research. Following category analysis, 21 themes
were detected.

3.Findings and Discussion

In Findings sections, the basic problems regarding writing skills are
investigated under seven sub-headings based on the perspectives of
lecturers. The first sub-heading offers data obtained about the
importance of practicing writing activities given in ‘Common European
Framework of Reference for Languages.’ The second, third, forth and fifth
sub-headings focus on alphabetic problems of foreign students coming
from different continents. Sixth and seventh sub-headings offer data
obtained from the use of Turkish dictionary. The problems encountered
in writing are primarily due to alphabet differences. As we correspond
vowels with eight letters in Latin alphabet while in Arabic alphabet vowels
are corresponded by three signs, 56% of the group do not mention vowels
while writing or write “e” instead of “a” or “i” instead of “1.” The vowels
“1/1,” “0/0,” “u/1” being shown with a single sign in Cyrillic alphabet used
by students coming from Turkic Republics and Communities, and the
students’ struggle to mention vowels such as “open e” or “round a” which
are actually not available in our alphabet result in mistakes in writing
(Acik, 2008:7-8).

According to a research by Okatan (2012: 101), 19 of the students
(47.5%) experience challenges in learning the alphabet and the voices
while 16 students (40%) do not; students that do not know how to write
and read in Latin alphabet have challenges in learning our alphabet and
make several mistakes while using the Turkish language. In this
research, foreign students who are eligible in any of the Cyrillic, Chinese
or Japanese alphabets ‘experience challenges’ in learning and writing in
Latin alphabet as well. It is revealed that foreign students coming from
the European Continent and eligible in Latin alphabet ‘do not experience’
any challenges while learning and writing in Latin alphabet.

4. Conclusion and Recommendations

1. 22 lecturers out of 25 who teach Turkish as a foreign language
stated that the writing activities defined in ‘Common European
Framework of Reference for Languages’ (incl. creative writing, text
completion etc.) contribute ‘positively’ to writing skills of foreign students.
Based on Common European Framework of Reference for Languages, the
application of creative writing techniques varies according to language
levels of the students (Al, A2, B1, B2, C1, C2) (A.0.0.C., 2012: 65).
Application of these and similar activities may help the process of
learning Turkish for foreign students be more efficient. Two lecturers
supposed that the application of writing activities ‘may vary according to
individual differences’ of foreign students. One lecturer stated that the
application of writing activities ‘may vary according to the level of
education’ of foreign students.

2. 18 lecturers out of 25 who teach Turkish as a foreign language
stated that students coming from Arabian Peninsula ‘experience

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/28



Tiirkce Okutmanlarinin Yabanct Ogrencilerin Tiirkce Yazma Becerisine Karst... 285

challenges as they are impressed by Arabic alphabet’ while learning
Turkish Latin alphabet after Arabic alphabet. Applications that include
writing and reading activities prepared to teach Turkish Latin alphabet
can be used to ease the learning process of foreign students who study
Turkish Latin alphabet after Arabic alphabet. 4 lecturers who teach
Turkish as a foreign language stated that students coming from Arabian
Peninsula ‘have challenges in writing upper-case and lower-case letters’
while learning Latin alphabet. 3 lecturers who teach Turkish as a foreign
language stated that ‘there is lack of observation’ for the challenges of
Arabic students in regards to learning Turkish alphabet after their own
alphabet and writing in Turkish.

3. 11 lecturers out of 25 who teach Turkish as a foreign language
stated that foreign students coming from Asian Continent ‘experience
challenges in writing the unvoiced letters.’ 8 lecturers stated that foreign
students coming from Asian Continent and whose mother tongue is any
of the Cyrillic (B, 2 ,4, [, E, 9, ®, I...), Chinese ()X, K, &,H) or Japanese
alphabets (A, &, 5, &) ‘experience challenges under the influence of any
of the Cyrillic, Chinese or Japanese alphabets while learning the Latin
alphabet (a, b, c, d, e...). Applications that include writing and reading
activities prepared to teach Turkish Latin alphabet can be used to ease
the learning process of foreign students who study Turkish Latin
alphabet after any of the Cyrillic, Chinese and Japanese alphabets;
moreover, these activities can be supported with audio visual materials.
6 lecturers who teach Turkish as a foreign language stated that ‘there is
lack of observation’ for the challenges of Asian students in regards to
learning Turkish Latin alphabet after their own alphabet and writing in
Turkish.

4. Lecturers who teach Turkish as a foreign language stated that
students from the European Continent ‘do not experience challenges in
general’ while learning Turkish Latin alphabet after their own and writing
in Turkish. The reason is that the letters are written in common Latin
alphabet except for a couple of exceptions. 10 lecturers out of 25 who
teach Turkish as a foreign language stated that foreign students
‘experience challenges in writing unvoiced letters including -c, -s, -g, and
-y.” In order to correct the miswriting of these letters, activities such as
filling in the blanks can be done in words that include letters ‘-¢,’ -s,” -
g,” and -y’ by omitting these letters.

9 lecturers who teach Turkish as a foreign language stated that
foreign students coming from the European Continent experience
challenges in writing the voiced letter -1. 6 lecturers who teach Turkish
as a foreign language stated that ‘there is lack of observation’ for the
challenges of European students in regards to learning Turkish Latin
alphabet after their own alphabet and writing in Turkish.

5. 8 lecturers out of 25 who teach Turkish as a foreign language
stated that African students who are eligible in Arabic alphabet
‘experience challenges’ in learning Turkish Latin alphabet. Applications
that include writing and reading activities prepared to teach Turkish
Latin alphabet can be used to ease the learning process of foreign
students who study Turkish Latin alphabet after Arabic alphabet. 8
lecturers who teach Turkish as a foreign language stated that foreign
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students coming from African Continent ‘experience challenges in writing
the letters -s and -c.” 9 lecturers who teach Turkish as a foreign language
stated that ‘there is lack of observation’ for the challenges of African
students in regards to learning Turkish Latin alphabet after their own
alphabet and writing in Turkish.

6. 10 lecturers out of 25 who teach Turkish as a foreign language
stated that foreign students ‘do not pay attention’ to use dictionary
during the process of obtaining Turkish writing skills. Especially the
technology that has developed so fast over the last decade impacted all
areas like a domino effect and penetrated into the teaching process of
foreign languages. Foreign students confine themselves to online
dictionaries downloaded on their smart phones instead of carrying a
printed dictionary. The result is that students begin to look for only the
words they need to look, and in time, they lose their spirit for research
and wonder. Dual language dictionaries that are in the mother tongue of
the students and that include the target language Turkish can be printed.
Language learning process can become more efficient through
‘comparative learning approach’ by revealing the explanation of a word in
both languages. These dictionaries should have high paper and printing
quality and should be as light as possible.

10 lecturers who teach Turkish as a foreign language stated that
foreign students ‘pay attention’ to using Turkish dictionary. 5 lecturers
who teach Turkish as a foreign language stated that the use of dictionary
in the process of obtaining writing skills ‘may vary according to the
nationalities of these students.’

7. 22 lecturers out of 25 who teach Turkish as a foreign language
stated that ‘they have their own studies’ encouraging students to use
Turkish dictionary in the process of obtaining writing skills. It is revealed
that lecturers have different studies on this subject. As a role model for
students, lecturers can bring dictionaries to the class and add activities
that encourage students to use dictionaries in the process of learning a
foreign language; these can help foreign students to be more willing to
bring dictionary. One lecturer who teaches Turkish as a foreign language
stated that she/he has ‘no study to encourage’ students to use
dictionaries in the process of obtaining Turkish writing skills. 2 lecturers
who teach Turkish as a foreign language have not given any opinion
about ‘their own studies’ to encourage students to use a Turkish
dictionary during the process of obtaining Turkish writing skills.

Keywords: Writing skills, Turkish lecturer, Turkish as a foreign
language.

1.Giris

Gilinlimiizde diinyada en ¢ok konusulan dillerden biri olan Tiirk¢e, Unesco’nun ‘ana dil’
siralamasindaki tespitlerine gore diinyada liglincii siray1, resmi diller siralamasinda ise besinci siray1
almaktadir. Bu da gdstermektedir ki Tiirkge; bir yandan konusulan ana dil, diger yandan da ‘yabanci
dil olarak 6grenilen Tiirkge’ bazinda gorevini biitiin diinyada siirdiirmektedir (Giizel ve Barin, 2013
akt. Aykac, N., 2015:164).
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Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumu biinyesinde ilk
olarak 1982 yilinda Bogazici Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Program ile baslamis ardindan
Ankara Universitesi TOMER’in 1984 yilinda kurulmasi ile ivme kazanmustir.

Egitim ve kiiltiir agisindan koprii gérevi goren yabanci dil 6gretimi Tiirkiye’de de bir hayli
onem kazanmus vakif ve devlet iiniversitelerinde “Tiirkge Ogretim Merkezi” (TOMER) ad: altinda
acilan kurumlar araciligryla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi gorevini iistlenmistir (Erdem,
Giin, Sengiil ve Simsek, 2015:460).

Son zamanlarda yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda 6nemli ¢aligmalar dikkati ¢eken
Yunus Emre Enstitiisiinden de s6z etme gerekir. Yurt icinde agtig1 yaz okullan ile farkli iilkelerden
gelen yabanci genglere Tiirkge 6gretimi etkinlikleri diizenleyen Yunus Emre Enstitlisiiniin yurt
disinda bu alanda yaptig1 6nemli ¢alismalar1 bulunmaktadir (Goger ve Mogul, 2011: 801).

2007 yilinda agilan Yunus Emre Enstitiiniin de biinyesine girerek giiniimiizde 40 iilkede ve
50 merkezde yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi yapilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin temel amaci dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerinin yabanci &grencilere kazandirilmasidir. Bu becerilerden dinleme ve okuma anlama;
konugma ve yazma ise anlatma bagligi altinda siniflandirilmaktadir.

Bu arastirmanin konusu, Tiirk¢e yazma becerisini edinme siirecinde yabanci dgrencilerin
yasadiklar1 temel sorunlar1 Tiirk¢e okutmanlarinin ders anlatim siirecindeki gozlemleri
dogrultusunda belirlemektir. Yazma, 6grencilerin bilgilerini birbiri ile iligkili olan birgok climleyi dil
bilgisi kurallarina uygun olarak art arda siralamasi1 gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir (Ungan,
2007:462).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirmede amag bireyin duygu ve
diistincelerini Tiirkgenin dil o6zelliklerine uygun ve planli bir bicimde yaziya aktarmalarim
saglamaktir (Tiryaki, 2013: 38).

Yabanci 6grencilerin, Tiirk¢e 6gretimi siirecinde bilgi birikimini ve diisiincelerini dil bilgisi
kurallarina uygun bir bigimde somutlagtirip bir metin olarak sunmasi ve dil 6gretim siirecini ne kadar
icsellestirebildigine dair geri doniitiin alinmasina yardimci olmasi bakimindan yazma becerisi 6zel
bir beceridir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma becerisinin edinimi siirecinde, yabanci Ogrencilerin
goriiglerini veya isteklerini anlasilabilir bir bicimde hedeflenen aliciya yazili aktarabilmeleri igin
Tiirkgenin dil bilgisi kurallarina, imld ve noktalama isaretlerine hakim olmalar1 gerekmektedir.
Yabanci 6grencilerin hedef dil olan Tiirk¢eyi yazarken olusturduklari metnin semantik ac¢idan
mantiksal bir biitiinliige sahip olmasi ve metinsellik dlgiitlerine uygun nitelikte yazmalar1 Tiirkce
yazma becerisinin geligimini de hizlandiracaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi siirecinde, yabanci Ogrencilerin yazma becerisini
edinirken sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Ilgili literatiir kapsaminda, Acik (2008:3), yabanci
ogrencilere, “Tiirkiye Tlirkgesini 6grenirken temel dil becerilerinden hangisi veya hangilerinde sorun
yasadiklarin1” sormus ve ilk sirada % 40’lik bir oran ile yazma becerisi alaninda 6grencilerin ‘sorun
yasadiklarin1’ tespit etmistir.

Iscan (2011:31), da yabanci dil olarak Tiirkce ogrenen Hindistan’daki {iniversite
Ogrencilerinin duygu ve diislincelerini Tiirkce yazarak anlatabilme durumlarina incelemis; %
56,89 unun Hayir, % 21,55’inin Biraz, % 20,68’inin Evet, seklinde bakis agilarini belirttiklerini ifade
etmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda Hindistanli &grencilerin Tirk¢e yazma becerisi alaninda
kendilerini ifade etme konusunda zorluk ¢ektikleri goriilmektedir.
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Anadil egitiminden farkli olarak, yabanci dil 6gretiminde dgreniciler, dil 6§renimine adim
attiklar1 zaman farkl sesler ve dil karakterleri ile karsilasabilmektedirler. Bu durum farkli alfabe
sistemlerini kullanan 6grencilerde tedirginlige yol acabilmektedir. Yabanci Ogrencilerin alfabe
farkindaligina alismalar icin yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde ilk derste alfabede bulunan
seslerin okunuslarmin verilmesinin faydali olacagi sdylenebilir. Ornegin ana dili Ingilizce olan bir
ogrenci Tirkcede bulunan ‘-a, -b, -¢’ seslerini farkli seslendirmektedir. Bu 6grenciler ‘Ceylan’
kelimesini ‘Seylan’, ‘Kiz’ kelimesini ‘kiz’ seklinde soyleyebilmekte ve bu kelimeleri yaziya
dokerken de bu baglamda hatalar yapabilmektedirler. Yine ana dili Ingilizce olan temel seviye
Tiirkge (A1) 6grencilerinin kendi alfabelerinde bulunmayan ‘-, -¢, -g” gibi harfleri okumalarinda ve
yazmalarinda sorunlar goriilmektedir (Tungel, 2013:731).

Durmus (2013:221), yabanct dil olarak Tiirkge oOgretiminde, alfabe farkliliklarindan
kaynaklanan okuma ve yazili anlatim sorunlarinin da oldugunu ifade etmistir.

Biger, Coban ve Bakir (2014:134), temalar igerisinde en fazla sorunun dilden kaynaklanan
sorunlarda oldugu belirtmislerdir. Burada telaffuz, alfabe ve yazmada 6grencilerin ¢ogunun sorun
yasadiklarini tespit etmislerdir.

Yabanci bir dilde yazma ve farkli alfabelerin kullanildigi {ilkelerden gelen 6grenciler dikkate
alindiginda kimi zaman ise alfabeden baslamak gerekir. Ardindan kelime, ciimle, paragraf ve metne
Uzanan bir siire¢ olusturularak 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmeleri gerceklestirilmeye
calisilir (Raimes, 1983: 3 akt. Ceran, Yildiz ve Cakin, 2015:491). Bu aragtirmada da yabanci
ogrencilerin, Tiirkge yazma becerisini edinme siirecinde zorluk ¢ektigi konularin basinda gelen
Tiirkge Latin alfabesinin 6gretimi, kitalararasi bir boyutta ele alinmistir.

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerisinin gelisimine yardimei olmayi amaglayan bu
arastirma kapsaminda, Tiirk¢e okutmanlarinin kisisel goriisleri dogrultusunda tespit edilen sorunlarin
alanyazinina katki saglamasi hedeflenmektedir.

1.1.Arastirmamin Amaci

Bu aragtirmada, yabanci 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerisini edinme siirecinde yasadiklari
temel sorunlari, yabanci 6grencilere Tiirkge 6greten okutmanlarin 6znel algilar1 dogrultusunda tespit
etmek amaglanmaktadir.

1.2.Arastirmanin Alt Problemleri

1. Yabanci dil olarak Tirkge Ogreten okutmanlara gére yabanci ofrencilerin yazma
becerilerinin gelisiminde ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde’ yer alan yazma
etkinliklerini (yaratici yazma, afis hazirlama, metin yazma vb.) uygulamak énemli midir?

2. Yabanci dil olarak Tirkge Ogreten okutmanlara gore Arap Yarimadasi’ndan gelen
Ogrencilerin Arap alfabesi sonrasinda Tiirk¢e Latin alfabesini Ogrenirken ve Tiirk¢e yazarken giicliik
¢ektikleri durumlar nelerdir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten okutmanlara gore Avrupa Kitasi’ndan gelen
ogrencilerin Tiirkge Latin alfabesini 6grenirken ve Tiirk¢e yazarken giiclilk gektikleri durumlar
nelerdir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gére Asya Kitasi’ndan gelen 6grencilerin
Tiirkge Latin alfabesini 6grenirken ve Tiirkge yazarken giigliik ¢ektikleri durumlar nelerdir?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore Afrika Kitasi’'ndan gelen d6grencilerin
Tiirkge Latin alfabesini 6grenirken ve Tiirkge yazarken giigliik ¢ektikleri durumlar nelerdir?
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6. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gére yabanci 6grenciler Tiirkge yazma
becerisini edinme siirecinde Tiirk¢e s6zliik kullanmaya 6zen gosteriyorlar midir?

7. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten okutmanlarin, Tiirkge yazma becerisini edinme
stirecinde yabanci 6grencilere Tiirkce sozlitk kullanimint 6zendirmeye yonelik ¢alismalari var midir?

2. Yontem
Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
2.1. Arastirmamn Modeli

Arasgtirmanin = modelini,  ‘olgubilim’  olusturmaktadir. Olgubilim (fenomenoloji/
phenomenology) deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2013: 78).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlarin, Tiirkce yazma becerisine yonelik temel
sorunlara kars1 goriislerini derinlemesine ve ayrintili olarak tespit etmek amaciyla olgubilim tercih
edilmisgtir.

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubu, 2014-2015 Akademik Yili Giiz Déneminde, Istanbul
Universitesi, Istanbul Aydm Universitesi, Istanbul 29 Mayis Universitesi, Marmara Universitesi,
Kog Universitesi, Sabanci Universitesi, Ankara Universitesi ve Yunus Emre Enstitiisii’'nde gérev
olan 14 kadin ve 11 erkek okutman olmak tizere toplam 25 goniillii Tiirk¢e okutmani olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rnekleminde ‘amagli 6rnekleme’ tercih edilmistir. Calisma grubu genelleme
yapmaya uygun ortalamay1 yansitabilmesi i¢in ‘amaca yénelik ornekleme yontemi’ kullanilmstir.
Calisma grubunda; K1,birinci kadin okutmani; E1 birinci erkek okutmani temsil etmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, ‘gortisme’ teknigi kullanilarak elde edilmistir. Goriisme agik uglu
olabilir ya da belirli diizeyde yapilandirilmis (yari-yapilandirilmis ya da yapilandirilmis) formlar
yoluyla yapilabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2013: 77).

Arastirmanin verileri ‘yar: yapilandiriimig goriisme formu’ aract ile elde edilmistir. Goriisme
formu verileri, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ardindan yaziya gegirilmistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde (2012: 64), “Uretken sézlii etkinliklerde
(yaz1 yazarken) basligi altinda yer alan 6rneklerde form ve soru katalogu doldurma, gazete, dergi,
bildiri ve benzerine makale yazma, afig hazirlama, rapor, mesaj vb. yazma, yaratici yazma, 6zel ya
da ticari mektup yazma...”, etkinlik 6rnekleri, “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore
yabanc1 dgrencilerin Tiirkce yazma becerilerinin gelisiminde ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesinde’ yer alan yazma etkinliklerini (yaratict yazma, afis hazirlama, mektup yazma vb.)
uygulamak 6nemli midir?” seklinde soru ciimlesi haline getirilmistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine dayanarak yedi acik uglu soru hazirlanmis ve
yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda uzman {i¢ okutmanin goriisleri dikkate alinarak arastirma
sorulan yapilandirilmigtir.

Tiirk¢e yazma becerisi sorularinin temel sorunlari ele alabilme yeterligi agisindan ‘kapsam
gecerligine’ bagvurulmustur. Hazirlanan yazma becerisi sorularindan her birinin ‘bir temel sorunu’
kapsamasina dikkat edilmistir. Yazma becerisi sorulari, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman
minimum 1 yil, maksimum 15 yil gorev almis iic okutmanin goriisleri dogrultusunda ‘kapsam
gegerliligine’ bakilmugtir.
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Tiirk¢e yazma becerileri sorulari, test- tekrar test yontemi ile yabancilara Tiirk¢e dgreten iki
okutmana, on bes giin sonra yeniden sorulmus ve esdeger yanitlarin alindig1 tespit edilmistir. Tilirkge
yazma becerisi sorularina verilen yanitlarin ‘giivenirligi’ bu yontemle saglanmistir. Arastirmada,
yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten okutmanlarin goriislerinden alinti yapilarak ‘gecerlilik’
saglanmistir (Patton, 1987).

2.4. Verilerin Analizi
Arastirmanin verileri, kod, kategori ve tema analizi yapilarak ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin verileri dogrultusunda ti¢ adet kod belirlenmistir.

Kodlar belirlendikten sonra bir ileri diizey olan ‘kategori’ asamasina gecilmistir.
Arastirmada ‘kategorisel analiz’ tercih edilmistir. Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin
once birimlere boliinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olgiitlere gore kategoriler
halinde gruplandirilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001: 90).

Arastirmada yedi adet kategori tespit edilmistir.
Kategori analizi sonrasinda yirmi bir adet tema tespit edilmistir.
Aragtirma verilerinden elde edilen kod, kategori ve tema Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Aragtirma Verilerinin Kod, Kategori ve Tema Diizeyinde Dagilimi

KOD KATEGORI TEMA

1.Yazma ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Yazma Gelisimine ‘Olumlu’ Katkis1

Etkinlikleri Cercevesinde’ Yer Alan Oldugunu Diisiinen Okutmanlar
Yazma Etkinlikleri (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10,

K11, K12, K13, K14, E1, E2,
E4, E5, E6, E8, E9, E10, E11)

‘Bireysel Farkliliklarina Bagh
Olarak Degisiklik Gosterebilecegini’
Diistinen Okutmanlar

(K8, E7)

‘Egitim Seviyesine Bagh
Olarak Degisiklik Gosterebilecegini’
Diistinen Okutmanlar

(E3)
2.Alfabe Arap Alfabesi Sonrasinda Tiirkge ‘Arap Alfabesinin Etkisinde Kalarak Sorun
Farkliliklart Latin Alfabeyi Ogrenen Arap Ogrenciler  Yasadiklarini’ Diisiinen Okutmanlar

(K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K10,
K11, K14, E2, E3, E4, E5, E7, E8,
E10, E11)

‘Biiyiik ve Kiiciik Harflerin Yazuminda
Sorun Yasadiklarini’ Diistinen Okutmanlar
(K12, K13, E1, E9)

Arap Ogrenciler Uzerinde

‘Yeterli Diizeyde Gézlemleri Olmadigini’
Belirten Okutmanlar

(K7, K9, E6)
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Kiril/Cin/Japon Alfabeleri Sonrasinda ‘Unsiiz Seslerin Yaziminda Sorun
Tiirkge Latin Alfabeyi Ogrenen Yasadiklarini’ Diislinen
Asyal1 Ogrenciler Okutmanlar

(K1, K2, K4, K6, K10, K11,
K12, K14, E1, E5, E10)

‘Kiril/ Cin/ Japon Alfabesinin Etkisinde Kalarak
Sorun Yasadiklarini’ Diistinen Okutmanlar

(K5, K8, K13, E2,

E3, E4, E9, E11)

Asyali Ogrenciler Uzerinde

Yeterli Diizeyde Gézlemleri Olmadigini’
Belirten Okutmanlar

(K3, K7, K9, E6, E7, EB)

Avrupalt Ogrengilerin Tiirkge ‘c, -5, -8, -y Unsiiz Seslerinin Yaziminda
Latin Alfabeyi Ogrenme Siireci Sorun Yasadiklarini’ Diistinen Okutmanlar
(K1, K2, K3, K5, K8, K11, K13, E5, E7, E9)

‘1 Unlii Sesinin Yaziminda Sorun Yasadiklarini’
Diisiinen Okutmanlar
(K4, K6, K10, K12, K14, E1, E2, E4, E10)

Avrupali Ogrenciler Uzerinde

Yeterli Diizeyde Gézlemleri Olmadigint’
Belirten Okutmanlar

(K7, K9, E3, E6, E8, E11)

Afrikali Ogrencilerin Tiirkge Arap Alfabesini Bilen Afrikali 6grencilerin,
Latin Alfabeyi Ogrenme Siireci Tiirkge Latin Alfabeyi Ogrenirken ‘Sorun
Yasadigini’ Disiinen Okutmanlar

(K2, K3, K5, K8, K10, K11, K13, E7)

s ve -c¢ Seslerinin Yaziminda Sorun Yasadiklarint’

Diistinen Okutmanlar
(K1, K4, K14, E1, E2, E3, E5, E9)

Afrikal Ogrenciler Uzerinde

‘Yeterli Diizeyde Gézlemleri Olmadigini’
Belirten Okutmanlar

(K6, K7, K9, K12, E4, E6, E8, E10)

3.Tiirkge Sozlitk
Kullanimi

Yabanci1 Ogrencilerin Tiirkge Yabanci1 Ogrencilerin Tiirkce Sozliik
Sozliikk Kullanmaya Kullanmaya ‘Ozen Géstermediklerini’
Gosterdikleri Ozen Diisiinen Okutmanlar

(K1, K2, K6, K11, E2, E3, E4, E6, E8, E10)

Yabanci Ogrencilerin Tiirkge Sozliik Kullanmaya
‘Ozen Gésterdiklerini’ Diisiinen Okutmanlar
(K3, K4, K9, K13, K14, E1, E5, E7, E9, E11)

Tiirkge Sozliik Kullaniminin
Yabanci Ogrencilerin ‘Mensubu Olduklar: Milliyetlere
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Gore Degisiklik Gésterebilecegini’ Diisiinen Okutmanlar

(K5, K7, K8, K10, K12)

Tiirk¢e Okutmanlarinin, Tiirk¢e Sozliik Tiirk¢e Sozliik Kullanimina Yonelik
Kullanimmi Ozendirmeye Yonelik ‘Kendi Ozendirici Calismalarinin
Calismalart Oldugunu’ ifade Eden Okutmanlar
(K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,

K11, K12, K14, E1, E2, E3, E5, E6, E7, E8, E9, E10)

Tiirkge Sozlik Kullanimina Yo6nelik ‘Kendi
Ozendirici Calismasinin Olmadigini’ 1fade
Eden Okutman

(K13)

Tirkce Sozliik Kullanimina Yonelik ‘Kendi
Ozendirici Calismalar’ Konusunda

‘Goriis Belirtmeyen’ Okutmanlar

(E4, E11)

Arastirmaya katilan goniillii okutmanlarin muadil goriisleri gruplandirilmig farkl goriisler
icin ek paragraf acilmistir. Arastirma kapsaminda goriisiilen 25 okutmanin aragtirma sorularina
verdikleri yanitlar bulgular bdliimiinde yer almaktadir.

3. Bulgular

3.1.Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Goére Yabanc Ogrencilerin
Tiirkce Yazma Becerilerinin Gelisiminde ‘Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde’
Yer Alan Yazma Etkinliklerini (Yaratict Yazma, Afis Hazirlama, Mektup Yazma vb.)
Uygulamanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutmana gore, ‘Diller
icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde’ yer alan yazma etkinliklerini uygulamak, yabanci
dgrencilerin yazma becerisinin gelisimine ‘olumlu’ anlamda katki saglamaktadir: (K1): “Onemli bir
etkisi var.”’; (K2): “Yaratici yazma ve metin tamamlama 6grenciyi aktiflestiren etkinliklerdir. Bunun
yani swra stire¢ odakli yazma egitimi ve diyalog yazma da yazma becerisini etkiler.”;
(K3): “Ogrencilerin hayal giiclerini birazcik zorlamalar: gerektigi icin boyle calismalar: faydali
buluyorum ve kullaniyyorum kendi derslerimde de.”; (K4): “Bu tarz metinlerin 6grencilerin yazma
becerisini gelistirdigini diistiniiyorum. Etkinlikleri can sikict bulmadan severek yapuiyorlar.”;
(K5): “Ogrencilere bir konu hakkinda yazma konusu verirken her zaman icin yonlendiricilerde
bulunmamiz gerekiyor... O yiizden her sekilde yaratici yazmanin yararl oldugunu diisiiniiyorum.”;
(K6): “Kisa ve net bir sekilde olumlu yonde etkili oldugunu diistiniiyorum. Hayal giicii ve olay akist
ogrencilerin metinsellestirme siireglerini olumlu etkilemektedir. ”; (K7): “Pozitif etkisi olur.”;
(K9): “Yazma ile ilgili cocuklarin yaptigi her tiirlii egzersiz 6gretmen tarafindan kontrol edilmeli ve
yanliglart diizeltilmeli. Bu tiir egzersizler ne kadar ¢ok olursa égrenci yazma becerisini o kadar
gelistirecektir.”; (K10):“Ben, yaratici yazma c¢alismalarimin Bl’in sonuna dogru yapimasi
gerektigini diisiiniiyorum. Ornek vermek gerekirse ogrencilere bir hikdyeyi verip tamamlatma ile
baslamalpiz... Onun sonrasinda bir konu verip bunun hakkinda yazi yaz demeliyiz... Ama suna da
cok karsyyim; arkadaslik hakkinda bir kompozisyon yazin deyip ogrencilere bos kagit dagitmak
bence zehirlemek gibi bir sey... Ogrencilere yazma konusu verirken énce onlarla bir kavram havuzu
olusturmamiz lazim... Neyden bahsedilecek? Bunu konuyu simrlandirmaliyiz...”; (K11): “Olumlu

bir etkisi vardwr. Ancak bu olumluluk ogreticinin déniitlerinin faydaliligina ve iglerligine baghdir.”;
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(K12): “Yaratict yazma o6grencinin kendi ana dilinde bile olduk¢a zorlandigi bir yazma tiirii.
Istisnalar da var tabii ki... Yani inamilmaz bir hayal giicii ile ¢ok giizel seyler de yaratanlar da oluyor.
Diger metin tamamlama biraz daha verimli bir ¢alisma oluyor genellikle.”; (K13): “Olumlu etkisi
oldugunu diistiniiyorum.”; (K14): “Olduk¢a gelistirici bir etkisi oldugunu diistintiyorum. Hem hayal
giicleri bakimindan hem de kelimeleri o anda dile dokiilmeleri bakimindan ¢ok yararl.”;
(E1): “Yaratict yazma boliimii genellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor. Onlara bir konu verdiginizde
bunu yazin demekten daha ¢ok bir hikdyeyi baslatip devam ettirin dedigimizde daha ilging 6rnekler
ortaya ¢ikiyor. Ozellikle metin tamamlama, o karakter icin de diisiiniiyor. Farkli kelimeleri ve farkl:
hayatlart diisiinmeye basliyor bu da onlarin kelime 6grenimini ve kullamimini gelistiriyor.”;
(E2):“Bu tarz etkinliklerde ogrencinin belli bir sozciik dagarcigina sahip olmast gerektigini
diistiniiyorum. Onu kullanmasinin yani sira daha once yazmadigi ve kendisine sadece bir sekil ya da
¢izim olarak gériinen sesleri s, -g, -¢, -0, -ii” artik kullanabilme ve yaziya gecirme olanagi sagladig
icin yazma becerisini daha hizli edinebilecegini diigtinmekteyim.”’; (E4): “A2 seviyesinden itibaren
yaratict yazma, metin tamamlama vb. etkinlikleri sinif icinde yapmaya basladiginizda B2 ve C1’de
gortiyorsunuz ki yazma becerisinde égrenciler tizerinde ‘olumlu’ bir etkisi oluyor. Bu gelisimi
ogrencilerde eski etkinlikleriyle yenilerini karsilastirdiklarinda fark ediyor.”; (E5): “Ben ozellikle
anahtar kelimeler ve konu iizerinden bir tespit yapilarak yazma becerisinin daha faydali oldugu
kanaatindeyim.”; (E6):“Swradan yontemlerden ¢ok daha etkili olduklarini diigiiniiyorum. Yazim
siirecini aktif olarak yasayan bir dgrenci, ogrendigi dilde diisiinme egilimine girer ki bu bizim zaten
en basindan beri hedefledigimiz noktadwr. Yazma becerisini gelistirmek zor ve bir¢ok etkinlik de
ogrenciler icin oldukca sikicidir. Yaratici yazma, metin tamamlama gibi yenilik¢i yontemler
ogrencinin derse olan ilgisini artwmada etkili. Ayrica ‘basart’ bu yodntemlerle daha iyi

hissedilebiliyor ve  dgrencilerin  giidiilenmelerini  saglyor.”;  (E8): “Olumlu  oldugunu
diistiniiyorum.”; (E9): “Benzer etkinlikleri ogrencilerin kendi ana dillerinde de yaptigini

diistiniiyorum. Ciinkii ilkokulda, ortaokulda, lisede 6grenciler bu tarz yazmaya alisik oldugu igin
baska bir dilde de bu tiir etkinlikler yapacagi zaman Tiirkce icin 6rnek veriyorum bu dilde yeni
kelimeler 6grenecegini diistintiyorum. Bunun faydali olacagini diigiiniiyorum ve 6grencilerin de daha
fazla kelime ogrenmesine yardimci olacagim diigiiniiyorum.”; (E10): “Olumlu bir etkisi oldugunu
diigiiniiyorum. Ctinkii yaratici yazmada metin tamamlamada da isin i¢cine bence hem yaraticilik hem
de oznellik giriyor. Oznel oldugu icin dolayisiyla burada hani daha “Bana ait bir sey... Mekanik
olmayan, mekanik tipten kurtaridmis daha béyle kendi damgami vurabilecegim bir ¢alisma.”
oldugunu diisiindiigii icin verimli oldugunu diistintiyorum. Ama bir dip not buraya da diisecegim.
Ozellikle miihendislik 6grencilerinden bazilar: benim yaptirdigim kendi yaratici calismalarini bunun
bir yetenek... Yetenek olmasa bile en azindan onceden getirilmis bir deneyim oldugunu kendilerinin
bu konuda deneyimi olmadig icin ozellikle sinav niteligi tasiyan ¢alismalarda bunun sorulmasinin
dogru bulmadiklar: seklinde bir feed-back de vermiglerdi.”; (E11): “Yazma beceresi iizerinde etkili
ayrica kendi hayal diinyalarini da bize ifade etmelerinde etkili oluyor.”

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten iki okutmana gére ‘Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesinde’ yer alan yazma etkinliklerini uygulamanin, yabanci Ogrencilerin ‘bireysel
farkliiklarina bagh olarak degisiklik gosterebilecegini’  distinmektedir: (K8): “Bu  bireysel
farkliklara gore degisebilir. Gergekten yaratici bir 6grenci ise ne ala gayet giizel sonunu tamamliyor
ama degilse ¢ok da etki etmiyor.”; (E7): “Yaratict yazma ve metin tamamlama etkinliklerinde her
ogrenci aymi performansi gosteremeyebilir. Hayal giicleri her insanda farkli oldugu icin onda bir
hayal iiriinii gelistirme, bir nitelik yoksa yaratict yazmada basarisiz olabilir.”

Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten bir okutmana gére ise ‘Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesinde’ yer alan yazma etkinliklerini uygulamanin, yabanci 6grencilerin ‘egitim seviyesine
bagh olarak degisiklik gosterebilecegini’ dusiinmektedir: (E3): “Bu etkinliklerin yazma becerisini
gelistirmede ¢ok etkili olarak kullanilabilecegini diisiintiyorum ama yalmizca ‘egitim seviyesi yiiksek
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olan ogrencilerde’ bu etkinlikler etkili uygulanabiliyor. Egitim durumu kétii olan ogrenciler icin
farkli yontemler izlenmeli.”

3.2.Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gore Arap Yarimadasr’ndan
Gelen Ogrencilerin Arap Alfabesi Sonrasinda Tiirkce Latin Alfabeyi Ogrenirken ve Tiirkce
Yazarken Giicliik Cektikleri Durumlar

Arap Yarimadasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin, Arap alfabesi (<, &, 5, o=b ,, .. gibi)
sonrasinda Tirkce Latin alfabeye (a, b, c, d, e... gibi) uyum saglama siirecinde giigliik ¢ektikleri
goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten yirmi bes okutmandan; on sekiz okutman, Arap
Yarimadasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin, Tiirkge Latin alfabeyi 6grenirken, ‘Arap alfabesinin
etkisinde kalarak sorun yasadiklarimi’ ifade etmektedir: (K1): “Dedigimiz gibi ‘ben-bana’, ‘sen-
sana’ yazarken stkintiyr yasiyorlar. Konustuklart gibi yaziyorlar. Yazdiklar: gibi konusuyorlar.”;
(K2): “Tiirk¢e alfabeye ilk basta adapte olamiyorlar.”; (K3): “Arap alfabesinin etkisi ile hatalar
yapabiliyorlar, Ldtin alfabesini ozellikle Ingilizce ve Fransizca gibi Ldtin kékenli alfabeleri
bilmiyorlarsa ciddi sitkintilar yasiyoruz.”; (K4):“Arap alfabesinin etkisinde kaldiklarim
diistiniiyorum.”; (K5): “Kendi dillerinden aktarma yaparak kullandiklarinda yanlis yapiyorlar.”;
(K6): “Sesletimde karisan sesler yazimda da karismaktadir. ‘-a’ ve ‘-e’ tinliileri ya da b’ ve -p’
tinstizleri gibi. Bunlarin disinda -d’ ve *-t’ degiskelerinde daha az sorun yasiyorlar.”; (K8): “Kendi
dillerinin etkisinde kalarak hata yapiyorlar. Her defasinda diizeltiyorum. Kagitlarina da ozellikle
‘Bu defalik kabul ediyorum ama liitfen gelecek defa yazima dikkat et!” diye de not diistiyorum ve
zamanla degistiriyorlar.”; (K10): “Arapga bilen ogrenciler ‘fakat’ kelimesinin de Arapca kékenli
oldugunu biliyorlar ‘fakat’ kelimesinin Tiirkcede farkli bir karsiligi vardwr. Arap¢ada ‘sadece’
manasindadir... Tiirk¢e anlammin farkly oldugunu kendisine anlatamiyorsunuz... Soyle bir sey
yvaziyor meseld, ‘Okula gitmedim fakat odevierimi arkadasima sordum.’ yazacagina ‘Okula
gitmedim sadece ddevlerimi arkadasima sordum.’ seklinde yaziyor.” (K11): “Kendi alfabelerinin
etkisinde kalwyorlar.”; (K14):“Arap alfabesinin etkisinde kaliyorlar.”; (E2): “Arap alfabesinden
sonra zorluk yasworlar.”; (E3):“Kendi alfabeleri sonrasinda hemen gegis yapamiyorlar.”;
(E4): “Ldtin alfabesine geciste sikinti yasiyorlar.”; (E5): “Alfabe degisikliginin etkisiyle mesela,
‘birak’ kelimesini, ‘birak’ yazdiklarini goriiyorum. Arap alfabesinde uzun sesler var. Bizlerde
seslerin uzunluk degeri biraz daha diistik oldugu icin béyle bir problem yaswyorlar.”; (E7): “Alfabe
gecislerinde sorun yagayabiliyorlar.”; (ES8):“Siirekli ‘-a’ yazma egiliminde olduklarini
diigtintiyorum. ‘merhaba’ yazarken ‘marhaba’ seklinde yazvyorlar. Onlarin dilinden kaynaklanan
etkilerin yogun oldugu goriiliiyor. Onlardaki olan sesli harflerin bizimkine kiyasla daha az oldugunu
g6z oniine alwrsak sesli harfleri ¢esitlendirmede duyduklarini yazmada ¢ok itina géstermedikleri
ortaya ¢ikabiliyor yazdiklar: metinleri degerlendirdigimizde ‘-0, -6’ ayrimint ‘-1, -i” ayrumini ve ‘-U,
-ii” ayrimina ¢ok ozen gosterilmiyor. Ben, bunun sebebi olarak da kendi dillerinde bu kadar iinlii
harflerin olmamasin goriiyorum ve en ¢ok karsilasilan stkinti kendi alfabelerinde olmayan seslerin
yazinundan kaynaklaniyor.”; (E10) “Arap alfabesini bilenler Ldtin alfabesini ogrenirken sorun
yasayabiliyorlar.”; (E11): “Tiirkcedeki ‘seldm’ yerine ‘salam’ yaziyorlar evet ilk basta 6greniyorlar
ama birkag hafta sonra unutuyorlar ‘salam’ seklinde tekrar yaziyorlar.”

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten dort okutman, Arap Yarimadasi’ndan gelen dgrencilerin,
Latin alfabeyi 6grenirken ‘biiyiik ve kiigiik harflerin yaziminda sorun yasadiklarini’ belirtmektedir:
(K12):“En biiyiik stkinti biiyiik-kiiciik harf kullanimi ydni siirekli kiigiik harf ile yaziyorlar.
Noktalama isaretleri yok. Yani nokta kullanimlar: yok. Dolayisiyla ciimle nerede basliyor nerede
bitiyor? Araplarin en biiyiik sikinti yasadiklari beceriyi ben yazma becerisi olarak goriiyorum.”;
(K13): “Arap alfabesinde yazarken biiyiik-kiiciik harf ayrimi olmadig i¢in biiyiik harflerin yaziminda
stkantilart var.”; (E1): “Genellikle bizim agimizdan biiyiik harf yaziminda biiyiik bir problem var

clinkii ‘Arapgada biiyiik-kiictik harf diye bir ayrim olmadigini’ soyliiyorlar. Bu yiizden biitiin ozel
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isimleri, yer isimlerini ‘her zaman’ kiiciik harf ile yaziyorlar. Bu onlar igin simdi de problem
tiniversitede boliime gegince de problem. Bu a¢idan onlart uyariyoruz.”; (E9): “Arap ogrenciler,
Arap alfabesinde biiyiik kiiciik harf ayrimi olmadigi icin ozellikle Tiirkceyi Ogrenirken yeni
basladiklarinda biiyiik harf ile yazmiyorlar. Yazmaya dikkat etmelerine ragmen unutuyorlar. Béyle
bir problemle karsilasiyoruz.”

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten {i¢ okutman ise Arap Ogrencilerin kendi alfabeleri
sonrasinda Tiirkce alfabeyi 6grenirken ve Tiirkce yazarken giicliik ¢ektikleri durumlara kars1 ‘yeterli
diizeyde gozlemleri olmadigini’ ifade etmiglerdir: (K7):-; (K9):-; (E6):-.

. 3.3.Yabanc1 Dil Olarak Tiirkg:e._(")greten Okutmanlara Gore Asya Kitas’’ndan Gelen
Ogrencilerin Tiirkce Latin Alfabeyi Ogrenirken ve Tiirkce Yazarken Giicliik Cektikleri
Durumlar

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; on bir okutman, Asya Kitasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin, ‘tnsiiz seslerin yaziminda sorun yasadiklarini’ diisinmektedir:
(K1): “Asyalilar, -j’ sesinin yaziminda sorun yaswyorlar.”; (K2): “Asyalilar, -g, -\, -j, -r’ seslerinin
yvazininda zorlanyorlar.”; (K4):“Genel olarak iinsiiz seslerin yazininda sitkinti yagsiyorlar.”;
(K6): “Unsiiz seslerde daha cok sorun yasworlar ozellikle kaynastirma iinsiizlerinde meselad
‘caddesi-n-de’ de ‘prominal -n’ yi ‘caddesi- - de’ diye yazabiliyorlar.”; (K10): “Yardimci seslerimiz
“Y, -5, -S, -n’ seslerini neye gore yazacaklarimin farkina varamryorlar. ‘Suyu’ yerine ¢ogunlukla
‘sunu’ geklinde yaziyorlar.” (K11):“Ben, ‘-j’ sesinin yaziminda zorlandiklarim goriiyorum .”
(K12):“Nasil konusuyorlarsa o sekilde yazma gibi bir durum var. Kdgitlarda ‘var’ yerine ‘bar’
yvazildigini sik sik gérmiisiimdiir.”; (K14): *-s’ ve -z’ harflerini yazarken yani bu ayrimi sesletimde
dogru yapsalar bile ‘-5’ yerine ‘-z’ harfini kullanabiliyorlar. ‘Sessiz’ kelimesinde meseld ‘sesziz ya
da sezziz’ yazabiliyorlar.”; (E1): “Dogu Tiirkistanli 6grenciler, -s’ ve ‘—z’ harfini karigtirryorlar.
Meseld, ‘sessiz’ kelimesini ‘sesziz’ diye yaziyorlar ve -p, -b’ harflerinde de problem oluyor. ‘Kitap’
yerine ‘kitab’ olarak yaziyorlar.”; (ES5): “Asyalilarda da genellikle ‘olsun’ fillini ‘bolsun’ seklinde
yvaziyorlar.” (E10): “Asyali ogrencilerde bazi iinsiiz seslerin ve hal eklerinin yaziminda sorun
goriiyorum.”

Asya Kitasi’ndan gelen ve ana dili olarak Kiril (B, XK 4, I, E, ©, ®, I), Cin (K, K, =,
H) ya da Japon alfabelerinden birini bilen (As, &, 5, &) yabanci dgrencilerin Tiirkge Létin
alfabeyi (a, b, ¢, d, e) O0grenirken ‘Kiril, Cin ya da Japon alfabesinin etkisinde kalarak sorun
yasadiklarini’ diisiinen sekiz okutman ise su sekilde ifade etmektedir: (K5): Bence, Asyalilarda Kiril,
Japon gibi alfabelerden sonra Latin alfabesine gegerken zorlanmiyorlar.” (K8): “Azerbaycan yani
Tiirki Cumhuriyetlerden bahsedelim... Yazma becerilerinde dil bilgisi son derece kotii... Uzak
Dogulu é6grencilerim, yazma becerilerinde basarililar.”; (K13):“Alfabe farkhiliklarindan
kaynaklanan yazim problemleri oluyor.”; (E2):“Kiril alfabesi sonrasinda Ldtin alfabeye gecis
siireci bazi 6grenciler igin sikintili oluyor.” (E3): “Asyali ogrenciler ise Kiril’den ya da Japon
alfabesinden sonra Ldtin’e gegtikleri i¢in bazi benzerligi bulunan harflerin Tiirk¢edeki degerlerinin
farkli olmasi sebebiyle yazmada sikanti yasiyorlar.”; (E4):“Oncelikle alfabe farkhiliklarim
soyleyebilirim.”; (E9): “Asyali 6grencilerin ozellikle Tiirki Cumhuriyetlerden gelen dgrencilerin
bildikleri kelimeleri yanls yazmayr daha dogrusu kendi dillerine gére yazmayt birakmalart olduk¢a
zor oluyor. Cok ciddi bir oranda benzerlikleri olan kelimelerimiz var ama bunlarin yazumi farkl. ”;
(E11): “Asyalilarda Cin ya da Japon veya Rus-Kiril alfabesi sonrasinda biraz zorlanmalar
olabiliyor.”

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten alt1 okutman ise Asyali 6grencilerin kendi alfabeleri
sonrasinda Tirk¢e Latin alfabeyi 6grenirken ve Tiirk¢e yazarken giigliik ¢ektikleri durumlara karsi

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/28



296 Melike ERDIL

‘veterli diizeyde gozlemleri olmadigim’ ifade etmislerdir: (K3):-; (K7):-; (K9):-; (E6):-; (E7):-;
(E8):-.

) 3.4.Yabanci Dil Olarak Tiirkce (:)greten Okutmanlara Gore Avrupa Kitasi’ndan Gelen
Ogrencilerin Tiirkce Latin Alfabeyi Ogrenirken ve Tiirkce Yazarken Giicliik Cektikleri
Durumlar

Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca,
Italyanca vb. kendi dillerinde de Latin alfabesini gordiikleri igin Tiirkce Latin alfabeyi dgrenirken
okutmanlarin 6znel goriisleri dogrultusunda ‘genel anlamda sorun yagamadiklar:’ tespit edilmistir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten yirmi bes okutmandan; on okutman, Avrupa Kitasi’ndan gelen
yabanci 6grencilerin, ‘¢, -s, -g, -y tinsiiz seslerinin yaziminda sorun yasadiklarini’ diisinmektedir:
(K1): “Avrupalilarda da meseld ¢’ ve ‘-5’ seslerinde yazim yanlslar: var.”; (K2): “Avrupalilar da
ise -g’ harfinin yazvminda giicliik cekiyorlar.”; (K3):“Avrupali 6grenciler, Ldtin alfabesini
kullandiklart icin yazma becerisinde ¢ok biiyiik eksiklikleri oldugunu diigiinmiiyorum ama ‘-¢’
sesinin yazimint bazen kdgitlarda farkl goriiyorum ayrica ‘gelecegim’ yerine ‘gelcem’, ‘gidicem’,
‘izliyorum’ yerine ‘izleyorum’ gibi hatali yazimlar da oluyor.”; (K5): “Avrupali 68rencilerde ‘-g’ ve
“¢’  seslerinin yazimi problemli olabiliyor.”; (K8):“Latin alfabe olmasina ragmen meseld
Avrupalilarda da *-¢’ yi -ch’ olarak yazabiliyorlar ya da *-s’ yi, -sh’ olarak yazabiliyoriar.”,
(K11): s’ ve yani Ingilizcede oldugu gibi mesela ‘-§’ sesinin “-s’ ve “h’ ile sesletildigi icin “-§’
yerine -sh’ yazumi, ‘-¢’ yerine ‘-¢h’ ‘cigek’ ya da ‘sise’ gibi kelimelerin yazuiminda gériiyoruz.
Tiirkgedeki *-¢’ nin “-ch’ seklinde yazimi ¢ok sik rastlanan durumlar arasinda...”; (K13): “Avrupall
ogrencilerde *-¢’ yerine -c’ yazmak gibi kuyruklu harflerde sorun yasiyorlar.”; (ES5): “Avrupalilarin
ise ‘yolcu’ kelimesini fGolcu’ yazdiklarim kdgitlarinda gordiigiim oluyor.”; (E7):“Avrupalilarda
kendi dillerinde olmayan ‘-g’ gibi ‘-¢’ gibi sesleri yanlis yaziyorlar ama farkili bir alfabe kullanan
Araplar ile kiyaslamrsa Araplarin daha fazla bu konuda hata yaptiklarini séyleyebilirim.”;
(E9): “Bir¢ogu ile Ldtin alfabesini aymi kullaniyoruz ama bazi harflerin yazumi farklilik gésteriyor.
Ornegin bizdeki -y’ harfi onlarda *-j’ ile sembolize ediliyor. Ogrenci ‘yolcu’ yazacagz yerde meseld

J" harfi ile yazmay tercih edebiliyor (Jolcu) Ayni sekilde meseld bizdeki i’ harfi orada -y’ harfi
ile temsil ediyor. Ornegin, bazen dgrenci ‘cicek’ yazacagi yerde ‘~i’ harfi yerine -y’ harfi ile yazdig

(¢ygegy) olabiliyor.”

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dokuz okutman, Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci
ogrencilerin, 1 dinlii sesinin yaziminda sorun yasadiklarini’ diistinmektedir: (K4): “ -1’ yazmalar
gereken yerde -i’ olarak yaziyorlar.”; (K6) “Avrupalilarda ise -1 harfi yerine “-i’ yaziyorlar.”;
(K10): “Az énce soyledigim gibi -1’ yerine ~i’ ¢ok fazla kullaniyor ... Ister CI olsun ister Al olsun
‘adim’ demiyor dedirtemiyoruz ‘adim’ diyor. Biz devamli Tiirkcede -1’ sesi de var dedigimizde bir
siire sonra ‘-i’ sesini hayatlarindan ¢ikartip her seyi ‘-1’ sesi ile yazmaya baslyyorlar. Bu da sanirim
dogal olarak geligen bir siire¢...”; (K12): “En ¢ok yani bir Avrupali 6grencinin kdgidinda mutlaka
“1” sesini noktali yani ‘-i’ seklinde yazilmis olarak gériirsiiniiz. Ornek vermek gerekirse iste ‘kiz’
yerine ‘kiz’, ‘kis’ yerine ‘kis’, ‘sik sik’ yerine ‘sik sik’ yazar.”; (K14): “Dedigim gibi konusurken ve
yvazarken ayni sekilde ‘-1’ sesinde problem ¢ekiyorlar.”; (E1): “Avrupalilarin alfabesinde olmayan ‘-
1’ sesi en biiyiik orneklerden biri, -1’ ve ‘i’ sesinin yaziminda, ‘Ne zaman ‘-1’ yazacagim? Ne zaman
“i’ yazacagim’ diye bir problemleri oluyor. Ornek vermek gerekirse ‘camm’ kelimesini bazen
‘canim’ yaziyorlar.”; (E2): “Avrupali 6grenciler de ‘-1’ sesinin yaziminda gii¢liik ¢ekiyorlar.”;
(E4): “Kdgitlarda, ‘-1’ yerine “i’ yazimui goriilebiliyor.”; (E10):" ‘-i’ sesinin yaziminda hata
yvapabiliyorlar.”

Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten alti okutman ise Avrupali 6grencilerin kendi alfabeleri
sonrasinda Tirk¢e Latin alfabeyi 6grenirken ve Tiirk¢e yazarken giigliik ¢ektikleri durumlara karsi
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‘veterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ ifade etmislerdir: (K7):-; (K9):-; (E3):-; (E6):-; (E8):-;
(E11):-.

) 3.5.Yabanci Dil Olarak Tiirkce pgreten Okutmanlara Goére Afrika Kitasi’ndan Gelen
Ogrencilerin Tiirkce Latin Alfabeyi Ogrenirken ve Tiirkce Yazarken Giicliik Cektikleri
Durumlar

Afrika Kitasi’nin giiney ve orta kesimlerinden gelen yabanci 6grenciler, Latin alfabesini
bilmelerine ragmen (Ingilizce ve Fransizca gibi), Afrika kitasinin kuzey kesiminden (Fas, Tunus,
Cezayir, Misir vb.) gelen yabanci 6grenciler, Arap alfabesini bilmektedir. Bu durum, Arap alfabesini
bilen Afrikali 6grencilerin, Tiirk¢e Latin alfabeyi 6grenmede giigliik gekmesine neden olurken, Latin
alfabesini bilen Afrikali Ogrencilerin Tiirkce Latin alfabeyi ogrenirken glicliik ¢ekmedigini
gostermektedir. Yabancilara Tiirkce O6greten yirmi bes okutmandan; sekiz okutmana gore, Arap
alfabesini bilen Afrikali 6grenciler, Tiirk¢e Latin alfabesini Ogrenirken ‘sorun yasamaktadir’.
(K2): “Afrikali 6grencilerde ise Arap alfabesini bilerek gelenlerde bazen sorunlar olabiliyor.”;
(K3): “Afrikalilar da Ingilizce gibi dilleri biliyorlarsa Tiirkce Latin alfabeyi 6grenirken dyle biiyiik
stkanti yagamiyorlar.”; (K5): “Afrikalilarda ise alfabe farkhiklart mevcut. Latin alfabeyi bilenler
daha daha kolay alisiyorlar. Ayrica onemli bir diger durum ise fillerde tamlamalarda yanls filleri
buluyorlar. Sahis eklerinde de bazen sikinti ¢ikiyor.”; (K8): “Afrikali ¢cok az 6grencim var onlar da
Sudanli, Miswrli... Gordiigiim kadariyla yazma becerileri ¢ok da kotii degil ama Arap alfabesini
bilerek geldikleri i¢in Tiirkce Latin alfabeye gegiste biraz zorlanmalar olabiliyor.”; (K10). “Kuzey
Afrika’dan gelenlerde alfabe farkliligi géze ¢carpryor. Ayrica ozellikle noktalama isaretleri ve iyelik
eklerinde de sorunlar yasanabiliyor...”; (K11): “Afrikalilarda ise geldikleri yere gore bazen alfabeye
adaptasyonda sorun olabiliyor.”; (K13): “Arap alfabesini bilenlerde kismen zorlanma olabiliyor
ancak Latin alfabeyi bilerek gelenler Tiirkceye Latin alfabeye daha kolay asina olabiliyor.”
(E7): “Bulunduklari yerin etkisinde kaldiklar: dillere gore degisik sonuglar goriilebiliyor. Bazi Dogu
Afrika iilkelerinden gelen Arap égrenciler de Arapga bildiklerinden ayni sorunlar gériiliirken baz
Arap cografyasindan uzak Afrikali 6grencilerin érnegin Fransizca ve Ingilizcenin etkisinde kalmus
tilkelerden gelen ogrenciler Tiirkce Ldtin alfabeyi daha kolay 6grenebiliyor.”

Yabanci1 dil olarak Tiirkce Ogreten sekiz okutman, Afrika Kitasi’'ndan gelen yabanci

“ o«

ogrencilerin, -S ve -c¢ seslerinin yaziminda sorun yasadiklarim’ distinmektedir: (K1):* ‘-s ve-Cc
sesleri’ dedigim gibi bu seslerde yazarken sikintilar goriiliiyor...”; (K4): “Afrikalilar ise *-s’ ve “-c’
seslerinde sorun yastyorlar.”; (K14):* *-s’ sesinde problem ¢ikartiyorlar. Yani ‘-s’ diye sesletim

vapsalar da *-c’ seklinde yaziyorlar.”; (El): “Afrikalilarda bazen ‘-s’ ve “-c¢’ harflerinde problem
oluyor. Meseld bir 6grencimizin ‘sigara’ yerine ‘cigara’ yazdigim gordiim.”; (E2): “Cok karmasik
dil ailelerinden gelen dilleri konusan o6grenciler var. Cekim sistemini algilamakta oldukc¢a
zorlanabiliyorlar. Ayrica *-s’ ve ‘¢’ seslerinin yaziminda da hatalar gériilebiliyor.”;
(E3): “Afrikalilarda da meseld ‘-s’ yerine ‘-c’ yazdiklari oluyor.”; (E5): “Afrikalilarda da 6zellikle
Ingilizce ve Fransizcadan gelen bir aksanla Tiirkcedeki bazi kelimeleri Ingilizcedeki gibi telaffuz
ettikleri gibi yazdiklarint da goriiyorum. Meseld, ‘sigara’ kelimesini ‘cigara’ gibi yazabiliyorlar.”;
(E9): “Kéken bakumindan Fransizca ya da kendi dillerine yakin sozciiklerden gelenleri orijinaline

2,

yakin tercih ediyorlar. Ornegin, ‘sigara’ yazmak yerine ‘cigara’ yazdiklari oluyor.”;

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dokuz okutman ise Afrikali 6grencilerin kendi alfabeleri
sonrasinda Tirk¢e Latin alfabeyi 6grenirken ve Tiirk¢e yazarken giigliik ¢ektikleri durumlara karsi
‘veterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ ifade etmislerdir: (K6):-; (K7):-; (K9):-; (K12):-; (E4):-;
(E6):-; (E8):-; (E10):-; (E11):-.
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3.6.Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gore Yabanci (")grenc"ilerin
Tiirkce Yazma Becerisini Edinme Siirecinde Tiirkce Sozliik Kullanmaya Gosterdikleri Ozen

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan on okutman; yabanci 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenirken, Tiirkge sozliik kullanimina ‘yeterli 6zeni gosterdiklerini’ diigiinmektedir. Diger
on okutman ise ‘yeterli 6zeni gdstermediklerini’ diiginmektedir. Okutmanlarin goriis sayilarnin
birbirine esit oldugu ve okutmanlar arasinda goriis ayriliklarinin oldugu saptanmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten yirmi bes okutmandan; on okutman, yabanci 6grencilerin,
Tiirkge yazma becerisini edinme siirecinde sozlik kullanmaya ‘6zen gostermediklerini’
disiinmektedir: (K1): “Hayir, 6grenciler 6zen gostermiyorlar. Dogal olarak teknolojinin gelismesi
ile bagli olarak direkt internetten ‘Google Translate’ yoluyla kelime ogrenimine bakiyorlar.
Kelimeleri o sekilde ogrenmeye ¢alisiyorlar ve bunun su sekilde diyeyim ciddi anlamda burada
stkintiya sebep oluyor ¢iinkii kelimelerin anlamlari farkl: sekillerde verilmis olabiliyor. Ogrenci bunu
yvanls ogrenebiliyor. Bir kelimeyi verirken meseld, ‘cekmek’ kelimesi ‘act ¢ekmek’, ‘ipi ¢ekmek’,
‘kolu ¢cekmek’, ‘kapy cekmek’ sozliikte yani internette bu gibi tamimlamalara yer verilmiyor. O
nedenle égrencilerin yanlis ogrenmelerine sebep oluyor ve nedense hani 6grenciler ilk zamanlar
sozliik konusunda ¢ok rahat davraniyorlar. Internete giivendikleri icin ama zaman ilerledikce derste
bunlar yasandik¢a bu gibi durumlar yanlis ogrenmeleri ortaya ¢iktikca sozliige yoneliyorlar.”;
(K2): “Sozliik  kullammina Ozen gosterilemiyvor. Ogrenciler ya ogretmenlerinden ya da
arkadaslarindan yardim aliyorlar. Ogrenciler sozliik kullansalar ses olaylar: ya da yan anlam,
mecaz anlam gibi genis cercevede asinalik kazanmis olacaklar.”; (K6): “Ogrenciler kendileri 6zen
gostermiyorlar ama ben bu konuda da egiticilerin birazcik daha ogrencileri giidiilemesi gerektigini
diisiiniiyorum ve bu konuda da kendim ¢alistyorum. Ogrenciler kendi kendilerine yiizde vermem
gerekirse belki sadece 6grencilerin % 10°u sozliik kullanimina yeterli derecede onem veriyor. Onun
disinda bence ogretmen israrla bunun tizerinde durmali.”; (K11): “Daha onceki egitim geleneklerine
bagli olarak degismekle birlikte yeterince ozen gosterdiklerini diisiinmiiyorum. Sozliiklerin daha
giincel kelimeleri icermesi ve tasinabilmedeki kolayligi ogrencilerde bu amaca iligkin daha ¢ok
motivasyon saglayacaktir.”; (E2): “Sozliik kullamimina gerekli diizeyde 6zen géstermemektedirler.
Daha ¢ok ogretmen ya da ogrenci arkadaglarina soruldugu gozlemlenmektedir.”; (E3): “Egitim
siirecimiz ile ilgili olarak bir¢ok 6grenci sozliik kullamimindan daha ¢ok dilbilgisi konusuna ozen
gosteriyor. Dilbilgisi sorunlart azaldik¢a sézciik kullanimi 6ne ¢ikmaya basliyor.”; (E4): “Cogu ozen
gostermiyor. Istekli ve birden fazla yabanci dil bilen 6grenciler daha cok kullaniyor.”; (E6): “Yeterli
diizeyde sézliik kullanmiyorlar. Ogretmene sormak daha kolay oldugu icin 6gretmene sormayi tercih
ediyorlar.”; (E8): “Hayir, gostermiyorlar. Genellikle 6gretmene sormaya meyilliler. Ama bu da bir
aliskanlik... Ogretmen tarafindan égrencilere kazandirilabilir.”; (E10): “Cok iyi degil ancak ben
kelimeyi birden direkt verme tarafiar: degilim. Meseld, bazi arkadaslar okuma par¢ast verdiklerinde
alta sozliigii zaten kendileri hazir veriyorlar. Ben genelde o béliimii koymam ve o kelimeyi dnce
manadan kendilerinin ¢tkarmalart isterim. Ciinkii bazi kelimelerin evet baglam i¢erisinde tahmin
edilebilir oldugunu diisiiniiyorum. Tahmin ettikleri miiddetce kokiinden vs. hem bir gelisme olacak
bagska kelimeleri tahmini yoniinde de bir faydasinin olacagim diisiindiigiim igin dolastyla sozliigii bir
anlamda teyit etme, saglama unsuru olarak kullaniimasim daha ¢ok destekliyorum.”

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogreten on okutman, yabanci Ogrencilerin Tiirkce sozliik
kullanimina ‘dzen gésterdiklerini’ diisinmektedir: (K3): “Sozliiklere giivenleri biraz az, ¢iinkii
yabancilara yonelik sozliikler az. Ogrenciler genelde bu konuda 6gretmene veya Tiirklere daha ¢ok
giiveniyor ama yine ‘yazarken sozliige bakiyorlar’.”; (K4). “Ben, sozliiklerini sinif iginde ve verdigim
odevleri yaptiklar: sirada zorunlu olarak kullanmalar: gerektigini soyliiyorum, genellikle de gereken
ozen gosteriliyor. Elektronik olarak kullanilan sozliiklerin gelistirilmesi ve J&rnek tiimceler
desteklenmesi gerektigine inaniyorum.”; (K9): “Sézliik kullanimina ozen gésteriyorlar ama Tiirkce
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eski bir dildir. Bu yiizden sozliigiimiizde bir kelimenin altinda bir¢ok anlam olabilir ve 6grenci
hangisini kullanacagini bilemeyebilir. Bu yiizden kelimeleri sinifta 6gretmenden dinleyerek, ciimle
icinde kullanarak 6grenmelerini daha faydali buluyorum.”; (K13): “Evet... Sozliik hep ellerinde...
Online sozliikler de kullanmisli bu anlamda.”; (K14): “Evet, ozen gosteriyorlar.”; (El): “Genellikle
artik  herkeste akilli telefon oldugu icin telefondan kullanmyorlar sozliigii ama bazi yine
ogrencilerimiz kendileri sozliik alip onlart kullanmaya devam ediyorlar.”; (E5): “Evet kullantyorlar
ancak ben Bl ’e kadar zaten sozliikten bakip yazmalarint onermiyorum. Ydani dolayisiyla AI1-A2° de
sozliiksiiz tamamen o6grendikleri kelimeler tizerinden yazmalarini tavsiye ediyorum.” (E7):“Ben
karsilastigim, dersine girdigim 6grencilerin bu konuda genelinin ozen gésterdigini diisiiniiyorum.
Ctinkii bir ihtiyag olarak gériiliiyor ama bunda dersin yonetiminin de etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Ctinkii bir okutman siirekli kelimelerin anlamini, yabanci dildeki karsiligini verirse 6grenciler bu
konuda tembellesebilirler. Fakat benim gozlemledigim ogrencilerin bir ihtiyag oldugu icin siirekli
cep telefonlarindan sézliik... Normal matbu sozliik kullanan ogrencilerin sayisi olduk¢a az tabii ki
teknolojik geligimlerin sonucunda genelinin telefon ve ya tablet gibi teknolojik ara¢lart kullanarak
cok kolay pratik bir sekilde sozliikten faydalandigini goriiyorum.”; (E9): “Ogrencilerin ozen
gosterdigini diistiniiyorum.”; (E11): “Evet, dzen gosteriyorlar, zaten 6zen gostermedikleri zaman da
bunlari tesvik ediyoruz gostermeleri igin. Yani bize sorduklarinda ilk basta cevap vermiyorum ¢iinkii
yeni kelimeleri ilk 6nce gorerek anlamalar: bence daha iyi. Sonra yani bana sorduklarinda ezberde
kalwyor unutup gidiyorlar ama kendileri bakip arastirdiklarinda o kelimenin daha kalict oldugunu
diistiniiyorum.”

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten bes okutman ise yabanci 6grencilerin, yazma becerilerini
edinme siirecinde sozlik kullanimlarinin, ‘mensubu olduklart milliyetlere gore degisiklik
gosterebilecegini’ diisinmektedir: (K5): “Avrupali 6grenciler, ¢ok ozenli ve dikkatliyken Asyall ve
Arap ogrencilerde oyle dikkat yok kullanmuyorlar.”; (K7): “Bu ogrencilerin geldikleri yere gore
degisebilir ayrica dili 6grenme istegiyle dogru orantilidwr.”; (K8):“Uzak Dogulu dgrencilerim
teknolojiye ¢ok diiskiin... Siirekli telefonlart ile bir arastirma yapryorlar. Bana birkag defa telaffuzu
dinleterek ‘Boyle mi telaffuz edilivor?’ diye soran Uzak Dogulu d&grencilerim var. Avrupall
ogrenciler ¢ok disiplinli. Bir kere mutlaka sozliikleri ile geliyor ve ézellikle kompozisyonla ilgili bir
sey oldugunda masanin iistiine sozliiklerini koyuyorlar ve herhangi bir sunum oldugunda da sadece
yazma degil sunumda da sunum veren kisi bir sey séyledigi zaman hemen diger 6grencilerin sozIiigii
acarak baktigint gordiim. Dolayisiyla evet ydni sozliigii kullaniyorlar.”; (K10): “Bazi simiflarimiz
Avrupa agwrlikli bazi simiflarimiz Asya agirlikll bazi sumiflarimiz ¢ok karma... Biraz da 6gretmenin
sansina bagh bu yani Avrupali bir sinifa diistiiyse Avrupall 6grencilerin yiizde doksant matbu sozliik
kullanmirlar... Bunun ag¢iklamasin su sekilde yapryorlar: ‘Ben, matbu sozliik kullaniyorum ¢iinkii bir
kelimeyi ararken farkl bir kelimenin de anlamini 6greniyorum seklinde bir agiklama yapiyorlar.’ ve
bu da bizim onerdigimizdir zaten ama Afrikalt ve Koreli dgrenciler daha ¢ok elektronik sozliik
kullanmaktan yanalar ydni biz buna kiziyoruz. ‘Elektronik kullanmaywin! Sozliikten arayin!’ bu sefer
onlarin da savunmalart su oluyor: Ornegin, ‘Kdgit, kelimesini yazdim karsihigini buldum onun
Tiirkcedeki diger karsiliklarini da veriyor hocam.’ deyip bir bahane iiretme sz konusu diyelim.
Ozellikle Arap, Uygur ve Tiirkmen égrencilerde sozliik kavrami kesinlikle yok... Arap, Uygur
ogrenciler ve Tiirkmen 6grenciler bizim Tiirk¢emize yakin olduklarini inandirmiglar ki sanki biitiin
kelimeleri biliyorlar... Sadece dil bilgisi 6grenmeye geliyorlar seklinde hissediyorlar sanirim ve
canli sozliik olarak bizi kullanmaya kalkiyorlar...”; (K12): “Bakin bu ¢ok enteresan meseld Alman
ogrencilerde gozlemledigim bir sey. Her Alman ogrencinin bir de Fransizlarin sanirim biraz kendi
egitim sistemlerindeki disiplinle de alakali oldugunu diisiiniiyorum. Sozliik kullanimi ¢ok fazla
gortiyorum. Cok rastliyorum ve dogru kullammi ydni iste harflerin sirasini falan her seyi ¢ok giizel
rahatlikla kullanabildiklerini gézlemledim simdiye kadar ama iste bir Arap 6grenci i¢in ya da bir
Amerikali 6grenci igin meseld bu biiyiik bir stkinti. Yani kullanmakta ¢ok biiyiik bir zorluk ¢ekiyor.
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Bunun disinda genele bakildiginda tabii ki online sézliiklere ¢ok biiyiik bir talep var. Ozellikle iste
ceviri programlart falan ama ben tabii bu konuda biraz yonlendirilmeleri gerektigini diisiiniiyorum
ve ben bunu yapmaya ¢alistyorum. Ciinkii 6zellikle ¢ceviri programlarimin hi¢ giivenilir olmadigini
onlari tamamen yanlisa yonlendirdigini yani yanliga sebep oldugunu soyliiyorum. Ama séyle bir sey
soyleyebilirim ozellikle temel seviyelerde sozciik bazinda ve somut kavramlarda sozliik ¢ok faydali.
Ancak piyasada zaten hani ¢ok kaliteli sozliiklerin de bulunmamast en biiyiik sebep. Hi¢bir zaman
tam olarak karsuik bulamayacaklarini bazi kelimelerde 6zellikle soyut kavramlarda bu konuda ydani
ogretmenin uyarmast gerektigini diisiiniiyorum. Ben de gerekli yonlendirmeleri bu sekilde
yapryorum.”

3.7.Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlarin Tiirkee Yazma Becerisini
Edinme Siirecinde Yabanc1 Ogrencilere Tiirk¢e Sozliik Kullanimim Ozendirmeye Yonelik
Calismalar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutman, yabanci
ogrencilerin Tiirkgeyi yazma becerisini edinme siirecinde Tiirkce sézliik kullanimina yonelik ‘kendi
ozendirici ¢alismalarimin oldugunu’ ifade etmislerdir: (K1): “Tabii ki... Su sekilde diyebilirim
ozellikle somut materyaller iizerinden kelime ogretimi ¢ok onemli. Hayata ogrendiklerini kelimeleri
aktarmak onemli meseld, kelimeler drama yoluyla ogretilebilir. Arastirmaya sevk ederek, metin
yazdwrarak...”; (K2):“Bir konu hakkinda fikirlerini yazdiklart c¢alismalarda kullandirmaya
ozendiriyorum. Kendi almis oldugum deyim agiklama kitabindan bakarken onlar da ozeniyorlar.
Genelde model olarak sozliik kullandirmaya ¢calistyorum.”; (K3): “Kesinlikle bu konuda 6zendirici
calismalarim var.”; (K4): “Bazen Tiirkce-Tiirkce sozliik aciyorum ve kelimelerin Tiirkgesini okuyup
kelimeyi tahmin etmelerini istiyorum.”; (K5):“Ac¢tk¢ast ogrenciyi bu durumda mecbur tutmak
gerekir. Yani 6grenci eger o kelimenin agiklamasint yapmazsaniz ogrenci bir sekilde o kelimeyi
ogrenmeye mecburdur bu sekilde yani... Soylemiyorum agikgasi... Terciimanlik yapmiyorum...”;
(K6): “Simiflarda oynanan sozciik oyunlari sirasinda sézliik kullanmimina izin veriyorum. Bu sayede
ogrenciler yeni sozciikler 6grenebiliyorlar.”; (K7): “Tabii ki ¢alismalarim bulunuyor.”; (K8): “Var
ama gerek kalmiyor, bazilart da ¢ok tembel ¢iinkii 6dev verdigimde hani ‘Ben bunu bilmiyorum.’
deyip oraya Ingilizcesini yazanlar da var. Milletlerini séylemek istemiyorum ama gergekten oraya
Ingilizcesini yazip sézliige bakmak istemeyenler de var ama bunun disinda bir¢ogu sozliige bakiyor.
Hatta ben onlara eger bu kitabin arkasindaki sozliikte bulamazsaniz aradiginiz kelimeyi iste su iki
web sitesini kullanabilirsiniz diye hem ‘Tureng’ hem de ‘sesli sozliige’ yonlendirebiliyorum. Onlar
da oraya bakiyorlar.”; (K9):“Var tabii ki ama d&grenciler mobil sozliik kullanmiyorlar.”;
(K10): “Muhakkak... Ciinkii ben kendimden yola ¢ikarak soyliiyorum yeni bir dil 6grenmek oncelikle
dil bilgisinden once kelime ogrenmek demektir ve bu yiizden kelime ogretimi ¢alismalarinin ¢ok iyi
bir sekilde yapilmasi gerekiyor... Kelime boliimii ¢cok nankor bir boliimdiir... Yani neden bunu béyle
soyliiyorum? Oyle kelimeler vardir ki A1 égrencisi bunu bilir. Bunu bilecegini siz tahmin bile
etmezsiniz. Ama oyle kelimeler var ki Cl égrencisi bunu bilmez. Hani ‘yarmn’ kelimesini Al
ogrencisinden tutun Cl’e kadar hepsinin bilmesi lazim ama ‘nispeten’ kelimesini bazen Al
ogrencisinin bildigini gériiyorsunuz ¢iinkii o onun bireysel ¢alismasi bireysel arastirmasi... Ama
‘Diin neydi?’ seklinde C1 dgrencisi size bir soru ile gelebiliyor. Bu yiizden kelime dgretimi ¢ok
onemlidir... Yani kelime ogretimini sadece ogrenciye birakmamiz gerekiyor. Bu yiizden ben bununla
ilgili kelime kutusu uygulamalart yapiyorum yani simifimizda her iinitenin iginde kelimelerin
sayisinin arttigt bir kelime kutusu var ... Biz bu kutudan kelimeler se¢iyoruz. Bu kelimelerin oncelikle
isim mi sifat mi ya da fiil mi olduklarini tespit ediyoruz sonrasinda bunlarla ilgili bir seyler yazryoruz
va da en kotii ihtimalle ciimle kuruyoruz... Ya da yaratici diisiinceyi de biraz geligtirmek icin Tiirkce
diistinmeyi gelistirmek icgin esya isimlerinin oldugu bir kutumuz var. Cok kutumuz var benim
sinifimda. Esya isimlerinin oldugu bir kutu var. Bir esya ¢ekiyor kendisine meseld, ‘Topu kag farkh
sekilde kullanabilirsin? Kalemi ka¢ farklh sekilde kullanabilirsin?’ Ozellikle yeterlik fiilini
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ogrendikten sonra biraz da dil bilgisinin pekismesi acisindan ¢ok dogal ilerleyen bir siire¢ oluyor.
Bunlari ozellikle dersin son on bes yirmi dakikasinda kullanyyorum. Ydani vaktim arttikca
kullantyorum. Onun disinda daha ileri diizeydeki ogrendikleri kelimeleri kullanmalar: agisindan
hikdye tamamlama ya da bir hikayeyi yeniden yazma seklinde onlara bir hikdye veriyorum. ‘Bu
hikayeyi tekrar yazmamizi istiyorum.’ Diyorum ama mutlu sonla bittiyse ‘Siz bunu mutsuz sonla
bitirin.” seklinde hayal gii¢lerini de kullanarak yazdirma yapabilirsiniz ama yazma yaptirmak ytizde
elli onemli ise bunun kontrolii, hatalarin tespit edilip diizeltilmesi geri doniitiiniin verilmesi de yiizde
elli onemlidir fakat yirmi 6grenciye bunu tek tek yaptirdiginiz zaman bu ¢ok biiyiik bir zaman ve
emek israfi oluyor o yiizden ben bunu karsilikli kontrol seklinde yaptirtyorum. Yani iyi bir ogrenci
ile kotii bir ogrenci ‘body sistemi’ ile hani kotii ogrenci kotii oldugunu hissetmeden ‘hadi’ diyorum
‘Siz iste arkadas olun!’, ‘Sen onun dogrularini yanliglarint kontrol et’. ‘Sen onun yanliglarini kontrol
et.” Onlar yanlislarim kontrol ettikten sonra arkadaginin yanlisint géormek daha kolay oldugu i¢in
yanliglart daha rahat tespit ediyorlar. En sonunda tahtaya dogrusunu yansitryorum. ‘Bu gekilde
olmali.’ seklinde.”; (K11):“Sozliik kullaniminin gerekliliginden bahsederek her kelimeyi kolayca
benden ya da arkadaglarindan 6grenmemelerini saglayarak sozliik kullanmimini gerekli hale
getiriyorum.”; (K12):“Evet... Tabii ki ézellikle Al seviyesinde cok fazla. Iste ne bileyim sézciik
kutucuklari ondan sonra ya da iinlii eksik yazip iste ‘Hadi bakalim, sézliigiiniize bakin! Iste bu kelime
ne olabilir?” Hani birkag eksik tinlii ya da iinsiizleri yazmiyorum. Bu sekilde hani sozliik kullanmaya
tesvik edip ‘Iste bu kelime ne olabilir acaba?’ seklinde bu tiir calismalarim oldu ve ¢ok keyifli gecti
siniflarda da ve daha sonraki derslerde doniit olarak ¢ok giizel olumlu seyler de aldim. Oldukca
kalict oldugunu gordiim.”; (K14): “Sozliik eger kendi ana dillerindeyse evet ben destekliyorum.
Bulundugunu  diisiiniiyorum ama ana dili Ingilizce olmayan égrencilerin Ingilizce sozciik
kullanmasini desteklemiyorum.”; (E1): “Bizim kitabimizda da bulunan bir kelime ¢alismamiz var.
Her iinitenin sonunda biitiin o iinitedeki yeni kelimelerin hepsi yaziyor ve bunlara sézliikten
bakmalarini istiyoruz biz. Benim de bazen kendi kelime ¢alismalarim oluyor. Onlar: da dagitiyorum.
Ciimle i¢inde kullanmalarini soyliiyorum ve burada da kelimenin anlamina bakmak zorunda
sozliikten... Bu da onlarin daha ¢ok arastirma yapmaswni sagliyor.”; (E2): “Derslere gelmeden once
mutlaka kendi ana dillerinden Tiirkgeye agiklamali bir sozliik bulundurmalar saglanmalidir. Sozliik
kullanmalar icin bazi sinif ici etkinlikler yapilmaktadwr.”; (E3): “Evet, var.”’; (E5): “Evet... Bl 'den
sonra ozellikle Tiirk Dil Kurumu’nda lise diizeyinde sozliik kullanmalarmmi oneriyorum.”;
(E6): “Kesinlikle bulunuyoruz.”; (E7):“Ozendirici ¢alismalar olarak ben égrencilerime pek fazla
kelime karsiliklarimi vermemeye gayret ediyorum. OSrencilerin bulmas: veya ben Tiirkce olarak
anlatmada yogunluk gosteriyorum. Tiirk¢e anlatim yapmay: tercih ediyorum. Onun haricinde sinif
etkinligi aktivitesi olarak harici bir etkinlik yapmiyorum.”; (E8): “Evet, bulunuyor.”; (E9):“Var
ama biz 6grencilere sinifta ders icerisinde sozliik ¢ok kullandirmiyoruz fakat 6grencilere ders harici
odev ve proje calismalarinda sozliikten faydalanabilecekleri bunun icinde iste Tiirk Dil Kurumu nun
sozliiklerinden faydalanabileceklerini ornek olarak gosteriyoruz.” (E10): “Bu baglamda meseld, bu
tahmin veyahut da ongorii ¢calismasimin sonrasinda bizzat kelimeyi direkt gormeden iste kelime
tiiretilmig bir kelime ise ‘Gelin bu kelimenin kékii ne imis? Onu bir saptayalim ve sozliikten bulalim
bunu.’ ‘Yaratmak’ kelimesi. ‘Peki, yaratici o zaman ne olabilir?’ gibi. (Biraz zorluyorum ¢ocuklar.)
Burada yapmaya ¢alistigim Tiirkcedeki pek ¢ok kelimenin kékeninden tiiretildigi icin zamanla boyle
bir sey gelistirsinler. Bu yiizde doksan dogru tahmine yol agacaktir, bazen tahminleri yanlhs da
olabilir ama gene de bu hani ‘yaratici’ kelimesini gordiigii vakit ‘Bu kelimeyi daha oénce hig
gormedim. Hig¢bir fikrim yok!’ demesin ama yaratmak fiilini biliyorsunuz diyebilmeliyiz dolayisiyla
yanlis da olsa bir tahmin edebilmeli en azindan.”

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten bir okutman ise yabanci &grencilerin Tiirkge yazma
becerisini edinme siirecinde Tlirkge sozliik kullanimina yonelik ‘6zendirici ¢alismasinin olmadigin’
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beyan etmistir: (K13): “Hayir, ¢iinkii zaten ¢ok kullaniyorlar. Hatta biraz simirlamaya ¢alistyorum
¢tinkii ilk seviyelerde yanlisa yonlendirebiliyor.”

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten iki okutman, yabanci Ogrencilerin Tiirkce yazma
becerisini edinme siirecinde Tiirk¢e sozlik kullanimina yonelik ‘kendi ozendirici ¢alismalar’
konusunda gériis belirtmemistir: (E4):-; (E11): -.

4. Tartisma

Yazimda karsilagilan sorunlar 6ncelikle alfabe kaynaklidir. Latin alfabesinde bizim sekiz
harfle karsiladigimiz {inliilerin Arap alfabesinde ii¢ isaretle karsilanmasi % 56’11k grubun yazarken

inlii harfleri gdstermemelerini ya da “a” yerine “e”; “1” yerine “i” gibi yazmalarina neden olmaktadir.

Tiirk cumhuriyetleri ve topluluklarindan gelen 6grencilerin bazilarinin kullandig: Kiril alfabelerinde

299 CC

“1/17, “0/6”, “u/ii” Uinliisiiniin tek bir isaretle gosterilmesi ayrica bizim alfabemizde mevcut olmayan

29 <6

“acik €7, “yuvarlak a” gibi sesleri gdsterme ¢abasi yazimda hatalara yol agmaktadir (A¢ik, 2008:7-
8).

73]
1

Arslan ve Klicic (2015:180), Tiirkce 6grenen Bosnak 6grenciler iizerinde yaptigi bir
aragtirmada, ana dili Bosnakga olanlarin Tirk¢edeki “-g,-1,-0,-U“ seslerini telaffuz etmekte
zorlandiklar1 ve yazarken de kolay 6grenemedikleri gdzlemlenmistir.

Tiirk alfabesinde yer alan harflerin/seslerin yabanci 6grenciler tarafindan kaniksanmasi,
ogrencilerin uyruklarina gore degiskenlik gostermektedir. Arap alfabesi kullanan yabancilarin {inlii
seslerin kalinlik incelik héllerini anlayamamasinin sebebi, kendi alfabe sistemlerinde tinliileri ii¢
sembolle karsilamalaridir. Azeri 6grencilerin “-1, -i, -0, -0, -U, -U” seslerinde sikint1 yasamalari,
Tirkiye Tiirkcesi ile Azerbaycan Tiirkgesi arasindaki fonolojik farkliliklara uyum
saglayamamalarindan kaynaklanabilir. Somalili, Endonezyali, Nijeryali ve Mozambikli 6grencilerin
‘-1, -0 ve —li’ seslerinde sikint1 yasamalarinin temel sebebi ise bu harflere karsilik gelen seslerin bu
Ogrencilerin ana dillerinde bulunmayisindan kaynaklanmaktadir. “-s, -¢, -§” seklinde
sembollestirilen seslerde sikinti yaganmasinin en biiylik sebebi de bu seslerin Tiirk¢eye has sesler
olmasindan, diger bir¢ok alfabede bu harflerin bulunmayisindan ileri gelmektedir (Sengiil,
2014:337).

Karababa (2009:273), yabancilar, Tiirkceyi 6grenirken sesletimle ve sesleri algilamada,
yazmada cesitli sorunlar yasadiklarini belirtmektedir. Ornegin, ana dili Arapga olan bir dgrencinin
“-0” sesini ¢ikarabilmesi ¢ok zordur. Ciinkii bu ses, kendi dilinde bulunmamaktadir. Ana dili Japonca
olan bir 6grencinin ise “-r” sesi ile “-1” sesi arasindaki ayrimi duyumsamasi ¢ok zordur. Ciinkii
Japoncada “-1” sesi yoktur. Bu nedenle Japon 6grenciler “-1” sesi yerine kendi dillerinde sesletimi bu
sese en yakin olan “-r”” sesini ve yazida da “-r”” harfini kullandiklarin1 tespit etmistir.

Boliikbas (2011:1365) ise Arap Ogrencilerin Tiirk¢e yazili anlatim calismalarinda en ¢ok
yazim (% 54,58) konusunda yanlis yaptiklarini ve bu yanlislarin % 62,2sinin olumsuz aktarimdan
kaynaklandigini belirtmektedir.

Kara (2010:682), ‘a~e, 1~i, o~u, 6~U’ sesleri birbiriyle karistirildigini belirtmektedir. Bu
hatanin daha ¢ok Arap alfabesini kullanan ve Orta Dogu’dan gelen Tiirk soylu olan veya olmayan
yabanci dgrenciler ile Arap alfabesini kullanan Uygur Tiirkleri, Afganistan Ozbekleri ve Tiirkmenleri
tarafindan yapildigini ifade etmektedir. Ayrica, Afrika kdkenli yabancilarin ise daha ¢ok ‘1~i, 6~U’
ile ‘u~i’ seslerini birbirine karistirdiklarini tespit etmistir. Bu yazim yanlishgini gidermek igin
Ogrencilere bu ftnlilerin bulundugu kelime listeleri verilip sikca okuma ve dikte calismasi
yaptirilmasi gerektigini belirtmektedir.
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Nurlu ve Kutlu (2015:81), Afganistan’da 6grenim gdéren Afgan oOgrencilerin yazma
becerilerinde karsilastiklart problemleri tespit etmek ve hedef dil ortamindan uzak olan bu
ogrencilerin dil yanlislarini tespit ederek ¢6ziim yollar: liretmeyi amaglamislardir. Bu amagla, 99
farkli yazim yanlis1 tespit etmislerdir. Elde edilen verilere degerlendirdiklerinde, Farscada olmayan
‘1, -0, -0’ seslerinin yaziminda karigiklik yasandigimi belirtmislerdir. Bu sebeple temel seviyede
alfabe ve uyumlarin {izerinde yeterince durulmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Okatan (2012:101), tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerin 19’unun (%47,5)
alfabeyi ve sesleri Ogrenmekte zorlandigimi soylerken 16’smin (%40) zorlanmadigimi, Latin
harfleriyle okuma ve yazma bilmeyen 6grencilerin hem alfabemizi 6grenmekte zorluk yasadigin
hem de Tiirkceyi kullanirken ¢ok hata yaptiklarini tespit etmistir. Ayrica, Okatan (2012:97), Latin
harflerini kullanmayan/ bilmeyen Arapga harflerle okuyup yazan Arap asilli1 6grencilerin dil 6grenme
zorluklarini incelemis ve Arapga alfabede {inlii harflerin yerini harekeler tuttugu i¢in 6grenciler cogu
defa {inlii harfleri kullanmadiklarini ifade etmistir.

Er, Bicer ve Bozkirli (2012:64), yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilagilan bir diger
problemin alfabeden kaynaklanan sorunlar (f:2) oldugunu ve bu makalelerde 6zellikle Kiril ve Arap
alfabelerini kullananlarin Tiirkiye Tiirk¢esi’ni 6grenmede problem yasadiklarinin belirtildigini ifade
etmektedirler.

Bu arastirmada da Arap, Kiril, Cin ya da Japon alfabelerinden birini bilen yabanci 6grenciler,
Latin alfabeyi 0grenirken ve yazarken ‘sorun yasamaktadir’. Avrupa Kitasindan gelen ve Latin
alfabesini bilen yabanci ogrenciler ise Tiirk¢e Latin alfabeyi Ogrenirken ve yazarken ‘sorun
yasamadiklar:’ tespit edilmistir.

5.Sonuc¢

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmadan; yirmi iki okutman, ‘Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde’ yer alan yazma etkinliklerinin (yaratici yazma, metin
tamamlama vb.) yabanci Ogrencilerin yazma becerisine ‘olumlu’ yonde katki sagladiginmi ifade
etmislerdir. Iki okutman, yazma etkinlikleri uygulamalarinin, yabanci Ogrencilerin ‘bireysel
farkhiliklarina bagh olarak degisiklik gésterebilecegini’ diiginmektedir. Bir okutman ise yazma
etkinlikleri uygulamalarinin, yabanci &grencilerin ‘egitim seviyesine bagli olarak degisiklik
gosterebilecegini’ ifade etmistir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten yirmi bes okutmandan; on sekiz okutman, Arap
Yarimadasi’ndan gelen 6grencilerin Arap alfabesi sonrasinda, Tiirkce Latin alfabeyi 6grenirken,
‘Arap alfabesinin etkisinde kalarak sorun yasadiklarini’ ifade etmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten dort okutman, Arap Yarimadasi’ndan gelen 6grencilerin, Latin alfabeyi 6grenirken ‘biiyiik
ve kiictik harflerin yaziminda sorun yasadiklarini’ belirtmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten
iic okutman ise Arap 6grencilerin kendi alfabeleri sonrasinda Tiirk¢e alfabeyi 6grenirken ve Tiirkce
yazarken giigliik ¢ektikleri durumlara kars1 ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ ifade etmiglerdir.

3.Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten yirmi bes okutmandan; on bir okutman, Asya
Kitasi’'ndan gelen yabanci Ogrencilerin, ‘insiiz seslerin yaziminda sorun yasadiklarini’
disiinmektedir. Sekiz okutman, Asya Kitasi’ndan gelen ve ana dili olarak Kiril (b, 2K ,4, /I, E, ©, @,
I'... gibi) Cin (’K, K, Z&,A) ya da Japon alfabelerinden birini bilen (A, &, A+, #) yabanci
Ogrencilerin Tiirkge Latin alfabeyi (a, b, ¢, d, e... gibi) 6grenirken ‘Kiril, Cin ya da Japon alfabesinin
etkisinde kalarak sorun yasadiklarimi’ diisinmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkgce Ggreten alti
okutman ise Asyali 6grencilerin kendi alfabeleri sonrasinda Tiirkge Latin alfabeyi 6grenirken ve
Tirk¢e yazarken giicliik ¢ektikleri durumlara kars1 ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ ifade
etmislerdir.
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4. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlar Avrupa Kitasi’ndan gelen dgrencilerin
kendi alfabeleri sonrasinda, Tiirk¢e Latin alfabeyi 6grenirken ve Tiirkge yazarken ‘genel anlamda
problem yasamadiklarini’ diisinmektedir. Bu durumun nedeni, seslerin baz1 istisnalar disinda ortak
Latin alfabesi olarak yazilmasidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; on
okutman, Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin, ‘¢, -s, -g, -y tinsiiz seslerinin yaziminda
sorun yasadiklarmmi’ diisinmektedir. Yabanct dil olarak Tiirk¢e 6greten dokuz okutman, Avrupa
Kitasi’'ndan gelen yabanci oOgrencilerin, ‘-1 iinlii sesinin yaziminda sorun yasadiklarini’
diistinmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten alti okutman ise Avrupali 6grencilerin kendi
alfabeleri sonrasinda Tiirk¢e Latin alfabeyi 6grenirken ve Tiirkge yazarken giigliik g¢ektikleri
durumlara kars1 ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigint’ ifade etmislerdir.

5. Yabancilara Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; sekiz okutmana gore, Arap alfabesini
bilen Afrikali 6grenciler, Tiirk¢e Latin alfabesini 6grenirken ‘sorun yasamaktadir’. Yabanct dil
olarak Tiirk¢ce Ogreten sekiz okutman, Afrika Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin, -S ve -C
seslerinin yaziminda sorun yasadiklarini’ diisiinmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dokuz
okutman ise Afrikali 6grencilerin kendi alfabeleri sonrasinda Tiirkge Latin alfabeyi 6grenirken ve
Tiirkge yazarken giicliikk ¢ektikleri durumlara karsi ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ ifade
etmislerdir.

6. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten yirmi bes okutmandan; on okutman, yabanci
ogrencilerin, Tiirkce yazma becerisini edinme siirecinde sozliik kullanmaya ‘0zen gostermediklerini’
diisiinmektedir. Ozellikle son on yilda hizla gelisen teknoloji, bir domino tas gibi her alam etkilemis
ve yabanci1 dil 6gretimini de etkisi altina almistir. Yabanci 0grenciler, sozliik tasimak yerine akill
telefon (smartphone) olarak nitelendirilen telefonlara yiikledikleri online sozliikler ile yetinmektedir.
Bu durum ise 6grencilerin yalnizca ihtiya¢ duyduklar1 kelimelere bakmasina, zamanla dgrencide
merak ve arastirma ruhunu yitirmesine sebep olmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten diger on
okutman ise yabanci 6grencilerin Tiirkge sozlikk kullanimina ‘0zen gésterdiklerini’ diisinmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten bes okutman ise yabanci 6grencilerin, yazma becerilerini edinme
stirecinde sozliik kullanimlarinin, ‘mensubu olduklar milliyetlere gére degisiklik gosterebilecegini’
diisiinmektedir.

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutman, yabanci
ogrencilerin Tiirkgeyi yazma becerisini edinme siirecinde Tiirkce sozliik kullanimina yonelik ‘kendi
ozendirici ¢caligsmalarimin oldugunu’ ifade etmislerdir. Bu konuda okutmanlarin, farkli ¢aligmalarinin
oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten bir okutman ise yabanci dgrencilerin
Tiirkge yazma becerisini edinme siirecinde Tiirkge sozlik kullanimina yoénelik ‘Ozendirici
calismasinin olmadigini’ beyan etmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten iki okutman, yabanci
Ogrencilerin Tiirkce yazma becerisini edinme siirecinde Tiirkge sozliik kullanimina yonelik ‘kendi
0zendirici ¢caligmalar1’ konusunda herhangi bir goriis belirtmemistir.

6. Oneriler

1. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesine gére, dil diizeyine bagh olarak (A1, A2,
B1, B2, C1, C2), yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmasi seviyelere gore farklilik gostermektedir
(A.0.0.C., 2012:65). Ders siiresini verimli kullanarak, yazma becerisine yonelik etkinliklere agirlik
verilmesi, yabanci dgrencilerin Tiirkce yazma ediniminin gelisimine katki saglayabilir. Glidiimlii
yazma, kontrollii yazma, rapor yazma, dikte ¢alismasi, serbest yazma, farkli tiirlerde mektup yazimi
(6zel, edebi, resmi ve ig mektubu vb.) ve yarim kalmig bir 6ykiiyii kendi bakis agisina gére kurgulayip
tamamlama gibi farkli etkinliklere yer vererek, Ogrencinin motivasyonunu yiiksek tutmayi
hedefleyen bir yaklagim ile Tiirk¢e yazma becerisinin edinimi kolaylastirilabilir.
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2. Arap alfabesi sonrasinda Tiirkge Latin alfabesini 6grenen yabanci 6grencilerin, Tiirkge
O0grenme siirecini kolaylastirabilmek igin Tiirkge LAatin alfabesinin &gretimine yoOnelik olarak
timevarim yontemi dogrultusunda uygulamali Tiirk¢e harf, hece ve kelime yazimi etkinliklerinin yer
aldig1 calismalara agirlik verilebilir.

3. Kiril, Cin ya da Japon alfabesi sonrasinda Tirk¢e Latin alfabesini goren yabanci
ogrencilerin Tiirk¢eyi daha kolay 6grenebilmeleri i¢in Tiirk¢e Latin alfabesinin 6gretimine yonelik
olarak hazirlanan okuma ve yazma etkinliklerinin yer aldig1 uygulamalara agirlik verilebilir ayrica
etkinlikler gorsel-isitsel materyaller ile desteklenebilir.

4. Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin, Tiirkge ‘-¢’, *-§°, *-g§” ve -y’ seslerine
yonelik yaptiklar1 yazim yanlislarinin yer aldigi kelimelerde, bu sesler eksik verilerek, kelimeyi
dogru tamamlamaya yonelik etkinlikler tercih edilebilir.

5. Afrika Kitasi’ndan gelen ve Arap alfabesini bilen yabanci 6grencilerin Tiirkge Latin
alfabesini daha kolay 6grenebilmeleri ve iki dil arasindaki seslerin yazimda temsili olan sembollerin
farkliliklarin1 ayirt edebilmesi i¢in agirliklt olarak alfabe yazimi g¢alismalarinin yer aldigi
uygulamalara yer verilebilir.

6. Yabanci 6grencinin kendi ana dilinde ve hedef dil olan Tiirkgenin de yer aldig iki dilli
sozliikklerin basimina agirlik verilebilir. Bir kelimenin iki dilde yer alan karsiligmi gorerek
‘karsilagtirmali bir 6grenim’ ile Tiirk¢e 6greniminin verimli gecmesi saglanabilir. Bu sozliiklerin,
kagit ve baski kalitesi yiliksek ayrica 6grenciye yiik olmayacak hafiflikte olmasina 6zen gosterilmesi
gerekmektedir.

7. Yabanci dil 6gretimi siirecinde okutmanlarin, 6grenciler i¢in rol-model oldugu g6z 6niinde
bulundurularak sinifa s6zliikk getirmeleri ve 6grenciyi sozlikk kullanimina tesvik eden etkinliklere yer
vermeleri, yabanci 6grencinin Tiirkge sozliik kullanmasi igin istekli olmasina yardimer olabilir.
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