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OGRENCILERIN PIETER BRUEGHEL COCUK OYUNLARI ADLI
SANAT ESERINi KAVRAYISINDA DRAMANIN ETKiSi*

Abdulgafar TERZI™ - Suat KARAASLAN™

OZET

Bu calismada, 6. smif 6grencilerinin Pieter Brueghel'in "Cocuk
Oyunlar1" Adli Tablosunu kavrayislarinda drama yoénteminin etkisi
arastirilmistir. Calisma, Adana'daki bir ortaokulun 11-12 yas dénemini
kapsayan ve 6. sinifa devam eden toplam 32 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin deseni yari1 deneysel bir yontem olup deney ve kontrol
grubu olmak Uzere iki sinif secilmistir. Calismada, her iki grubun sanat
elestirisi yapragindaki soru kategorilerine verdikleri cevaplar arasinda
anlamli bir farklilasmanin olup olmadigi ortaya konmaya calisilmistir.
Deney grubuna ug¢, kontrol grubuna U¢ olmak tUizere toplamda alti
oturum uygulanmistir. Bu alti oturumda konu basliklar1 mufredattaki
kazanimlara uygun olarak secilmistir. Konular deney grubuna drama
yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle verilmistir.
Arastirmanin veri toplama araci "Sanat Elestirisi Yapragi" olup verilerin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonuclari her iki
grubun son oturumda verilen sanat elestirisi yapragindan elde edilen
verilere dayanmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu kontrol
grubuyla karsilastirildiginda, deney grubunun kontrol grubuna gore
sanat elestirisi betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargl
basamaklarindaki soru kategorilerine verdikleri cevaplar daha anlamlh
oldugu saptanmistir. Deney grubunun kapali uclu soru kategorilerini
cevaplama oranlarinda ise kontrol grubuna oranla anlamli bir
farklilasmanin oldugu gortilmustir. Sanat eserlerini anlama ve
kavramada sanat egitimcilerine diisen en 6nemli gorev, sanat eserine
yaklasma noktasinda kullandiklar: yéntemin etkili olmasidir. Bu acidan
bakildiginda sanat elestirisinde drama yoéntemi kullanildiginda
ogrencilerin sanat eserleri ile ilgili yasantis1 canli kalir ve eserleri
kavrayislar: ise daha kalici olmasi saglanir.
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THE EFFECT OF DRAMA ON UNDERSTANDING PIETER
BRUEGHEL'S CHILDREN'S GAMES ARTISTIC WORK IN
STUDENTS

ABSTRACT

In this study, the effect of the drama method in understanding art
works in 6th grade students was investigated. For this purpose, a total of
four works of art, including certain periods, were selected by receving
expert opinions. The study consisted of a total of 32 students in Adana
in the 6th grade whose ages were between 1land 12. The design of the
study was weak experimental. Composed of one experimental and control
groups. In the study, whether the responses of the two groups regarding
art criticism differed significantly was investigated. Thirteen sessions
were conducted in total, seven in the experimental group and six in the
control group. In these thirteen sessions, topics were handled in
accordance with the curriculum achievements. The subjects were given
the drama method for the experiment group and the traditional method
for the control group. The data collection tool of the research was "Art
Criticism Leaflet" and descriptive analysis was used in the analysis of the
data. The results of the study were based on the art criticism leaflet
obtained at the final session of both groups. The results of the study were
based on the results of art criticism given in the last four sessions of both
groups. As a result of the research; When compared to the control group,
the responses of the experimental group to the open-ended question
categories in the description, analysis, interpretation and judgment steps
of the art critic according to the control group were found to be more
detailed in terms of content richness. It was also found that the
experimental group had a significant difference in the response rates of
closed-ended question categories compared to the control group. The
most important task of the art educators in understanding and
conceptualizing art works is the method they use in approaching the
work of art. Based on these views, when the drama method is used in art
criticism, the experience of the students about the works remains alive
and they are made more effective and more permanent.

STRUCUTRED ABSTRACT

Art education is a field of education which includes the features
relating to art, prepares people to new events which are changed and
transformed with the help of technology, and contains unique human
characteristics. This field plays an enormous role in educating one’s
cognitive, emotional and psychomotor behaviors. Art criticism has been
put into use widely, particularly in education, in today’s world. Art is
defined as a concept unearthing what sort of factors have been included
while creating the work of art with the historical and social conditions,
and the circumstances in which the work of art is created, and the details
to explain all these. The chief aim of this research is to find whether the
drama method has any effect on the comprehension of works of art, and
this research aims to contribute to the field of art, practically, with the
drama method. For this purpose, art criticism has been conducted by
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categorizing 6 graders as a control, and an experiment group, who
reviewed one sculpture, and three works of painting — in total four. In the
research, the conventional method (question-response, narration) has
been employed for the control group, and the drama method has been
employed for the experiment group. The research population consisted of
11-12 age group. 175 children from 7th class participated in the study
and 32 participants (16 experiments-16 controls) were selected as
sample. The participants participated in the study on a volunteer basis.
Accordingly, 32 students were selected as participants, composed of 16
students in the experiment group and 16 students in the control group,
from 6th Grade students in a secondary school in Adana. Considering the
number of sample and population of the study, easily accessible sample
was chosen for time management, time saving and utilizing it in an
economical way. Convenience sampling provides profound study of
groups thought to have rich knowledge (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 107).
Criterion sampling of purposeful sampling methods is a study of all
situations related to a set of predetermined criteria. The criteria can be
established by the researcher or a pre-prepared criterion list can be used.
Convenience sampling is articulated as a choice of a situation that is
close to the researcher and easy to access (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
112-113). For this purpose, the sample was established, by including two
dissimilar branches’ students, in order to examine the influence of drama
on the 6t grade students’ comprehension of an artwork. 6th grade
students were selected by assuming that they are at a certain level in
knowledge of visual arts.

The criterion of ‘Learning to look and learn to look’ developed by
Edmund Feldman who improved the first stages of art criticism as an
instrument for gathering data, was taken as a basis. After Edmund
Feldman had prepared a draft for the criterium of ‘Learning to look and
learn to look’, his student Gene Mittler elaborated on the criterium and
improved it significantly. "Art Criticism Study Sheet" (Kirisoglu ve
Stokrocki, 1997, s.1.20), which involves evaluation of art works’ criteria,
was prepared by taking into consideration the perception and
comprehension levels of the students and using the correlated literature.
In the process of developing the questions in the art criticism sheet, to
determine whether the questions are expressed in an understandable
way two experts were consulted, and purpose of the research was
examined and organized in an appropriate way, and it was probed
whether the questions were clear, and understandable. This weak
experimental study was conducted by quantitative content analysis of
research methods. As a result of the content analysis, the similarities and
dissimilarities between the control and the experimental group were
shown in table quantitatively. For this purpose, Art Criticism Leaflet was
given to the participants in the final session. Art criticism sheet consists
of four parts; description, analysis, interpretation and judgement. In
total, these four stage below, there are 33 categories in the picture and
31 categories in the sculpture. Hence, the usage of drama, which is an
area of its own and proven in many disciplines, as a method in art
criticism, increased the comprehension of artworks among the students
positively according to traditional methods. From this point of view, the
traditional teaching methods were performed in education and it hinders
the permanence of learning. Rapidly developing and refreshed
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educational reforms necessitate the traditional methods, as well as
methods which respond to the needs of this modern age and lead
students to think and inquire into appropriate constructivist approach.
Based on these views, drama method seems to centre the student, and
harmonize learning method with the life of students in a long term.

Keywords: Drama, art education, art work, art criticism

Giris

Sanat egitimi, gelisen teknolojiyle birlikte degisen ve doniisiime ugrayan insani yeni
durumlara hazirlayan, i¢inde insana 6zgii 6zellikler barindiran bir egitim alanidir. Bu alanin bireyin
biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimine 6nemli bir katkis1 vardir. Enver (2009), sanat egitiminin
orgilin ve yaygin egitimdeki yerini; "Kisinin duygularini, diisiincelerini, izlenimlerini yetenek ve
yaraticiligim estetik bir diizeye ulastirmak ve bu diizeyde bir anlatima ulastirabilmek amaciyla
yapilan egitim faaliyetlerinin timii" seklinde tanimlar” (s. 90). Enver bu tanimla sanat egitiminin
egitim boyutundaki yerine acgiklik getirir. Benzer sekilde Kirisoglu (2014), sanat egitimini, yaratici
eylemler icerisindeki bireyi diisiinmeye zorlayan, onun yasaminmi kolaylastiran, diinyay1 daha
yasanilir kilmak i¢in " kiiltiirel, toplumsal, tarihsel biitiin degerlerin" sorgulanmasi ve gretilmesi
olarak aciklar (s. 9). Ayrica Kirisoglu (2002), sanat egitiminin herkes icin gerekli oldugunu ¢iinkii
yasadigimiz cevrenin gittikce cirkinlestigini, diizeysiz bir kiiltiir ortaminin olustugunu; estetik
begenilerden yoksun, gelecege giivensiz bakan ve yenilige kapali bireyler haline geldigimizi ifade
eder. Kirigoglu'nun sanat egitiminin gerekliligine dair s6zlerine baktigimizda, sanat egitimi bireyin
yasaminda yer aldiginda ¢evreye, nesnelere, hayvanlara ve insanlara bakisimizi olumlu anlamda
farklilastirdigini goriiriiz.

Yine benzer sekilde, Gokaydin (2002), sanat egitiminin "Bir gorsel organizasyon metodu
olarak goriiliip, bu dogrultuda kullanilirsa, sonug ¢ocuga ve gence, insan ve toplum yararina bir zeka
ve yaraticilik kazandirmak agisindan 6nemli oldugunu vurgular. Sanat egitimi metodu, gerek calisma
bigimi gerekse siireci bakimindan bilimsel aragtirmalara paraleldir. Nitekim geng, bu ortamda da
bilimsel arastirmalarda oldugu gibi belli asamalardan geger; sezer, diisiiniir, arastirir ve ¢0ziime
varir" (s.31).

Gokaydin'm yorumuna ek olarak Cakir (2004), sanat egitimi O6grencinin karsilastig
problemler karsisinda yaratict ¢oziimler bulmasini saglayan yeni yollar gosterdigini ifade eder.
Kavuran (2002) sanat egitiminden gegen bireyi, sanatsal yaratim siirecinde sezgilerini ve mantigini
da kullanarak yeni kavramlara ve yeni yollara ulastigin1 sOyler. Ayrica sanat eserinde estetik
arayislara giren kisi ¢evresiyle ilgili diizenlemelerde soyut ve somut fikirlerle ortaya gikar. Boylece
cevresine daha duyarli olan bireyler, toplumsal ve kiiltiirel anlamda iilkesine ve yasadigi cografyaya
katkida bulunur.

Insan sadece mantiksal ve akla yakin bir gelisim gdstermez, aksine duygularini kullanabilen,
sezgilerini isin i¢ine katarak ruhsal ve bedenen bir doyuma ulagmasi gereklidir. Duygu ve sezgiyle
kisinin ruhsal ve bedensel olarak doyurulmasi siirecinin yaninda akademik basarilarin
yiikseltilmesinde sanat egitimini dnemli bir etken olarak goren Kirigoglu (2009), sanatin kendine has
degerlerinin olmasi gerektigini sanatin bir ders ve gretilebilir 6zelligini de vurgulayarak insanin ve
kiiltiiriin en 6nemli pargast oldugunu ifade eder. Bunun yaninda Kirigoglu, sanat egitimini diger
alanlarin i¢ine alarak bir¢ok konunun 6gretilmesinde bir ara¢ oldugunu sdylerken bazi tartismalarin
da gilinlimiizde yogunlastigini soyler.

Kirigsoglu (2009), sanat egitiminin insanin davranislarindaki gelisimini soyle siralar (s. 33):
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eOgrenciler duyularini, diisiiniilerini, imgelerini ve duygularini bir sanat formuna
donistiiriirken sanati 6grenirler. Yaratma bu doniistiirmenin siirekliliginde ortaya cikar.

eSanat egitimi, Ogrencinin sanat yapitlarindaki ve cevrelerindeki estetik niteliklerin
ayirdinda olmasini giiclendirir.

e Sanat egitimi, 6grencilerin sanat yapitlarinda bigim ve igerik iliskisini, yapitlarin yaratildig
tarihsel, kiiltiirel ortam1 anlamalarini saglar.

e Sanat olasiliklan diislemeyi, ikilemleri kesfetmeyi ve birgok acidan bakmay1 dgretir.

Kirisoglunun yukaridaki siralamasma baktigimizda sanat egitiminin sanati ve sanat
eserlerini 6grenme siirecinde gerekli ve en temel sey oldugunu goriiriiz.

Mamur (2004), sanat egitiminin ge¢misteki usta cirak iliskisine dayandigin1 ve uygulama
boyutundan uzaklastigini ifade ederek sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik gibi disiplinleri uygulama
boyutuyla birlestirmenin yani sira; inceleme, anlama, anlatma, yazma, gérme, dinleme, tartisma gibi
ogrenme bicimlerini de kapsamina aldigini belirtmistir.

Arnheim ve Ogdiil (2012), "Sanatsal faaliyeti bir akil yiiriitme bicimi oldugunu &grenmis, algilama
ve diislinmenin ayrilmaz bir bigimde i¢ ige gectigi bir siire¢ oldugunu ve resim yapan, yazan,
besteleyen, dans eden biri duygulariyla diistiniiyordur demek zorunda hissediyorum kendimi*
seklinde ifade eder (s. 11).

Benzer sekilde Tuna (2011), sanata ve sanat egitiminin ge¢mis ve simdikinden daha farkl
unsurlarin dahil oldugunu, bununla birlikte birgok alan ve disiplin ile biitiinleserek, sanatta ve sanat
egitiminde "yenilik" i¢in temel Sl¢iitiin "simdi" degil, "gelecek" olacagin1 6ngérmemizle miimkiin
oldugunu dile getirir.

Tim bu agiklamalara baktigimizda sanat ve sanat egitimi, hayatimizin ayrilmaz bir pargasi,
bizi gelistiren, doniistiiren, gerek kendi kiiltiirlimiizii ve gerekse de farkli kiiltiirleri tanimada 6nemli
bir yere sahiptir. Sanat egitiminin 6gretilmesinde sanat egitimi igerisindeki disiplinlerin de oldukga
onemli oldugunu goriiriiz.

Sanat Elestirisi

Egitimin en 6nemli amaglarindan birisi 6grencilerin iyi kararlar verebilmeleri i¢in elestirel
diisiinmeyi gelistirmektir. ""Elestiri s6zciigii kusur bulma, elestirme anlaminda olumsuz bir kelime
olarak anilsa da sdzciigiin kokenine indigimizde elestirmenin olumlu, yapici ve yarar saglayan bir¢ok
yoniiniin oldugunu gorebiliriz. Kuramsal ve pratik boyutuyla sanat elestirisi ise "yapit ve sanatcilar
incelemek, onlar1 aydinlatmak, agiklamak ve degerlendirmektir" (Eroglu, 2016, s.9). Eroglunun
elestiri sdzcligline ve sanat elestirisine getirdigi yoruma benzer diger bir yorumu da Yolcu (2009),
su sekilde agiklar: "Elestiri kelimesi, sorusturma, degerlendirme yani halk arasinda "yergi" demektir.
Bir seyin kusurunu bulma, yetersizliklerini gostermeyle es anlamli kullanilmasina ragmen bir sanat
arastirmasi ve sanata karsi duyarli tepki verme siirecidir. Bu sebeple elestiri bir st dil' olarak
karsimiza ¢ikmaktadir" (s.117). Yolcu, sanati anlama ve sanata tepki verme siirecinde elestirinin bir
iist dil olarak karsimiza ¢iktigin1 savunmaktadir. Elestiri stirecinde gdrme yetisinin katkis1 biiyiiktiir.
Barrett (2012), iki yiizyil 6ncesindeki Vasari ve Diderott'un gérmeyle ilgili diisiincelerini su sekilde
aciklar; "Vasari ve Diderot goziin gormek igin egitilmesi gerektigine ve sanatta gelisen zevkin
gozlem ve tecriibeye dayandigina inanirdi. Sanat yapitinin teknik ayrintilarini 6grenmek ve gézlem
yeteneklerini giiclendirmek ic¢in sanat¢i arkadaglar edinirdi. Diderot, sanat elestirisi yazmanin
giicligiinii bilir, kabul ederdi ve sanat iizerine yazmanin sinirlarinin farkindaydi, bir resim ya da bir
heykelin 6ziinii dile ¢evirmenin imkansiz oldugunu diisiiniirdii; sanat eserlerinin betimlenmekten ¢ok
goriilmesi gerektigine inanirdi" (s.30). Glinlimiizde sanat elestirisi basta egitim olmak {izere bir¢ok
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alanda yaygin anlamda kullanilmaya baslamistir. San (2008), sanat elestirisini tanimlarken, tarihsel,
toplumsal kosullariyla birlikte, eserin meydana gelmesinde ne tiir etkenlerin rol aldigini, yapitin
meydana geldigi zamandaki kosullar1 ve tiim bunlar1 agiklamak i¢in gereken detaylar1 ortaya ¢ikaran
bir belge niteligi tasidigini ifade eder. Elestirinin egitim boyutuna deginen Yolcu (2009), sanat
elestirisinden beklentilerini s0yle ifade eder; "Sanat elestirisi boyunca 6grenciler, tartismalara katilir,
dinlemeyi, baskalarina hoggoriilii davranmay1 6grenerek sanata ve sanat eserine karsi tepkilerini
gosterirler. Onlar i¢in sanat eseriyle karsilasmak demek yeni kapilar agmak, yeni diislinceler
gelistirmek ve yeni kavramlara ulagmak demektir. Bu sebeple sanat elestirisinin amaci, tanimlamalar,
cozlimlemeler, yorumlar ve bilgiye dayali yargilar gelistirmektir" (s.118). Benzer sekilde Tuna
(2007) ise sanat elestirisinden beklentilerini sdyle aciklar;

"Sanat elestirisi yonteminin kullanilmasi ve buna ek olarak ¢ocuklarin, ilk giinlerden itibaren
kendisine alinan kitaplardaki estetik agidan Ozenli resimlerle, evinin duvarlarindaki nitelikli
resimlerle her glin uyarilmasi, okul ¢aglarinda derste 6gretmeni tarafindan iyi 6rnekler gosterilmesi,
stirekli sergilerde birbirinden farkli eserleri inceleyip, karsilastirma olanagi sunulmasi ve tizerinde
konusgacak bir ortam olusturmasi ile belli bir begeni diizeyine ulagmasi beklenmektedir” (s.571).

Cocukta olusturulan bu begeni diizeyi ve estetik kayg bir iiretici olarak sanatla ugragsmasa
da iyi bir sanat tiiketicisi olmasina ve kisisel yasam alanindan, yasadigi ¢evreye degin pek ¢ok alanda
etkisini gosterecegi diisiiniilmektedir. Sanat elestirisi yOnteminin kullanilmasiyla cocuklarin
gevrelerinde gordiiklerine karsi begeni diizeylerinin artacagini savunan Tuna, beraberinde estetik
kayginin da artisa sebep olabilecegini savunmaktadir. Tuna'nin genel anlamda g¢ercevesini ¢izdigi
sanat elestirisini Ince (2010), su sekilde aciklar: "Sanat elestirisi, plastik sanatlar baglaminda (yaygin
olarak resimde) algi, gozlem, inceleme ve degerlendirme asamalarindan olusan yapit ¢oziimleme
siirecinin sonunda varilan 6znel bir anlatim bigimidir. Ince'nin sanat elestirisi hakkindaki bu
gortigiine benzer sekilde Karabulut & Karakuzu ve Konca (2008, s.92), sanat elestirisi yonteminin
kiiltiir ve toplum igerisindeki roliine deginerek; "Sanat elestirisi dilin kullanilmasini, diisiince dolu
yazi yazmayl, sanat hakkinda konugmayi igine alir" seklinde ifade eder. Boylece sanatin kiiltiir ve
toplum i¢indeki roliiniin daha iyi anlagilmasini, sanati, sanatg¢iyi, sanat izleyicisini daha iyi anlayarak
begenimizin artmasini saglayacaktir. Sanat elestirisinin yukarida deginilen 6zellikleri géz oniinde
bulunduruldugunda gegirdigi tarihsel siirecin de yukarida sayilan tiim 6zelliklere katkisinin oldugunu
goruriz.

Sanat Egitiminde Pedagojik Elestiri Yontemi

Sanat elestirisinde sik¢a kullanilan yontemlerden biri de pedagojik elestiri yontemidir. Bu
yontem sanat egitimi igerisinde yer alan 6nemli elestiri yontemlerinden birisidir. Ciinki{i bu yontem
Ogrencilerin bir sanat eserine nasil bakmasi gerektigini gosteren sistemli bir yaklasimdir. Elestiri
yonteminin etkili oldugu “Avrupa okullarina baktigimizda sanat ve kiiltiir egitiminde elestiri en ¢ok
gecen alti amag arasindadir. Bu Ozellikle insanlara bir ¢alisma ya da performansin gerekli
ozelliklerine kendisinin ve baskalarinin ¢alismalarii degerlendirirken elestirel yargilama
kapasitesini gelistirmeyle ilgilidir” (http://www.eurydice.org, s.20). Sanat egitimindeki elestiri
yonteminde ise sanat eseriyle karsi karsiya gelen Ogrenciler, sanat eserini kavrama siirecinde
duyularmi harekete gegirerek etkin rol oynar. May (1998), "Resme temasimizla i¢imizde yeni bir
goriiniim zemberegi bosanir; icimizde essiz bir sey dogar ve yaratici kisinin resmini, miizigini ya da
diger yapitlarin1 degerlendirmenin bizim agimizdan da yaratici bir edim olmasinin nedeni oldugunu"
dile getirir (s.49). Read (2014, s.20), sanatin anlaminda; "Bir sanat eseri tizerine diisiindiigiimiiz
zaman kendimizi sanat eserinin big¢imi i¢ine sokariz ve duygularimiz orada bulduklarimmza ve
kavradigimiz taraflara baghdir" der. Todorov (2016) ise, sanat eserinden aldig1 hazz1 "Biiyiik bir
sanat¢inin eserinin karsisina gectigimizde, bigimlerin mitkemmelligine hayranlikla bakmakla ya da
tek tek her imgenin anlamin1 sorusturmakla yetinmeyiz" seklinde ifade eder (s. 9). Read ve Todorov

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Ogrencilerin Pieter Brueghel Cocuk Oyunlart Adli Sanat Eserini Kavrayisinda... 447

sanat eserinden alinan hazza dikkat ¢cekerken; ¢evremizde olup biten birgok gorsel imgeler lizerinde
Leppert ve Tiirkmen (2009), asagidaki agiklamalarda bulunmustur:

“Bugiin kendimiz ve yakin ¢evremiz hakkindaki bilingli ve bilin¢dis1 anlayislarimizin 6nemli
bir boliimiiniin ¢ercevesini yazili ve gorsel medyadaki reklam imgeleri ¢iziyor. Artik hi¢c kimsenin
yadsiyamayacagi bir gergcek bu. Bu imgeler bize ne tiir bedenlere sahip olmamiz ve ne tiir bedenleri
arzulamamiz- ya da insa etmemiz (bedenlerimizin en "dogal" bigimleri bile yeniden insa edilecekler
listesinde yer aliyor)- gerektigini bildiriyor; benlik duygumuzu, inang sistemlerimizi,
bireyselligimizi ve toplumsal varliklar olarak statiimiizii etkiliyor; ne tiir giysiler giyecegimizi, hangi
arabaya binecegimizi, hangi partiye oy verecegimizi sdyliiyor” (s.15).

Cevremizi kusatan bunca yazil1 ve gorsel eserler, dokiimanlar ve kaynaklar bizi elestirel bir
bakis acisina gotiiriiyor. Egitim alaninda elestirel diisiince son yillarda ¢ok daha 6nem kazanmistir.
Egitiminde en onemli amaglarindan biri dgrencilerin elestirel diisiinebilmelerini saglayarak soru
soran, sorgulayan, dogru kararlar verebilen bireyler yetistirmektir. Bu diisiincenin 6nem
kazanmasinda pedagojik elestiri yonteminin biiyiik rolii vardir. Sanat {iriinii dogas1 geregi elestirel
bir bakis gerektirir. Tuna'ya goére (2011) "Sanat elestirisi Ogretimi; betimleme, g¢oziimleme,
yorumlama ve yargilama basamaklariyla 6grencilerin dncelikle estetik deneyim kazanacaklari,
ayritilar1 fark ederek Ogeler arasinda iligkiler kurabilecekleri ve ondan anlam ¢ikararak yapitin
neden degerli oldugunu belli estetik kuramlar ¢ercevesinde agiklayabilecekleri bir siirectir" (s.575).
Gengaydin (1995) ise, "Gozlerimizin algilama araci olarak en 6nemli iglevi iistlendigini ve duyular
araciligryla aldigin1 beyinde anlamlandirma siirecinde etkin rol aldigini dile getirir. Goziin
algilamadaki 6nemine deginen Gengaydin ayrica arastirma, se¢cme, Onemli Ozelligi kavrama,
sadelestirme, soyutlama, analiz-sentez yapma, tamamlama, diizeltme, kiyaslama, problemi ¢6zme,
birlestirme, ayirt etme ve anlam biitiinliigline ulagtirma" gibi islevler s6z konusu oldugunu da ifade
eder. Tiim bu tanimlamalar bize sanat egitimi 6gretiminde bu yontemin etkili ve kalici oldugunu
gosterir. Ozsoy (2001), "Sanat 6gretiminin niteliginin arastirilmasina yénelik bir yontem olarak
gordiigi egitsel elestiri yontemini, bir ders saati siiresinde sanat dersinin her giinkii durumu iginde
tanimlanmasi, ¢oziimlenmesi, yorumlanmasi ve yargilanmasi siireci" seklinde tarif eder (s.42).
Ozsoy, egitsel elestiri yontemine agiklik getirirken, Karabulut, Karakuzu ve Konca (2008) ise
"Pedagojik elestirinin temel amaci, 6grencilerde var olan estetik algilamanin korelerek yok olup
gitmesine engel olarak, bunun daha da gelistirilmesini saglamaktadir" seklinde elestiri yonteminin
Ogrenciler tlizerindeki etkisine deginmislerdir. Tim bu acgiklamalara baktigimizda "Sanat
Egitimindeki Pedagojik Elestiri Yontemi" 6grencilerin elestirel bakis agilarini ve sanat eserlerine
kars1 begenilerini ortaya ¢ikarmasi ve bu alanda geligimlerini daha da devam ettirmeleri acisindan
onemlidir. Pedagojik elestiride karsimiza ¢ikan yonteme baktigimizda ise "Edmund Feldman"
modelini goririiz.

Edmund Feldman Modeli

Cocugu merkeze alan sanat egitimi hareketi son yillarda daha da 6nem kazanmaya
baglamustir. 1960l yillarda goriilmeye baslanan sanat egitimi hareketleri konu-merkezli yaklagim
iizerine temellenmistir. Bu yillarda estetik egitimi ilizerine de yapilan ¢aligmalar sanat elestirisi
yaklasimina da onciiliik etmistir. Tuna (2011), sanatin arastirilmasi ve sanata karsi tepkilerin dile
getirilmesi olarak tanimlanan sanat elestirisini, sanat yapitinin degerini ortaya ¢ikarma ve neden
degerli oldugunu sorgulama siireci olarak ifade eder. Tuna'nin sanat yapitinin degerini ortaya ¢ikaran
sorgulama siirecine Kirigsoglu (2009), gorsel egitim agisindan bakarak su sekilde agiklar: "Bize ¢izgi,
renk, bicim doku olarak ulasan; estetik, islevsel, iletisimsel her tiirlii gorsel nesnenin kimligimizi
olusturacak kadar bizi kugsatmas1 gorsel kiiltiir egitiminin kagimnilmaz olarak 6gretim planlarinda yer
almasina neden olur. Bdylece yeniden yapilandirmaci goriis i¢inde yer alan toplumsal ve kiiltiirel
elestiriye yonelik konularin 6gretiminde etkinligi artar" (s.36). Striker (2005) ise, sanatla sorun
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olabilecek bircok seyin ¢oziilebilecegini, 6grencilerin sanata yaklagimlarinda ise merak, 6zgiirliik ve
macera duygusuyla 6grenmenin daha kolay olacagini ifade etmistir.

Tiim bu acgiklamalar bize ¢ocuklarin sanat elestirisini kolay yapabilmelerini ve sanat eserleri
hakkinda konusmalarini saglayan modele gétiiriiyor. Sanat elestirisini belli bir sistematik igerisinde
orgiitleyen kisi olan Feldman (1970), "Bir sanat eserini tartigmak i¢in bir yontem gelistiren ilk sanat
egitimcisidir" (Akt. Yolcu 2009, s.118). Benzer bir sekilde (Akt. Kirisoglu & Stokrocki (1997, 5.32)
"Edmund Feldman" (1970) i¢in sanat elestirisinin ilk evrelerini gelistirmis ve onun dgrencisi olan
Gene Mittler’da (1986) bunu “Bakmay1 6grenmek”, “Ogrenmek icin bakmak” diye adlandirilan bir
dizi soruyu gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu soru dizilerini i¢inde barindiran ardigik dort asamadan
birincisi Betimleme ya da Tanimlama basamagi; sanat yapitinda bulunan bilgi objelerinin tespit
edilip tanimlandig1 asamadir. Céziimleme basamagi; sanat eserinin gorsel nitelikleri arastirildig ve
sanatin elemanlarimin sanat ilkelerine gore nasil diizenlendigi asamadir. Yorumlama basamagi;
ayrintili olarak sanat yapitinin anlamimi bulma siireci olarak geger. Bu asamada 6nceki asamalardan
elde edilen bilgi ve bulgulara gore yorumlar yapilir ve bunun i¢in sanat yapitindaki gérsel simge ve
sembollerden yararlanilir. Yargi basamaginda ise sanat elestirisinin son agsamasi olup bu asamada
daha once elde edilen biitiin veriler kullanilir. Estetik yargi basamagi da denilen bu basamakta
ogrenciden sanat eseri hakkinda bir deger yargisi liretmesi ve eserin basarili olup olmadigina karar
vermesi istenir. Ogrencilerin sanat elestirisinden edindikleri bilgilerin kalict olmasi i¢in oyun,
dogaglama ve canlandirma tabanli dramanin yontem olarak kullanilmas1 6nemlidir. Burada da drama
sanat iliskisi karsimiza ¢ikiyor.

Drama - Sanat Egitimi fliskisi

Ogrencinin kendini en ¢ok buldugu ve enerjisini kullandig1 ortam oyun ortamidir. Bu
ortamda gerceklesen her sey Ogrencilerin yapacagi c¢alismayr benimsemesini, kendi istegiyle
yapmasini saglar. "Gorsel sanatlar egitimi derslerinin en 6nemli amaci, ¢ocugun yaraticiligini
gelistirmek olduguna gore, 6gretmen bu dersleri daha etkin ve eglenceli hale getirmek; ¢cocugun
imgelem giiciinii harekete gegirecek calismalara yer vermek durumundadir. Bunun en uygun
yollarindan biri de oyun oynamak ve canlandirma yapmaktir" (Oztiirk, 2009, s.153). Oztiirk'iin
sOzlerine paralel olarak Saglam da (2006, s.57) oyun oynama ve canlandirmalarin etkin rol oynadigi
dramay1 "bilgi edinmede yararli bir arag olarak géren Bolton'un s6zlerini su sekilde aktarir: "Bolton'a
gore drama dersi hem egitimin hem de sanatin isteklerini karsilayacak bigimde yapilandirildiginda
O0grenme/6gretme deneyiminin daha etkin olacagini belirtir. Dolayisiyla sanat egitimi ¢ocugu
merkeze alan, 6zgiirce oynayabilecegi oyun ortamda gergeklesebilir. "John Dewey'e gore, ¢ocuk
merkezli egitim 1921'de baglamistir. Frank Cisec ise ¢ocugun kendini sanatla ifade eden ilk kisidir.
Onun okulunda (Viyana 1898) cocugu Ozgilir birakarak sanat yapmasimi saglayan bu goriis
uygulanmistir. Sanat egitimindeki ilerici goriisler ve drama Ogretmenlerinin gayretleri ile 'make
believe play' yani 'mis gbi yapmak' ortaya ¢ikmustir (Akt. Gonen ve Dalkilig, 2003).

Yine Saglam'a (2006) gore, Heathcote ve Bolton drama egitiminin, 6grenme/dgretme
deneyiminde egitimin ve sanatin isteklerini karsilayacak bigimde yapilandirilabilecegini belirtir.
Sanatin kendi i¢ dinamiklerinde var olan bu 6zelligi daha da 6n plana ¢ikaran Giinyaz (2011), bu
konudaki diisiincelerini; “Varolusun bir yansimasi olarak diisiiniirsek sanati, evreni ve kendini
anlatma, yorumlama, ayni zamanda bagkaldirinin da 6zgiir ve 6zgiin dili olarak tanimlayabiliriz"
(s.55) seklinde ifade etmistir. Sanat1 ayrilmaz bir pargasi olarak géren drama ayni zamanda diger
bilim dallarin1 da kapsama alani igerisine alir. Ayrica drama, etkinliklerinde sanat, bilim ve sosyal
yasantinin bir arada kullanimmi ve yonlendirmelerle gelisen siireglerde farkli yansimalarin ortaya
cikmasini saglar” (Akoguz, 2015, s.9). Bu yansimalara baktigimizda dramanin bir¢ok alanda oldugu
gibi sanatin varligini ortaya ¢ikaran durumlari da yansittigini gérmekteyiz.
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Karabag'a (2009) gore "Sanatin var olabilmesi kimi yaklasimlara gbre sanat¢inin, kimi
yaklagimlara gore sanat eserinin, kimilerine gore ise de alicinin varligiyla olusmaktadir. Dramaya
bakildiginda ise katilimci, bir sanat eserini inceleyip eserden anlamlar ¢ikarmasiyla alici; eserden
yola cikarak dogaclamalar, dykiiler olusturmasiyla sanat¢idir. Katilimer kimi zaman da viicuduna
baska bir katilimcinin verdigi sekille eserin kendisidir" (s.63). Sanat ve sanat eserinden yola gikilarak
gergeklestirilen tiim bu siiregler bize drama ve sanatin ne kadar i¢ ige oldugunu gosteriyor.

Yontem

Bu aragtirmanin genel amaci, ortaokul 6. simif 6grencilerinin sanat eserlerini kavrayisinda
drama yonteminin etkisinin olup olmadiginmi arastirmak ve drama yontemiyle sanat alanina pratik
anlamda katkida bulunmay1 hedeflemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ortaokul 6. sinif 6grencilerinden
deney ve kontrol gruplar1 olusturularak Pieter Brueghel'in "Cocuk Oyunlar1" Adli Tablosu iizerinden
sanat elestirisi yapilmistir. Arastirma kapsaminda kontrol grubunda geleneksel yontem (soru-cevap,
diiz anlatim), deney grubunda ise drama yontemi kullanilmugtir.

Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu arastirma, ortaokul 6. sinif 11-12 yas 6grencilerinin gorsel sanatlar dersinde sanat eserini
kavrayislarinda dramanin etkisini saptamaya yonelik nicel arastirma yonteminin kullanmldigi zayif
deneysel desenlerden statik karsilagtirmali bir alt desenden olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2001,
Frankel ve Wallen, 2006, s.272). Zayif deneysel desenin simgesel goriiniimii Sekil 1'de
gosterilmistir:

Grup islem Sontest
D X (O]
K O2

Sekil 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gorlintimii

Bu desene gore deney ve kontrol grubuna herhangi bir on test verilmemistir. On test
verilmemesinin nedeni katilimcilarin 6nceden verilecek sorulara duyarlik kazanmamis olmasidir.
Dolayisiyla, bu modelde her iki gruba sadece son test olarak sanat elestirisi yapragi uygulanmustir.
Son testte sorulara genel olarak cevap verilip verilmedigi denetlenmistir. Bu deneysel desene uygun
olarak aragtirmanin odagi olan drama yontemi deney grubunda kullanilirken kontrol grubunda
geleneksel/klasik soru-cevap yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda her iki gruba siire¢ sonunda
Feldman'nin "Sanat Elestirisi Yapragi" verilmistir. Buna gore, arastirmada Pieter Brueghel'in "Cocuk
Oyunlarn" adli tablosu fiizerinden pedagojik sanat elestirisi yapilarak veriler elde edilmis ve
katilimeilarin sanat eserlerine bakarak sanat elestirisindeki sorulara verdikleri cevaplara iligkin
bulgular elde edilmistir.

Arastirmanimn Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni 11-12 yas grubundan olusmustur. Calismaya 7 subeden 175 g¢ocuk
katilmis olup bu evrenden 32 (16 deney-16 kontrol) katilimc1 6rneklem olarak secilmistir. Orneklem
goniillillik esasina gore olusturulmustur. Buna gore, Adana'daki bir ortaokulun 6. sinif
ogrencilerinden deney grubu 16 ve kontrol grubu 16 6grenci olmak tizere toplam 32 6grenci katilime1
olarak secilmistir.
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Calismanin popiilasyon ve oOrneklem sayisina bakildiginda, zaman yonetimi, zamanin
kazanilmasi ve ekonomik olarak kullanilmasi i¢in kolay ulasilabilir 6rneklem segilmigtir. Amagh
ornekleme (convenience sample), zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen gruplarin derinlemesine
calisilmasma olanak vermektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2011, s.107). Amagli Ornekleme
yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir. Burada sozii edilen 0l¢iit veya ol¢iitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha
onceden hazirlanmis bir Olciit listesi kullanilabilir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi ise
arastirmaciya yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumun seg¢ilmesi seklinde ifade edilir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s.112-113). Bu amagla 6rneklem, 6. siniflarda okuyan 6grencilerin sanat
eserini kavrayisinda dramanin etkisinin neler oldugunu incelemek amaciyla iki farkli subenin
ogrencileri dahil edilerek olusturulmustur. Orneklem 6. smif 6grencilerinin gorsel sanatlar alan
bilgisini belli diizeylerde kazanmis olduklar1 varsayilarak segilmistir.

Verilerin Toplama Araci

Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda ilgili alan yazin ve bu konudaki arastirmalarin veri
toplama araclari incelenmistir. Veri toplama araci olarak sanat elestirisinin ilk evrelerini gelistiren
Edmund Feldman ve 6grencisi Gene Mittler'in "Bakmay1 Ogrenmek ve Ogrenmek icin Bakmak"
olarak gelistirdigi 6lgek esas alinmistir. Ogrencilerin alg1 ve kavrama diizeyleri de dikkate alinarak
ilgili alan yazindan yararlanilarak sanat eserlerini degerlendirme oSlciitlerini iceren "Sanat Elestirisi
Calisma Yaprag1" (Kirigoglu ve Stokrocki, 1997, s.1.20) olusturulmustur. Sanat elestirisi
yapragindaki sorularin gelistirilme asamasinda sorularin kolay anlasilir bicimde ifade edilip
edilmedigini belirlemek amaciyla iki uzman goriisii alinarak arastirmanin amaglarima ve uygun
bi¢cimde diizenlenmesine ¢alisilmis ve sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi sinanmustir.

Zayif deneysel olan bu ¢aligma arastirma yontemlerinden nicel igerik analizi ile yapilmustir.
Icerik analiz sonucunda kontrol ve deney grubu arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nicel olarak
tablolar halinde gosterilmistir. Bu amaca uygun olarak veri toplamak i¢in "Sanat Elestirisi Yaprag:"
katilimeilara 3. oturum sonunda verilmistir. Sanat elestirisi yapragr betimleme, ¢dziimleme,
yorumlama ve yargilama olmak iizere dort boliimden olusmaktadir. Toplamda dort basamak altinda
33 soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2015-2016 Egitim-Ogretim dénemi, nisan ve mayis aylarinda
arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmada statik karsilastirmali zayif desen kullanilarak
katilimcilara sanat elestirisi yapragindaki acik ve kapali uglu soru kategorileri verilerek nitel ve nicel
veriler toplanmistir. Buna goére deney grubuna drama yontemi ve kontrol grubuna ise soru-cevap
yontemi uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada, elde edilen nicel verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi kullanilmustir.
Ayrica nitel verilerden elde edilen baz1 bulgular icerik analizindeki kodlamalara gore nicel analiz
i¢in uygun hale getirilmistir. ilk olarak arastirmac1 16 deney 16 kontrol grubunda olmak iizere toplam
32 katilimci tarafindan doldurulan veri toplama aracini gézden gegirmis ve siire¢ boyunca devam
eden katilimeilart gdz 6niinde bulundurarak toplam 16 deney 16 kontrol grubundaki 32 katilimcinin
verileri degerlendirmeye alimmustir. 32 katilimcinin sanat eseri igin doldurdugu sanat elestirisi
yaprag1 arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Bdylece veriler diizenli bir sekilde listelenerek verilerin
analizi i¢in hazir hale getirilmistir.
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Bulgular

Drama yontemi uygulanan deney grubu ve klasik yontem uygulanan kontrol gruplarimin
sanat elestirisi "Betimleme", "Co6ziimleme", "Yorumlama" ve "Yarg1" basamaklarindaki soru
kategorilerini cevaplama ve cevapsiz birakma arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu bolimde sanat elestirisi yapragindaki betimleme, ¢oziimleme, yorumlama ve yargi
basamaklarinda bulunan sorular1 cevaplama ve cevapsiz birakmayla ilgili kategoriler detayli olarak
verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarimin Pieter Brueghel "Cocuk Oyunlart Adli Tablosu Uzerinden Sanat
Elestirisi Betimleme Basamagindaki Kategorileri Cevaplama ve Cevapsiz Birakma Dagilimi

Kategoriler Grup Katihimel Cevaplayan Cevapsiz
f f % f %
Gorme Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 15 93,75 1 6,25
Konu Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 9 56,25 7 43,75
. Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kim/Ne zaman . irol 16 6 37,50 10 62,50
Tiir Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 6 37,50 10 62,50
Teknik Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 5 31,25 11 68,75
Malzeme Deney 16 13 81,25 3 18,75
Kontrol 16 4 25 12 75
. . Deney 16 12 75 4 25
FiguratiffSoyut =\ irol 16 8 50 8 50
Renk Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 7 43,75 9 56,25

Tablo 1'deki kategoriler incelendiginde deney grubunun betimleme basamaginda "konu",
"kim/ne zaman", "tir", "teknik", "malzeme", "figuratif/soyut", "renkler" kategorilerindeki sorular
cevaplama oranlar1 kontrol grubuna oranla anlaml bir fark olusturmustur. Ayni1 grubun sorulari
cevapsiz birakma oranlarini ise kontrol grubuna gore daha az oldugu goriilmiistiir.

Buna karsilik kontrol grubunun "gdrme" kategorisi hari¢ diger kategorilerdeki sorulart
cevaplama oranlar1 deney grubuna gore daha az, cevapsiz birakma oranlari ise deney grubuna gore
daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarinin Pieter Brueghel "Cocuk Oyunlari” Adli Tablosu Uzerinden Sanat
Elestirisi Coziimleme Basamagindaki Kategorileri Cevaplama ve Cevapsiz Birakma Dagilimi

Kategoriler Grup Katilimcx Cevaplayan Cevapsiz
f f % f %
Bigim Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 8 50 8 50
Ritim Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 8 50 8 50
~ .. .. Deney 16 8 50 8 50
Doku-Oriintli o 16 14 87,50 2 12,50
Deney 16 12 75 4 25
Renk Uyumu: o ntrol 16 7 4375 9 56,25
Hareket Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 0 0 16 100
Cizgi Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 6 37,50 10 62,50
. Deney 16 8 50 8 50
Vurgu-Dikkat ool 16 5 31,25 11 68,75
Uzam Deney 16 9 56,25 7 43,75
Kontrol 16 6 37,50 10 62,50
Mekan Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 5 31,25 11 68,75
- Deney 16 10 62,50 6 37,50
On-Arka "\ ontrol 16 4 25 12 75
Z1tlik Deney 16 10 62,50 6 37,50
Kontrol 16 2 12,50 14 93,75
Denge Deney 16 13 81,25 3 18,75
Kontrol 16 1 6,25 15 93,75

Tablo 2'deki kategoriler incelendiginde deney grubunun ¢éziimleme basamaginda "bigim",
"ritim", "renk uyumu", "hareket", "cizgi", "vurgu-dikkat", "uzam", "mekan", "6n-arka", "zithk",
"denge" kategorilerindeki sorulari cevaplama oranlar1 kontrol grubuna oranla anlamli bir fark
olusturmustur. Ayn1 grubun sorular1 cevapsiz birakma oraninin ise kontrol grubuna gore daha az

oldugu gorilmiistir.

Buna karsilik kontrol grubunun sadece "doku/6riintii" kategorisindeki cevaplama orani ¢ok
az bir farkla deney grubundan fazla olmustur. Ayni1 grubun sorulari cevaplama oranlarinin deney
grubuna gore daha az cevapsiz birakma oranlarinin ise deney grubuna gore daha fazla oldugu
gorilmiigtiir.
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarimin Pieter Brueghel "Cocuk Oyunlart" Adli Tablosu Uzerinden Sanat
Elestirisi Yorumlama Basamagindaki Kategorileri Cevaplama ve Cevapsiz Birakma Dagilimi

Kategoriler Grup Katilimcx Cevaplayan Cevapsiz
f f % f %
Duygu Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 14 87,50 2 12,50
Ses Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 13 81,25 3 18,75
Koku Deney 16 14 87,50 2 12,50
Kontrol 16 8 50 8 50
Yeni isim Deney 16 13 81,25 3 18,75
Kontrol 16 7 43,75 9 56,25
Sanat¢inin Sevdigi Deney 16 10 62,50 6 37,50
Ogeler Kontrol 16 7 43,75 9 56,25
. . Deney 16 11 68,75 5 31,25
Alternatif Teknik ool 16 5 31,25 11 68,75
Farkli ve Benzer Deney 16 6 37,50 10 62,50
Yonler Kontrol 16 1 6,25 15 93,75
Mesaj Deney 16 10 62,50 6 37,50
Kontrol 16 1 6,25 15 93,75
isim Igerigi Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 6 37,50 10 62,50
. Deney 16 9 56,25 7 43,75
Simgeler/Semboller Kontrol 16 4 25 12 75

Tablo 3'teki kategoriler incelendiginde deney grubunun yorumlama basamaginda "duygu",

"ses”, koku", "yeni isim", "sanat¢inin sevdigi ogeler", "alternatif teknik", "farkli ve benzer yonler",
"mesaj", "isim icerigi", "simgeler/semboller" kategorilerindeki sorulari cevaplama oranlar1 kontrol
grubuna oranla anlamli bir fark olusturmustur. Ayni1 grubun sorular1 cevapsiz birakma oraninin ise

kontrol grubuna goére daha az oldugu goriilmiistiir.

Buna karsilik kontrol grubunun sadece "duygu" kategorisindeki cevaplama orani deney
grubuyla benzerlik géstermistir. Ayni grubun sorulari cevaplama orani deney grubuna gore daha az,
cevapsiz birakama oraninin ise deney grubuna gore daha fazla olmustur.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Pieter Brueghel "Cocuk Oyunlari”" Adli Tablosu Uzerinden Sanat
Elestirisi Yargi Basamagindaki Kategorileri Cevaplama ve Cevapsiz Birakma Dagilimi

Kategoriler Grup Katilhme1 Cevaplayan Cevapsiz
f f % f %
Begenme Deney 16 12 75 4 25
Kontrol 16 16 100 0 0
Oznel Deger Deney 16 11 68,75 5 31,25
Kontrol 16 15 93,75 1 6,25
Tarihi Deger Deney 16 9 56,25 7 43,75
Kontrol 16 14 87,50 2 12,50
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Tablo 4'teki kategoriler incelendiginde deney grubunun yargi basamaginda "begenme",
"oznel deger", "tarihi deger" kategorilerindeki sorulari cevaplama oranlar1 kontrol grubuna oranla
daha az olmustur. Ayn1 grubun sorular1 cevapsiz birakma oraninin ise kontrol grubuna gore daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik kontrol grubunun ise "begenme", "6znel deger", "tarihi
deger" kategorilerdeki sorular1 cevaplama orani deney grubuna goére daha fazla olmustur. Ayni

grubun sorulari cevapsiz birakma oraninin ise deney grubuna gore daha az oldugu gorilmiistiir.
Tartisma

Aragtirmanin bulgular arasinda yer alan deney ve kontrol gruplarinin sanat elestirisi
yapragindaki betimleme, ¢oziimleme, yorumlama ve yargi basamaklarindaki soru kategorilerini
cevaplama ve cevapsiz birakmaya iliskin sonuglar tartisilmis ve yorumlanmistir. Bulgulardan ¢ikan
bu sonuglar deney grubunun "Cocuk Oyunlari" adli tablo iizerinden sanat elestirisi "Betimleme,
Coziimleme, Yorumlama ve Yargl" basamaklarinda bulunan soru kategorilerinin tlimiinii
cevaplayanlarin oran1 kontrol grubuna oranla anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Sorular
cevapsiz birakanlarin orani ise kontrol grubuna gore daha az oldugu saptanmistir. Sorulara cevap
verenler ve cevapsiz birakanlarin sonuglarina bakildiginda ise deney grubunun kontrol grubuna
kiyasla sorulara daha fazla cevap verme, daha az cevapsiz birakma egilimi gdstermistir. Deney
grubunun birgok kategoride 6ne ¢ikmasina ragmen kontrol grubu belli kategorilede daha ¢ok 6ne
ciktig1 goriilmiistiir.

Kontrol grubunun bazi kategorilerde 6ne ¢ikmasinin muhtemel sebebi ise geleneksel (soru-
cevap, diiz anlatim, gdsterim) yontemleri sinif igindeki bazi 6grencilerin farkli zeka tiirlerine hitap
etmesidir. Ogrenciler, bu yolla 6grenirken, cesitli zekalar1 da harekete gecirerek konularin daha da
derin anlagilmasi saglanir. Gilineysu bu bulguya benzer sekilde; "Bununla birlikte ¢ocuklar sinifa
farkli yonlerde gelismis zeka takimlari ile gelirler. Bu her ¢ocugun yalnizca kendine ait giiglii ve
zayif yonleri bulunan bir zeka seti oldugu anlamina gelir. Bu setler ¢ocuklarin bir konu onlara belirli
bir sekilde sunuldugunda ne kadar kolay (ya da zor) anlayacaklarini belirler. Bu genellikle 6grenme
bicimi olarak adlandinlir" (Akt. Adigiizel, 2010, s.107). Alanda yapilan deneysel ¢alismalarin
gosterdigi gibi derslerde drama yontemi kullanildiginda 6grencilerin bagarilarina anlamli bir etkisi
oldugu ve bu yontemin dgrencilerin 6grenme diizeylerinde artisla sonuglandigr goriillmektedir.

Uyan (2006) resim derslerini geleneksel yontem ve drama yontemi kullanarak isledigi
tezinde Ogrencilerin derslerindeki basarilarina etkisini arastirmistir. Elde edilen bulgulara
baktigimizda drama 6gretim yontemiyle islenen deney grubunun geleneksel yontemle islenen kontrol
grubuna oranla derslerdeki basarilarina etkisinin artig1 ve Ontest ve son test puanlari arasinda ise
anlamli farklar olustugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Topgu (2008) tezinde gorsel sanatlar dersinde 8
yas grubu Ogrencileriyle bir drama uygulamasi yaparak deney sonunda c¢ikan resimleri
degerlendirmistir. Bulgular 6grencilerin dramayla islenen ders boyunca eglendikleri, eglenceli bir
ders ortami olusturduklar1 ve resim yaparken daha ¢ok zevk aldiklari goriilmiistiir.. Ayrica bu
calismayla 6grencilerin gézlem ve diis giiclerini kullanarak ortaya ¢ikardiklar tirlinlerde kendilerini
rahatlikla ifade ettikleri bulgular arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla, alanda yapilan deneysel
calismalar gosteriyor ki derslerde drama yontemi kullanildiginda 6grencilerin basarilarina anlaml
bir etkisi oldugu yine bu yontemin 6grencilerin 6grenme diizeylerinde artig gosterdigi goriilmiistir.

Dolayisiyla baghi basina bir alan olan ve birgok disiplin igerisinde etkisi kanitlanmig
dramanin, sanat elestirisinde bir yontem olarak kullanilmasi, geleneksel yontemlere gére 6grencilerin
sanat eserlerini kavrama da olumlu yonde artis gosterdigi saptanmustir. Bu agidan bakildiginda
egitimde kullanilan geleneksel 6gretim yontemleri 6grencileri pasif kilarak 6grenmenin kalicilig
yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Hizla gelisen ve yenilenen egitim reformlar1 geleneksel yontemlerin
yani sira, ¢agin gereksinimlerine cevap veren ve yapilandirmaci yaklagima uygun O6grenciyi
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diisiinmeye, sorgulamaya yonelten yontemleri gerekli kilmistir. Bu acilardan bakildiginda drama
yontemi, Ogrenciyi merkezine alan ve Ogrenmeyi siire¢ icerisinde &grencinin yasantisiyla
biitiinlestiren bir yontem olarak karsimiza ¢ikar. Celikkaya (2014) sosyal bilgiler dersinde dramanin
Ogrencileri daha aktif hale getirdigini uygulamali olarak gostermistir. Memis, Sever ve Bozkurt
(2016), Tiirkce Ogretimi dersinde yaratict yazma becerilerinin edinilmesinde yaratici dramanin
onemli sonuglar verdigini bulmuslardir. Bu aragtirmacilar yaratici drama ve yaratici yazma
arasindaki iliskiyi deneysel bir yontemle sinamis ve anlamli bir degisimin oldugunu belirtmislerdir.
Bu becerilerin elde edilmesine ek olarak yardimseverlik tutum 6lgegi kullanilarak dramanin olumlu
etkisini arastirmiglardir. Bu caligmalara ek olarak, Siniksaran ve Aykac¢ (2013) ise 1. smif
ogrencileriyle Beethoven’in hayati ile ilgili drama ¢aligmasi yaparak katilimcilarin Beethoven’in ve
kendi yasamlara arasinda duygudaslik kurduklarini gostermistir. Tiim bu ¢alismalar dramanin egitim
ve Ogretimde oOgrencilerin aktif kilarak aktif roller almasina olanak sagladigimi ve ders igi
performanslarinin arttigini géstermistir. Ayni zamanda 6grencilerin duyussal, biligsel, psikomotor ve
duygusal becerilerine olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Sonug¢

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindan siire¢ igerisinde verilen sanat elestirisi
yapragindaki "betimleme, ¢oziimleme, yorumlama ve yargt" basamaklarindaki soru kategorilerine
cevap vermeleri istenmistir. Arastirma sonucunda bulgulardan ¢ikan sonuglar incelendiginde kontrol
grubunun sanat elestirisindeki bazi kategorilerde daha iyi performans gdstermis olmasina karsilik
deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda deney grubu
Ogrencileri kategorilere cevap verirken daha detayli agikladiklart ve yorumda bulunduklar tespit
edilmistir. Bunun yaninda kontrol grubu 6grencileri ise kategorileri cevaplandirirken kisa cevaplar
kullandiklar1 bir bagka deyisle detayli agiklamalardan kagindiklar1 goriilmiistiir. Siire¢ icerisinde
deney ve kontrol gruplarinin biitlin bu kategorideki sorulara cevap vermede zaman agisindan sikinti
yasadiklarini ifade etmislerdir. Fakat her iki grupta sorular1 cevaplarken azami gayret gosterdikleri
goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileri kategorideki tiim sorularin dogru cevaplarini bilmeseler de o
soru hakkinda bir ka¢ ciimle yazdiklar1 ve bunlari ifade etmeye calistiklart gézlenmistir. Buna
karsilik kontrol grubu 6grencileri kategorilerdeki bazi sorulari bos biraktiklar1 gézlenmistir. Bu
baglamda deney ve kontrol gruplarinin sanat elestirisi betimleme, ¢dziimleme, yorumlama ve yargi
basamaklarindaki soru kategorilerine cevap verme ve cevapsiz birakma puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilerin sanat eserlerini
kavramada, derste kullanilan drama yonteminin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Okullarda dramanin etkili ve sorunsuz uygulanmasi igin uygulamaya yonelik planlama
yapilarak gerekli kosullarin yerine getirilmesi gereklidir. Dramanin basta gorsel sanatlar dersinde
olmak iizere diger derslerde de aktif olarak kullanilmasi i¢in olanaklar saglanmalidir. Yaratici
dramanin bir yontem olarak derslerde kullanilmasina yonelik arastirmalar ve bu alandaki yenilikler
stirekli takip edilmeli ve bunun i¢in 6gretmenlere yonelik derslerde kullanabilecekleri igerikler
hazirlanmali ve bu konuda egitilmelidirler. Dramanin gorsel sanatlar dersinde uygulanmasina
yonelik ve bu dersin niteligini artirmak amaciyla MEB tarafindan hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir. Egitimde oldugu gibi gorsel sanatlar dersinde de uygulamaya dontik etkili
yontemler uygulanmali ve bu uygulamalarin ger¢eklesmesine olanak saglanmalidir.

Oneri

Bu c¢aligmayla ogrencilerin sanat eserlerini kavrayislarinda drama yonteminin etkisi
arastirilmaya calisgilmistir. Benzer bir ¢aligmayla diger sanat eserleri {izerinden drama ydntemi
kullanilarak sanat elestirisi yontemi gerceklestirilebilir. Arastirma bulgularina baktigimizda aymi
calismanin farkli siif diizeylerine uygulanabilecegini ve arastirmanin etkililiginin artirilmasi igin
yararli olabilir. Arastirmada sanat elestirisi yonteminin dersin kazanimlarina uygun olmasi igin
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miifredat programi dikkatli incelenmeli ve kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygun olmasina dikkat
edilmesi oOnerilir. Arastirma uygulama temelli oldugundan, uygulama alaninin dersin igerigiyle
Ortiismesi ve arastirmanin yapilacagi okullarda okul idarecileriyle iletisim igerisinde olmalart
Onerilir.
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