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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ OZ-DUZENLEYICI
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OZET

Sinif 6gretmenligi béltimutnde 6grenim géren dgrencilerin akademik
basarilarinin cesitli degiskenler acisindan irdelenmesini amaclayan bu
arastirma, Adnan Menderes Universitesi, Erciyes Universitesi, Mugla
Sitki Kocman Universitesi ve Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Faktiltesi Temel Egitim Bolimu Sinif Ogretmenligi Programinda égrenim
géren toplam 703 6grenci lzerinde yurttilmustir. Katilimcilara, Oz-
duizenleyici Ogrenme Becerileri Olcegi, Akademik Oz-yeterlik Olcegi ve
Akademik Kontrol Odagi Olcegi ile bes sorudan olusan kisisel bilgi formu
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin akademik
kontrol odag: 6lceginden aldiklari puanlarda Universiteye, cinsiyete ve
sinif dizeyine gore anlamli fark bulunmazken, oOgretmenligi secme
nedenine goére anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grenme ve motivasyon icin ise koyulma, plan yapma ve
hedef edinme, stratejileri tizerine degerlendirme yapma ve 6grenmedeki
bagimlilik puanlarinda Universiteye gore yalnizca strateji kullanimi ve
degerlendirme puanlarinda anlamli fark vardir. Cinsiyete ve smf
diizeyine goére anlamli farkliik bulunmamistir. Ogretmenligi secme
nedenine goére yalnizca planlama ve amac¢ edinme puanlarinda anlamh
fark bulunmustur. Ogretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik
puanlarinda o6gretmenligi se¢me nedenine goére anlamli fark
bulunmamistir. Universiteye, cinsiyete ve sinif diizeyine gére anlamli fark
saptanmistir. Ogretmen adaylarinin akademik ortalamalari ile dis kontrol
odagi, gidiilenme ve 6grenme icin harekete gecme, planlama ve amac
edinme ve 0z-dlizenleyici 6grenme toplam puanlari arasinda anlamli bir
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iliski vardir. Dis kontrol odagi ile i¢ kontrol odagi ve 6z-dlzenleyici
dégrenme becerileri toplam puani arasinda anlaml bir iliski vardir. Ic
kontrol odag ile akademik o0z-yeterlik ve 0z-dlzenleyici 6grenme
becerileri toplam puanlari arasinda anlaml bir iliski vardir. Akademik
oz-yeterlik ve 6z-dlizenleyici 6§renme becerileri toplam puanlar: arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Oz-diizenleyici 6grenme becerisi, akademik
kontrol odag:, akademik o6z-yeterlik, sinif 6gretmeni adayi, akademik
basari.

THE RELATIONSHIP BETWEEN SELF-REGULATION
LEARNING SKILLS, ACADEMIC SELF-EFFICACY, FOCUS OF
ACADEMIC CONTROL AND ACADEMIC ACHIEVEMENT OF
PROSPECTIVE PRIMARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate academic achievements of
the prospective primary school teachers based on various variables. The
participants of the study were 703 students attending the Faculty of
Education at Adnan Menderes University. Erciyes University. Mugla Sitk:
Ko¢man University and Gaziosmanpasa University. The data of the study
were collected through the use of the scale of self-regulation learning
skills, the scale of locus of the academic control, the scale of self-efficacy
believes and demographic form. The findings of the study reveal that the
focus of the academic control scores of the participants do not
statistically vary based on the variables of university, gender and grade
level and there is a significant different in the focus of the academic
control scores according to the reason for choosing a teaching profession.
The motivation and action to learning, planning and determining aims,
strategy using and assessment and dependence on learning scores of the
participants do not statistically vary based on the variables of gender and
grade level. There is a significant different in strategy using and
assessment according to university. There is a significant different in the
planning and determining aims according to the reason for choosing a
teaching profession. The self-efficacy believes of the participants do not
statistically vary based on the variables of the reason for choosing a
teaching profession. There is a significant different in the self-efficacy
believes according to the university, gender and grade level. There is a
statistically significant correlation between the academic achievement
and the focus of the external academic control scores, the action to
learning and motivation, making plan and determining aims scores and
the total point of self-regulated learning skills. There is a statistically
significant correlation between the focus of the internal academic control
scores and the external academic control scores. There is a statistically
significant correlation between the focus of the internal academic control
scores and academic self-efficacy believes. There is a statistically
significant correlation between the total point of self-regulated learning
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skills and academic self-efficacy believes, the focus of the internal and
external academic control scores..

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Self-regulation is defined as an active and a constructive process
that students are setting their own learning objectives, attempting to
organize their cognition, their motivations and their behaviors, directed
and constrained by their goals and contextual features in their
environment (Pintrich and De Groot, 1990). Among motivational believes
sought in connection with self-regulation, self-efficacy belief plays an
important role (Pajares and Schunk, 2001). Self-efficacy, which is one of
the basic concepts of Social Learning Theory, is defined as an attribute
that is effective in the formation of behaviors and "the individual's own
judgment about the capacity to organize and to successfully perform the
activities that necessary to demonstrate a certain performance"
(Bandura, 1997). Self-efficacy perceptions are related to the personality
dimensions and one of the most important of these dimensions is the
focus of academic control (Saracaloglu, Yenice and Ozden, 2013). Rotter
(1966) defines the control focus as "the tendency to link positive or
negative events that an individual has experienced or expected to live to
internal and external sources".

When studies conducted in the field of education are examined, it
is seen that the researches related to self-efficacy beliefs, focus of
academic control and self-regulatory learning skills of teachers and
teacher candidates are increased. It is anticipated that teachers must
have specific features for providing students valuable education.
Therefore, it is crucial to examine relationship between these variables,
which play an important role in teacher education and career life.

The Purpose of the Research

The purpose of this study is to examine the relationship between
academic averages of prospective primary school teachers, academic self-
efficacy perceptions, self-regulatory learning skills and the focuses of
academic control. For this purpose, the following problems have been
sought:

e Does the self-regulatory learning skills of prospective primary
school teachers differ significantly from universities, genders, classes and
the reasons for choosing teaching?

e Does the focuses of academic control of primary teacher
candidates differ significantly from universities, genders, classes and the
reasons for choosing teaching?

e Does the academic self-efficacy perceptions of prospective
primary school teachers differ significantly from universities, genders,
classes and the reasons for choosing teaching?

e Is there a significant relationship between the academic
achievement of prospective primary school teachers candidates and
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focuses of the academic control, self-regulatory learning skills, and
academic self-efficacy perceptions?

e  What are the factors that predict self-regulatory learning skills
of peospective primary school teachers?

Method

This research is a "relational screening model", which is a type of
descriptive research. The participants of the study were 703 students at
the Faculty of Education at Adnan Menderes University. Erciyes
University. Mugla Sitki Kocman University and Gaziosmanpasa
University. The data collection tools utilized in the study are explained
below. The Self-regulatory Learning Skills Scale was developed by Turan
(2009) and revised by Eken (2016). The Academic Self-Efficacy Scale was
developed by Jerusalem and Schwarzer (1981) and adapted to Turkish
by Yilmaz, Gig¢ray and Ekici (2007). The Academic Control Spread Scale
was developed by Akin (2007). In addition, Personal Information Form
developed by the researchers was used. Data collection tools were applied
to the students by the academicians working at the universities where
the study was conducted. In the analysis of the data, t-test for
independent samples, ANOVA, Pearson correlation analysis and linear
regression analysis were used.

Results

The findings of the study reveal that the focus of the academic
control scores of the participants do not statistically vary based on the
variables of university, gender and grade level and there is a significant
different in the focus of the academic control scores according to the
reason for choosing a teaching profession. The motivation and action to
learning, planning and determining aims, strategy using and assessment
and dependence on learning scores of the participants do not statistically
vary based on the variables of gender and grade level. There is a
significant different in strategy using and assessment according to
university. There is a significant different in the planning and
determining aims according to the reason for choosing a teaching
profession. The self-efficacy believes of the participants do not
statistically vary based on the variables of the reason for choosing a
teaching profession. There is a significant different in the self-efficacy
believes according to the university, gender and grade level.

There is a statistically significant correlation between the academic
achievement and the focus of the external academic control scores, the
motivation and action to learning, planning and determining aims scores
and the total point of self-regulated learning skills. There is a statistically
significant correlation between the focus of the internal academic control
scores and the external academic control scores. There is a statistically
significant correlation between the focus of the internal academic control
scores and academic self-efficacy believes. There is a statistically
significant correlation between the total point of self-regulated learning
skills and academic self-efficacy believes, the focus of the internal and
external academic control scores.

It seems that prospective primary school teachers use "high" levels
of motivation, learning, planning and goal acquisition, strategy use and

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Swinyf Ogretmeni Adaylarinin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin, Akademik... 383

evaluation, and total self-regulatory learning skills for motivation and
learning. Learning dependence is "moderate”. In this case, it can be said
that the prospective primary school teachers use the self-regulatory
learning skills in high level.

It is an important finding that teacher candidates are more focused
on internal control. Because participants assume responsibility for what
they do, they believe that events or outcomes are caused by their
behavior, effort or personality.

Keywords: Self-regulated learning skill, focus of academic control,
academic self-efficacy, prospective primary school teacher, academic
achievement.

Giris

Sosyal Biligsel Kuramda ¢ok sik kullanilan kavramlardan olan 6z-diizenleme kapasitesinde
kiginin sergiledigi davraniglara iliskin kendi kapasite ve becerisi hakkinda diigiinmesi tizerine
odaklanilmaktadir (Ciltas, 2011). Oz-diizenleme; bireylerin, kendi &grenme amaglarma Karar
verdikleri, bilis diizeylerini, giidiilerini ve davranislarin1 organize etmeye ¢abaladiklari, amaglar1 ve
etraflarindaki nitelikler nedeniyle kontrol edildikleri, yapici ve etkin bir asama seklinde
betimlenmektedir (Pintrich ve De Groot, 1990). Oz-diizenleyici 6grenme siireci de, bireylerin
belirledikleri amaglar dogrultusunda bilissel siireglerini, motivasyonel inanglarini ve davranislarini
kontrol edebildikleri, izleyerek gerektiginde diizenlemeler yapabildikleri, bireysel ve cevresel
etmenlerden etkilenen aktif ve yapilandirmaci bir siire¢ (Wolters, Pintrich ve Karabenick, 2003)
olarak betimlenmektedir. Oz-diizenleme becerileri ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
birgok arastirma bulunmaktadir. Uredi ve Uredi’nin (2005) calismalarinda basariy: etkileyen en
giiclii 6z-diizenleme stratejisi biligsel strateji kullanimi olarak bulunmustur. Haslaman ve Askar’in
(2007), programlama dersinde 0z-diizenleyici Ggrenme stratejileri ve basari arasindaki iligkiyi
inceledikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin deger verme, dissal hedefe yonelme, hedef belirleme,
yineleme, 6z yansima, 6z yeterlik algisi, caba gosterme, bagkalariyla ¢calisma ve zaman yonetiminden
olusan 6z-dilizenleyici 6grenme stratejilerinin, basarinin %71 ini acikladigi belirlenmistir. Arsal’in
(2009) deneysel desende gergeklestirdigi c¢aligmasinda, Oz-diizenleyici Ogretim etkinlikleri
uygulanan 6grencilerin hem ondalik sayilar, kesirler tinitesindeki akademik basarilarinin hem de
matematige yonelik tutum puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. israel (2007) de fen bilgisi dersinde 6z-diizenlemeyi artiric1 yaklagimlarin kullaniminin
Ogrencilerin fen bilgisi basarilarin1 artirdigi bulgusuna ulagsmugtir. Tekbiylk, Camadan ve
Giilay(2013) arastirmalarinda, ilk ve ortaokul seviyesindeki 6grencilerin fen bilimleri dersindeki
akademik basarilarinin, faydalandiklar1 6z-diizenleyici 0grenme stratejileri tarafindan yordanip
yordanmadigimi incelemislerdir. Calisma sonucunda, katilimcilarin fen bilimleri dersinde
yararlandiklar1 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin, fen bilimleri dersinde akademik basarilarinin
manidar yordayicist oldugu belirlenmistir. Eker’e gore (2014) de, 6gretmenler daha fazla pratikle
Ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerini yeniden diizenlemeli, igsellestirmelerini saglamalidir.

Oz-diizenleme ile iliskili olarak calisilan giidiileyici inanglar arasinda, 6z-yeterlik inancinin
biiyiik bir rolii bulunmaktadir (Pajares ve Schunk, 2001). Oz-yeterlik, sosyal 6grenme kuraminda yer
alan 6nemli terimlerden biridir; davraniglarin meydana gelmesinde aktif olan 6zellik ve “kisinin
belirli bir gérevi yerine getirmek i¢in davranislarini diizenleyip basarili olma yetisi iizerinde kendine
olan algis1” olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1997). Bandura yaptigigi calismalarda, bireyin
yetileri hakkindaki diisiincelerinin davraniglarinin yan sira giidiilerinin ve akademik basarilarinin
iizerinde de etkisi oldugunu belirtmektedir (Saracaloglu, Yenice ve Ozden, 2013). Alanyazinda
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bireylerin 6z-yeterlik algilariyla akademideki basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini
gdsteren galigmalarin sayisi her gegen giin artmaktadir. Akengin, Yildirim, ibrahimoglu ve Arslan’in
(2014) ¢alismalarinda cografya dersinde bir 6grenme alanina iliskin 6z-yeterlik algilar1 ile akademik
basarilar1 arasinda olumlu yonde manidar bir baglant1 oldugu sonucu elde edilmistir. Duran ve
Bekdemir’in (2013) arastirmalarinda gorsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik algisi ile gorsel
matematik bagarisi arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulasilmistir. Fettahlioglu, Giiven, Ince Aka, Sert Cibik ve Aydogdu (2011) galismalarinda gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin viicudumuzdaki sistemler konusundaki
akademik basariy1 pozitif yonde anlamli olarak yordadigini tespit etmislerdir. Kirmizi’nin (2015)
calismasinda 6grencilerin 6z-yeterlik inanclariyla akademik basarilar1 arasinda pozitif yonli ve
anlaml1 bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Uredi ve Uredi’nin (2006) calismalarinda basar1 diizeyi
yiiksek olan 6gretmen adaylarinin basar diizeyi diisiik olan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
diizeyde fen Ogretimde Oz-yeterlik inancina ve sonu¢ beklentisine sahip olduklari sonucuna
ulagtlmistir. Arseven (2016) arastirmasinda, 6nceki caligsmalarda elde edilen “0grenci basarisi ile ii¢
yeterlik tiirii arasinda iligkiler bulunmaktadir” bulgusundan hareketle, 6z yeterlilik kurami ve temel
ozellikleri, 6z yeterlilik inanc1 ve akademik basar iliskisi, 6z yeterlilikle ilgili diger kavramlari ( 6z
saygl, 0z gliven, 0z diizenleme, benlik algisi) ortaya koyarak bu kavramlarin temel farkliliklarini,
Ogrencilerin 6z yeterlilik inanglarinin gelisiminde o6gretmenlerin roliinii ve &grencilerde 6z
yeterliligin gelismesi i¢in gerekli olan 6zellikleri kuramsal olarak agiklamustir.

Kisilerin kendilerine dair inanglar1, onlarin goris, his ve davraniglarin1 kontrol etmelerine
imkan vererek inang, diisiince, his ve eylemleri iizerinde etki yaratmaktadir (Bandura,1993).
Dolayisiyla 6grencilerin kisilik boyutlarinin 6z-yeterlik algilariyla baglantisinin bulundugu, en
o6nemli boyutlardan birinin de akademik kontrol odagi oldugu belirtilmektedir (Saracaloglu, Yenice
ve Ozden, 2013). Rotter (1966) kontrol odagim “kisinin hayatta kalmay1 beklenti haline getirdigi ya
da edindigi pozitif ya da negatif durumlar1 hem dis hem de i¢ kaynaklarla iliskilendirme egilimi”
olarak tanimlamaktadir. igsel kontrol odag: kisinin, ¢ikt1 ya da durumlarm kendi etkinliklerinden,
gosterdigi emekten ya da kisisel bir netielikten kaynaklandigina yonelik inancini ifade eder. Dis
kontrol odagi, kiginin, durum ya da sonuglarin olasilik, isin kolaylig1 ya da baska kisilerin eylemleri
gibi kontrol dis1 degiskenler yiiziinden olustuguna dair inanglarla baglantilir (Akin, 2010). I¢sel
denetimliler, bilgiyi sentezlemeye, iliski kurmaya dayali kavramsal islemlerde ve kisisel bilgi ve
becerilerini sinayabilecekleri durumlarda etkili iken; dissal denetimliler sosyal etkilesim gerektiren
gorevlerde, baskalar1 ile empati kurma ve onlar1 anlamaya dayali islemlerde ve tekrarlanan
alistirmalarda etkindirler (Yesilyaprak, 2004). ilkogretim, ortadgretim ve {iniversite dgrencileriyle
gerceklestirilen bir¢ok arastirma (Bulus, 2011, Deniz, Tras ve Aydogan, 2009, Derin, 2006, Dilmag,
2008, Sengiider, 2006) akademik kontrol odag: ile akademik basari arasinda anlamli bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir.

Bilindigi gibi, egitim sisteminin en dnemli 68esi 6gretmendir (Saracaloglu, 2000). Egitim
sistemimizde merkez noktada bulunan 6gretmenlerin 6greten 6zelligi, karakteri, eylemleri, hisleri ve
inanglar1 6grenci tizerinde olduk¢a onemli etkiye sahiptir (Saracaloglu, Certel, Varol ve Bahadir,
2012). Ogrencilerde istenen degisimlerin etkili ve basarili 5l¢iide olusabilmesi igin 6gretmenin ya da
gelecekte bu gore ifa edecek aday ogretmenlerin etkili 6gretmen olmalariyla gergeklesebilecektir
(Celikkaleli ve Akbasg, 2007).

Egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, pedagojik egitim alan 6grencilerin ve
mevcut gretmenlerin ve 6z-yeterlik inanglari, akademik kontrol odagi ve 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerine iligskin aragtrmalarin arttigi  goriilmektedir. Ogretmenlerin nitelikli bir egitim
verebilmeleri i¢in séz konusu oGzelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu nedenle Ogretmen
egitiminde ve meslek yasaminda 6nemli bir rol oynayan bu degiskenlerin birbirleriyle iligkisinin
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incelenmesi onemli goriilmektedir. Bu calismanin amact; sinif 6gretmeni adaylarinin akademik
ortalamalar1, akademik 6z-yeterlik algilari, 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ile akademik kontrol
odag arasindaki iligkinin incelenmesdir. Belirtilen amaca yonelik cevap aranan alt sorular;

. Smif 6gretmeni adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri {iniversitelere,
cinsiyete, siniflara ve 6gretmenligi se¢gme nedenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

. Smif ogretmeni adaylarmin akademik kontrol odaklari iiniversitelere, cinsiyete,
siiflara ve 6gretmenligi segme nedenine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

. Sinif 6gretmeni adaylarinin akademik 6z-yeterlik algilari {iniversitelere, cinsiyete,
smiflara ve 6gretmenligi segme nedenine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

. Simif 6gretmeni adaylarmin akademik basarilari ile akademik kontrol odaklari, 6z-
diizenleyici 6grenme becerileri ve akademik 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

. Smif dgretmeni adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini yordayan faktorler
nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Adnan Menderes Universitesi, Erciyes Universitesi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi ve Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programlarmin 1.
2. 3. ve 4. smiflarinda egitim alan Ogrencilerin akademik basarilari, 6z-diizenleyici 6grenme,
akademik 6zyeterlik inanci ile akademik 6z-yeterlikleri arasindaki iliski belirlenmeye calisilmistir.
Bu nedenle bu arastirma betimsel arastirmalarin bir tiirii olan, “iliskisel tarama modeli”ndedir.
Korelasyonel arastirmasinda, iki veya daha fazla faktoriin aralarindaki baglantinin herhangi bir
bigimde bu faktorlere miidahale edilmeden analiz edildigi ¢alismalardir (Biyiikoztiirk ve dig. 2011).

Evren ve Orneklem

) Caliyma, Adnan Menderes, Erciyes, Mugla Sitki Kogman ve Gaziosmanpasa
Universitelerinde 6grenim goéren 703 sinif 6gretmeni aday1 iizerinde yliriitiilmiistiir. Ornekleme ait
kigisel bilgiler 1. tabloda yiizde dagilimi ve frekans seklinde sunulmustur.
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Tablo 1. Katihmcilarin Kisisel Bilgilerinin Dagilim

Universite Frekans Yiizde
ADU-Aydin 131 18,6

Erciyes-Kayseri 223 31,7

Sitk1 Kogman-Mugla 136 19,3

Gaziosmanpaga-Tokat 213 30,3

Toplam 703  100,0
Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 490 69,7

Erkek 213 30,3

Toplam 703  100,0
Simif Diizeyi Frekans Yiizde
1 183 26,0

2 160 22,8

3 188 26,7

4 172 24,5

Toplam 703  100,0
Ogretmenlik  Meslegini  Secme

Nedenleri Frekans Yiizde
1steyerek 467 66,4

Zorunlu 85 12,1

Rastlant1 151 215

Toplam 703  100,0

Tablo 1’de goriildiigii lizere, drnekleme dahil olan 6gretmen adaylarmin 131’1 (% 18,6)
Adnan Menderes Universitesi’nde, 223’ii (% 31,7) Erciyes Universitesi’nde, 136’s1 (% 19,3) Mugla
Sitki Kogman Universitesi'nde ve 213’ii (% 30,3) Gaziosmanpasa Universitesi’nde 6grenim
gormektedir. Ornekleme dahil olan 6gretmen adaylarinin 490’1 (% 69,7) kadin, 213 {iniin (%
30,3) erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 183°{i (% 26,0) birinci siif diizeyinde,
160’1 (% 22,8) ikinci sinif diizeyinde, 188’1 (% 26,7) iiglincli sinif diizeyinde ve 172’si (% 24,5)
dordiincii siif diizeyinde oOgrenim gormektedir. Ogretmen adaylarmin 467’sinin (% 66,4)
ogretmenlik meslegini isteyerek sectikleri, 85’inin (% 12,1) zorunlu olarak sectikleri ve 151 inin (%
21,5) de rastlantisal olarak sectikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Calismada yararlanilan veri toplama araglar1 asagida aciklanmustir. Veriler Oz-diizenleyici
Ogrenme Becerileri Olgegi, Turan (2009) tarafindan gelistirilmistir. Eken (2016) tarafindan revize
edilmistir. Akademik Oz-yeterlik Olcegi, Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilmis ve
Tiirk¢e’ye uyarlamasi Yilmaz, Giigray ve Ekici (2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Akademik
Kontrol Odagi Olgegi, Akin (2007) tarafindan gelistirilmistir. Bununla birlikte arastirmacilarin
gelistirdirdigi Kisisel Bilgi Formundan da faydalanilmistir.

Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerileri Olgegi: dort alt boyut ve 41 maddeden olusan 5°li
likert tipi bir olgektir. Segenekleri (1) “kesinlikle katilmiyorum”, (2) “katilmiyorum”, (3)
“kararsizim”, (4) “katiliyorum” ve (5) “kesinlikle katiliyorum” olarak diizenlenmis olan 6l¢ekten
almabilecek puanlar 41°den 205’e kadar degismektedir. Olgekteki ilk boyut giidiillenme ve 6grenme
icin harekete gegcme olup 7 maddeden olugsmaktadir. Planlama ve amag belirleme olan ikinci boyutta
8 madde bulunmaktadir. Strateji kullanimi ve degerlendirme olan ti¢lincii boyutta 19 madde vardir.
Olgekteki dordiincii boyut 6grenmede bagimliliktir ve 7 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar icin
Cronbach alfa katsayisi sirasiyla 0,88, 0,91, 0,83, 0,76 ve 6l¢egin tiimii i¢in 0,91 olarak bulunmustur.
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Eldeki arastirmada ise, sirasiyla .84, .89, .92, .72 ve toplam 6l¢egin .93 tiir.

Akademik Kontrol Odag Olgegi: 17 madde ve 2 alt boyuttan olusan 5°li likert tipi
Olgektir.  %’li likerti olusturan madde tepkileri “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katilryorum” olarak belirlenmistir. Olgekte almabilecek
en fazla 85 alinabilirken en diisiik skor 17°dir. Dissal kontrol odagi boyutunda 11 madde, i¢sel
kontrol odag1 boyutu ise 6 maddeden olusmaktadir. Olgegin dis ve i¢ boyutlarindan el edilen skorlar
arttikga katilimcida belirtilen boyutla ilgili niteliklerin yiiksek diizeyde bulundugu ifade edilmistir
(Akin, 2007). Olgekte alt boyutlarina ait i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 akademik igsel kontrol
odag alt boyutu i¢in .94 ve akademik digsal kontrol odagi alt boyutu igin .95 seklinde belirlenmistir.
Bu arastirmada ise sirasiyla .74 ve .82°dir.

Akademik Oz-yeterlik Olgegi: 7 maddeden ve tek boyuttan olusan 4’lii likert tipi 6lgektir.
Olgekte secenekler (1) bana tamamen uyuyor, (2) bana uyuyor, (3) bana ¢ok az uyuyor ve (4) bana
hi¢ uymuyor seklinde diizenlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan
28’dir. 7. madde ters maddedir. Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayist .79 olarak
bulunmustur. Eldeki aragtirmada alfa giivenirlik katsayisi ise .73 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglar c¢alismanin gergeklestirildigi {iniversitelerde gorev yapan &gretim
elemanlar1 tarafindan 6grencilere uygulanmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle
analizlerde iliiskisiz 6rneklemlere y6nelik olarak Pearson korelasyon testi, iliskisiz 6rneklem t-testi,
ANOVA ve dogrusal regresyon testi kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde alt problemlere iligkin bulgular ve yorum yer almaktadir.

i Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri Puanlarinin Universite, Cinsiyet, Simif Diizeyi ve
Ogretmenlik Meslegini Se¢cme Nedeni Degiskenlerine Gore Anlamh Farkhhk Gosterip
Gostermedigine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin giidiilenme ve 6grenme igin harekete gecme, planlama ve amag
edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik ve toplam puanlari her bir alt
boyuttaki madde sayisina boliinmiis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Simif Ogretmeni Adaylarimin Oz-Diizenleme Toplam ve Alt Boyutlarna iliskin
Toplam Tepkileri

N  Minimum Maximum Mean SS

Giidiilenme ve Ogrenme i¢in Harekete Gegme 703 1,29 5,00 3,9640 ,66524
Planlama ve Amag¢ Edinme 703 1,00 5,00 3,8784 ,71223
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 703 1,00 5,00 3,8703 ,59818
Ogrenmede Bagimlilik 703 1,00 5,00 3,1540 ,72693
Oz—dﬁzenleyici Ogrenme Toplam 703 1,80 5,00 3,7656 ,50706

Tablo 2’de de goriildiigli gibi sinif 6gretmeni adaylar1 en yiiksek puanlar1 giidiilenme ve
O0grenme icin harekete gecme alt boyutundan elde etmislerdir. Bunu sirasiyla planlama ve amag
edinme ile strateji kullanimi ve degerlendirme puanlari izlemektedir. En diisik puanlar ise
ogrenmede bagimlilik alt boyutundadir.

Oz-diizenleyici 6grenme becerileri toplam ve alt puanlarmn iiniversite faktdriine gore
manidar bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerileri Alt Puanlarinin Universitelere Gore Anova Testi
Sonucu

Universite N X Ss Sd F P
Gidiilenme ve ADU 131 27,496 4,777
Ogrenme igin Harekete Erciyes 223 27,497 4,744
Gegme Sitk1 Kogman 136 28,485 4,470 3-699 1,491 216
Gaziosmanpasa 213 27,694 4,588
Toplam 703 27,748 4,656
Planlama ve ADU 131 30,801 5,754
Amag Erciyes 223 30,542 5,819
Edinme Sitk1 Kogman 136 32,022 5,398 3-699 1,997 113
Gaziosmanpasga 213 31,037 5,679
Toplam 703 31,027 5,697
Strateji Kullanimi ve ADU 131 73,595 11,458
Degerlendirme Erciyes 223 72,569 11,315
Sitk1 Kogman 136 75,933 10,634 3-699 2,746 ,042
Gaziosmanpaga 213 72,981 11,667
Toplam 703 73,536 11,365
Ogrenmede ADU 131 22,038 4,773
Bagimlilik Erciyes 223 22,578 5,207
Sitk1 Kogman 136 22,088 4,901 3-699 1,424 234
Gaziosmanpasa 213 21,572 5,248
Toplam 703 22,078 5,088

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin strateji kullanimi ve degerlendirme alt boyutu
disinda diger alt boyutlarda anlamli bir farklilagsma bulunmamaktadir. Strateji kullanimi ve
degerlendirme alt boyutundaki farkliligi olusturan {iniversiteler ise Erciyes ile Mugla Sitki
Kogman’dir. Bu durum Mugla Sitk1 Kogman Universitesi’nde 6grenim goren katilimeilar lehinedir.
Baska bir anlatimla, s6zii edilen 6grencilerin strateji kullanimi ve degerlendirme becerileri Erciyes
Universitesi’ndeki 6grencilerden daha yiiksektir.

Oz-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlari ile {iniversite degiskeni arasinda anlamli
bir iligkinin olup olmadigina iligskin yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri Toplam Puanlarinin Universiteye
Gore Anova Testi Sonucu

N X Ss Sd F p
ADU 131 153,931 21,695
Erciyes 223 153,188 20,931
Sitk1 Kogman 136 158,529 19,436 3-699 2,279 ,078
Gaziosmanpasa 213 153,286 20,719
Toplam 703 154,389 20,789

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri puanlarinda
iiniversiteye gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig goriilmektedir (p>.05).

Sinif 6gretmeni adaylarinin giidiilenme ve 6grenme i¢in harekete gegme, planlama ve amag
edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme, 6grenmede bagimlilik ve toplam puanlarinin cinsiyet
faktoriine yonelik anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine dair gerceklestirilen t-testinden elde
edilen bulgular 5. tabloda sunulmustur.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Swinyf Ogretmeni Adaylarinin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin, Akademik... 389

Tablo 5. Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerileri Alt Puanlarimin Cinsiyete Gore T Testi Sonucu

Cinsiyet N X Ss sd T p
Giidiilenme ve Ogrenme igin Kadn 490 27,7286 4,56646 701 -170 185
Harekete Gegme Erkek 213 27,7934 4,86851 ' '

Kadin 490 31,1286 5,54124

Planlama ve Amag¢ Edinme Erkek 213 30,7934  6,04968 701 716 ,327
. 5 Kadmn 490 73,5449 11,11140

Strateji Kullanimi ve Degerlen. Erkek 213 735164 1195613 701 ,030 ,333

Ogrenmede Bagimlilik Kadin 490 220837 514763 5, = 43 333

Erkek 213 21,0657 4,96168

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin glidiilenme ve 6grenme igin harekete gegme,
planlama ve amag edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik skorlarinin
cinsiyet faktoriine dair istatistiksel olarak manidar bir farklilik géstermedigi anlagilmaktadir (p>.05).

Oz-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir iligkinin olup olmadigina iliskin yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri Toplam Puanlarinin Cinsiyete Gore T
Testi Sonucu

Cinsiyet N X Ss sd T p
Oz-diizenleyici Ogrenme Kadn 490 1544857 2050549

Toplam
Erkek 213 154,1690 21,47573

701 ,185 ,513

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri puanlarinda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Sinif 6gretmeni adaylarinin giidiilenme ve 6grenme igin harekete gecme, planlama ve amag
edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik puanlarinin sif diizeyi
faktoriine dair manidar bir farklilik olup olmadigina yonelik gerceklestirilen ANOVA analizinden
elde edilen buldular 7. tabloda verilmektedir.
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Tablo 7. Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerileri Alt Puanlarimin Sinif Diizeyine Gore Anova
Testi Sonucu

Sumf N X Ss Sd F p
Diizeyi
Giidiilenme ve 1 183 27,557 4,685
Ogrenme igin 2 160 27,950 4,696
Harekete 3 188 28,191 4,214 3-699 1,354 ,256
Gegme 4 172 27,279 5,020
Toplam 703 27,748 4,656
Planlama ve 1 183 30,786 5,858
Amag Edinme 2 160 31,368 5,848
3 188 31,542 5,231 3-699 1,508 211
4 172 30,401 5,843
Toplam 703 31,027 5,697
Strateji 1 183 72,125 11,791
Kullanimi ve 2 160 75,350 10,139
Degerlendirme 3 188 73,457 11,698 3-699 2,318 ,074
4 172 73,436 11,481
Toplam 703 73,536 11,365
Ogrenmede 1 183 22,065 5,046
Bagimlilik 2 160 22,025 4,967
3 188 22,781 4,953 3-699 2,322 ,074
4 172 21,372 5,325
Toplam 703 22,078 5,088

Tablo 7’ye bakildiginda, 6gretmen adaylarinin giidiilenme ve 6grenme i¢in harekete gecme,
planlama ve amag edinme, strateji kullanim1 ve degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik puanlarinin
tiniversite faktoriine iliskin istatistiksel olarak manidar farklilik olmadig1 anlagilmaktadir (p>.05).

Oz-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlari ile simf diizeyi degiskeni arasinda
anlaml bir iliskinin olup olmadigina iliskin yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri Toplam Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore

Anova Testi Sonucu

N X Ss Sd F p
1 183 152,535 21,5553
2 160 156,693 19,9117
3 188 155,973 20,0428 3-699 1,992 ,114
4 172 152,488 21,3720
Toplam 703 154,389 20,7893

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri puanlarinda
sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigr goriilmektedir (p>.05).

Sinif 6gretmeni adaylarinin giidiilenme ve 6grenme igin harekete gecme, planlama ve amag
edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik puanlarinin 6gretmenligi
se¢me nedeni faktoriine yonelik manidar bir farklilik olup olmadigina dair gergeklestirilen ANOVA
analizinden elde edilen bulgular 7. tabloda sunulmustur.
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Tablo 9. Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerileri Alt Puanlarinin Ogretmenligi Secme Nedenine
Gore Anova Testi Sonucu

Ogretmenligi Secme Nedeni N X Ss Sd F P

Gudilenme ve 1steyerek 467 27,843 4,465
Ogrenme i¢in Harekete Zorunlu 85 27,435 5,499 2-700 ,339 ,713
Gegme Rastlant1 151 27,629 4,742
Toplam 703 27,748 4,656
Planlama ve Isteyerek 467 31,396 5,442
Amag Zorunlu 85 29,741 6,740 2-700 3,576 ,028
Edinme Rastlanti 151 30,609 5,739
Toplam 703 31,027 5,697
Strateji Kullanimi ve Isteyerek 467 73,914 10,882
Degerlendirme Zorunlu 85 71,941 13,867 2-700 1,139 ,321
Rastlant 151 73,264 11,267
Toplam 703 73,536 11,365
Ogrenmede 1steyerek 467 22,064 5,194
Bagimlilik Zorunlu 85 22,741 4,567 2-700 1,041 ,354
Rastlant1 151 21,748 5,032
Toplam 703 22,078 5,088

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin giidillenme ve 6grenme icin harekete gecme,
planlama ve amag edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik puanlarinin
O0gretmenligi segme nedeni degiskenine gore yalnizca planlama ve amag¢ edinme puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu durum bdliimiinii isteyerek
se¢en katilimeilar lehinedir.

Oz-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlari ile 6gretmenligi segme nedeni degiskeni
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina iligskin yapilan ANOVA testi sonuclar1 Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10. Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri Toplam Puanlarinin Ogretmenligi Secme

Nedenlerine Gore Anova Testi Sonucu

N X Ss Sd F p
Isteyerek 467 155,218 19,8555
Zorunlu 85 151,858 25,4956 2-700 1,228 ,294
Rastlanti 151 153,251 20,6595
Toplam 703 154,389 20,7893

Tablo 10 incelendiginde Ogretmen adaylarinin 6z-diizenleyici O6grenme becerileri
puanlarinda 6gretmenligi segme nedenine yonelik istatistiksel olarak manidar farklilik olmadig:
anlagilmaktadir (p>.05).

) Akademik Kontrol Odag Puanlarinin  Universite, Cinsiyet, Siif Diizeyi ve
Ogretmenlik Meslegini Se¢cme Nedeni Degiskenlerine Gore Anlamh Farkhihk Gosterip
Gostermedigine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarimim akademik kontrol odagi puanlarina iliskin betimsel istatistik
bulgular 11. tabloda sunulmustur.
Tablo 11. Akademik Kontrol Odag: Puanlarinin Ortalama Degerleri

N Minimum Maksimum Ortalama Ss
Di1s Kontrol Odagi 703 1,00 455 2,4199 ,63412
I¢c Kontrol Odag: 703 1,00 5,00 3,9998 , 77003
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Smif 6gretmeni adaylarinin akademik dis kontrol odaklar1 Tablo 11°de de goriildiigii gibi,
“ortanin altinda”, i¢ kontrol odaklari ise “yiliksek” diizeydedir.

Siif ogretmeninde okuyan o6grencilerin akademik kontrol odagi skorlarinin iiniversite
faktoriine iliskin manidar bir farklilik olup olmadigina dair gergeklestirilen ANOVA analizinden elde
edilen bulgular 12. tabloda sunulmustur. )

Tablo 12. Akademik Kontrol Odag Puanlarimin Universiteye Gore ANOVA Testi

Sonucu
Universite N X Ss Sd F p
ADU 131 2,4913 ,62025
Erciyes 223 2,3290 ,63492

Dis Kontrol Odag1  g;tk; Kogman 136 2,4833 ,66966

Gaziosmanpasa 213 2,4306 ,61103 3-699 2,573 ,053

Toplam 703 2,4199 63412
Universite N X Ss Sd F p
ADU 131 3,9478 72915
Erciyes 223 4,0007 ,76253

¢ Kontrol Odag  Sitki Kogman 136 4,0833 ,70361 3-699 792 498
Gaziosmanpasa 213 3,9773 ,84062
Toplam 703 3,9998 ,77003

Tablo 12’ye bakildiginda, katilimcilarin dis kontrol odagi skorlarinin tiniversite faktoriine
iliskin istatistiksel yonden manidar bi¢imde farklilasmadigi anlasilmaktadir (p>.05).

Katilimeilarin akademik kontrol odagi skorlarinin cinsiyet faktoriine iliskin manidar bir
farklilik olup olmadigma dair gergeklestirilen t-testinden elde edilen bulgular 13. tabloda
sunulmustur.

Tablo 13. Akademik Kontrol Odagi Puanlarinin Cinsiyete Gore T Testi Sonucu
Cinsiyet N X Ss sd T p
Dis Kontrol Odag Kadin 490 25,6469 6,631 701 -5,728 506
Erkek 213 28,8545 7,243
Cinsiyet N X Ss Sd T P
i¢ Kontrol Odag Kadin 490 24,1653 4,608 701 1,452 977
Erkek 213 23,6150 4,634

Tablo 13’e bakildiginda, 6gretmen adaylarinin i¢ ve dis kontrol odagi puanlarinda cinsiyet
faktoriine iliskin istatistiksel yonden manidar farklilik olmadigi gériilmektedir (p>.05).

Katilimeilarin akademik kontrol odagi skorlarinin sinif seviyesi faktoriine yonelik manidar
farklilik olup olmadigina yonelik gergeklestirilen ANOVA analizinden elde edilen bulgular 14.
tabloda sunulmustur.
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Tablo 14. Akademik Kontrol Odagi Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Anova Testi

Sonucu
Simif Diizeyi N X Ss Sd F p
1 183 2,4143 62343

Dis Kontrol Odag 2 160 2,4182 ,66658
3 188 2,3419 58063 3-699 2,192 ,088
4 172 2,5127 ,66324
Toplam 703 2,4199 ,63412
Sinif Diizeyi N X Ss Sd F P
1 183 14,0109 ,79540

I¢ Kontrol Odag 2 160 4,0646 77229
3 188 4,0372 ,69274 3-699 1,783 ,149
4 172 3,8866 ,81425
Toplam 703 3,9998 ,77003

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin i¢ ve dis kontrol odagi puanlarinda siif
diizeyi faktoriine iligkin istatistiksel olarak manidar farklilik olmadig1 anlagilmaktadir (p>.05).

Katilimeilarin akademik kontrol odagi skorlarinin 6gretmenligi segme nedeni faktoriine
iliskin manidar farklilik olup olmadigina yonelik gerceklestirilen ANOVA analizinden elde edilen
bulgular 15. tabloda sunulmustur.

Tablo 15. Akademik Kontrol Odag Puanlarimin Ogretmenligi Secme Nedenine Gore

Anova Testi Sonucu

N X Ss Sd F p
Isteyerek 467 2,3381 58162
Dis Kontrol Odag: Zorunlu 85 2,4652 55518 2-700 14,324 ,000

Rastlant1 151 2,6472 ,76442
Toplam 703 2,4199 ,63412

N X Ss Sd F P
Isteyerek 467 4,0525 73734
i¢ Kontrol Odag Zorunlu 85 3,8922 ,80578 2-700 3,280 ,038

Rastlant1 151 3,8974 ,83463
Toplam 703 13,9998 ,77003

Tablo 15°de de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin i¢ kontrol odagi puanlarinda
O0gretmenligi isteyerek secen Ogretmen adaylarinin lehine, dis kontrol odagi puanlarinda ise
Ogretmenligi rastlantisal olarak secen 6gretmen adaylari Iehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (p<.05).

Akademik Oz-yeterlik Puanlarimin Universite, Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Ogretmenlik
Meslegini Secme Nedeni Degiskenlerine Gore Anlamh Farklihk Gosterip Gostermedigine
liskin Bulgular

Smif O6gretmeni adaylarinin akademik &z-yeterlik puanlarina iliskin betimsel istatistik
sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.
Tablo 16. Akademik Oz-yeterlik Puanlarinin Ortalama Degerleri
N Minimum  Maksimum  Ortalama Ss
Akademik Ozyeterlik 703 1,00 4,00 2,4357 ,58545

Siif 6gretmeni adaylarinin akademik 6zyeterlik puanlar1 Tablo 16’da da goriildigii gibi,
“orta” diizeydedir.
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Katilimcilarin akademik 6z-yeterlik skorlarinin tiniversite faktoriine iliskin manidar farklilik
olup olmadigina yonelik gergeklestirilen ANOVA analizinden elde edilen bulgular 17. tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 17. Akademik Oz-yeterlik Puanlarinin Universiteye Gore Anova Testi
Sonucu

Universite N X Ss Sd F p
ADU-Aydin 131 15,847 3,763

Erciyes-Kayseri 223 15,735 3,539

Sitk1 Kogman-Mugla 136 15,595 3,464 3-699 79,113 ,000
Gaziosmanpasa-Tokat 213 20,220 3,502

Toplam 703 17,088 4,107

Tablo 17 incelendiginde, 6gretmen adaylariin akademik 6z-yeterlik puanlarinda tiniversite
faktoriine iligkin istatistiksel yonden manidar farkhilik oldugu goriilmektedir (p<.05). En yiiksek
akademik 6zyeterlik puanlar1 Gaziosmanpasa Universitesi 6grencilerine aittir.

Katilimcilarin akademik 6z-yeterlik puanlarinin cinsiyet faktoriine iligkin manidar farklilik
olup olmadigina yonelik gergeklestirilen t-testi analizinden elde edilen bulgular 18. tabloda
verilmektedir.

Tablo 18. Akademik Oz-yeterlik Puanlarimin Cinsiyete Gore T Testi Sonucu

Cinsiyet N Mean Ss Sd T p

Kadin 490 17,634 3,806

Erkek 213 15,831 4,493 701 5459 001

Tablo 18’e bakildiginda, dgretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik puanlarinda cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmen adaylarinin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (p<.05).

Katilimeilarin akademik o6z-yeterlik skorlarmin sinif diizeyi faktoriine iliskin manidar
farklilik olup olmadigina yonelik gergeklestirilen ANOVA analizinden elde edilen bulgular 19.
tabloda verilmektedir.

Tablo 19. Akademik Oz-yeterlik Puanlarimin Simf Diizeyine Gére Anova
Testi Sonucu

Simif Diizeyi N X Ss Sd F P
1 183 18,322 3,680
2 160 15,625 3,726
3 188 17,468 4,033 3-699 14,004 ,000
4 172 16,720 4,497
Toplam 703 17,088 4,107

Tablo 19 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin akademik 06z-yeterlik puanlarinda simif
diizeyi faktoriine iligkin birinci simiflarin lehine istatistiksel yonden manidar farklilik oldugu
anlasilmaktadir (p<.05).

Sinif 6gretmeni adaylarinin akademik 6z-yeterlik puanlarinin 6gretmenligi segme nedeni
faktoriine iliskin manidar farklilik olup olmadigina dair gergeklestirilen ANOVA analizi buldular
20. tabloda gosterilmektedir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Swinyf Ogretmeni Adaylarinin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin, Akademik... 395

Tablo 20. Akademik Oz-yeterlik Puanlarmin Ogretmenligi Se¢cme
Nedenine Giore Anova Testi Sonucu

N X Ss Sd F p

Isteyerek 467 17,015 3,969
Zorunlu 85 17,552 4,187 2-700 ,623 ,537
Rastlanti 151 17,053 4,479
Toplam 703 17,088 4,107

Tablo 20°de de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik puanlarinda
Ogretmenligi secme nedeni faktoriine iligkin istatistiksel yonden manidar bir farklilik olmadig:
anlagilmaktadir (p>.05).

Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri, Kontrol Odagi, Akademik Oz-yeterlik Puanlari ile
Akademik Ortalamalar Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Akademik ortalama, dis kontrol odagi, i¢ kontrol odagi, akademik oOz-yeterlik, 0z-
diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlari arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina iliskin
korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. Akademik Ortalama, Kontrol Odagi, Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri ve Akademik Oz-
yeterlik Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Sonuclar:

Akademik Dis Kontrol ¢ Kontrol Akademik Oz- 0z-
Ortalama Odag Odag yeterlik diizenleyici
Ogrenme
Toplam

Akademik r 1
Ortalama p

N 632
Dis Kontrol r -,140* 1
Odagi p ,000

N 632 703
I¢ Kontrol r ,049 -,175* 1
Odagi p 219 ,000

N 632 703 703
Akademik Oz-r ,010 ,027 -,093* 1
yeterlik p ,810 ,481 ,013

N 632 703 703 703
Oz-diizenleyici r ,093* -,289* AT73* -,105* 1
Ogrenme p 019 ,000 ,000 ,005
Toplam N 632 703 703 703 703
p<.05*

Tablo 21’e bakildiginda, 6gretmen adaylarinin akademik ortalamalari ile dis kontrol odagi
ve Oz-diizenleyici 0grenme becerileri toplam puanlari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmektedir (p<.05). Bu iliski dis kontrol odagi ile negatif ve diisiik diizeyde, 6z-diizenleyici
O6grenme becerileri toplam puanlari ile pozitif ve diisiik diizeydedir. Dis kontrol odagi ile i¢ kontrol
odagi (r=-.175, p<.05) ve oz-diizenleyici dgrenme becerileri toplam puanlar (r=-.289, p<.05)
arasinda anlamli, negatif ve diisiik diizeyde bir iliski vardir. Dis kontrol odag ile akademik 6z-
yeterlik arasinda ise anlamli bir iliski yoktur (p>.05). I¢ kontrol odag: ile akademik &z-yeterlik
arasinda anlamli, negatif ve diisiik diizeyde bir iliski vardir (r=-.093, p<.05). i¢ kontrol odag: ile 6z-
diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlar1 arasinda anlamli, pozitif ve orta diizeyde bir iliski
vardir (r=.473, p<.05). Akademik 6z-yeterlik ile 6z-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlari
arasinda anlamli, negatif ve diisiik diizeyde bir iligski vardir (r=-.105, p<.05).
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Oz-diizenleyici Ogrenme Becerilerini Yordayic1 Faktorlere iliskin Bulgular

Oz-diizenleme becerilerinin yordanmasina iliskin coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari
Tablo 22’de sunulmustur.
Tablo22: Oz-diizenleme Becerilerinin Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Sonuclari

Model degisken B Standart Hata p t p
Sabit 45,272 4,535 9,982 ,000
Dis kontrol odagt -,265 ,045 -,206 -5,891 ,000
i¢ kontrol odag ,829 ,067 ,429 12,335 ,000
Akademik 6zyeterlik -,113 ,074 -,052 -1,521 ,129
Akademik Ortalama ,062 ,049 ,044 1,279 ,201

F=57.808, p=0.00, R=0.519, R%=0.269

Tabloda verilen 6z-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puaninin yordanmasina iligkin
coklu regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde; dis kontrol odagi, i¢ kontrol odagi, akademik
ozyeterlik ve akademik ortalamalarinin birlikte 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ile anlamli bir
iliski verdigi goriilmektedir (R=0.519, p<.05). Bu degiskenler birlikte 6z-diizenleyici 6grenme
becerileri toplam puanlarina iliskin varyansin % 27’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri iizerindeki
goreli onem sirasi; i¢ kontrol odagi, dis kontrol odagi, akademik 6zyeterlik ve akademik ortalama
seklindedir.

D1s kontrol odag1 (B= -.206, p<.05) 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin negatif yonlii ve
anlaml1 bir yordayicisidir. I¢ kontrol odag: (B= .429, p<.05) 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin
pozitif yonlii ve anlamli bir yordayicisidir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin akademik
ozyeterlikleri (f=-.052, p>.05) ile akademik ortalamalarinin (f=0.44, p>.05) 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerinin anlamli bir yordayicisi olmadig1 goriilmektedir.

Regrasyon analizi sonuglara gore, 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin yordanmasina
iligkin regresyon esitligi su sekildedir:

Oz-diizenleyici 6grenme becerileri = 45.272-0.265*d1s kontrol odagi+0.829*i¢ kontrol
0dagi-0.113*akademik 6zyeterlik+0.062*akademik ortalama

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylariin giidiilenme ve 6grenme icin harekete gecme,
planlama ve amag¢ edinme, strateji kullanimi degerlendirme ve 6grenmede bagimlilik puanlarinda
universiteye gore yalnizca strateji kullanimi ve degerlendirme puanlarinda anlamli fark vardir.
Cinsiyete ve sinif diizeyine gore anlamli farklilik bulunmamustir. Ogretmenligi segme nedenine gore
yalnizca planlama ve ama¢ edinme puanlarinda anlamli fark bulunmustur. Oz-diizenleme
becerilerinin g¢esitli degiskenlere gore incelendigi benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Sagirli, Ciltas,
Azapagasi ve Zehir’in (2010), ¢alismalarinda {iniversite son sinif 6grencileri arasinda birinci simf
lehine 6z-diizenleme becerileri arasinda manidar fark bulundugu sonucuna ulagilmistir. Alct ve
Altun’un (2007) caligmalarinda 6grencilerin smif diizeylerine gore Oz-diizenleme ve bilisiistii
becerilerinde Lise 1 ve Lise 2’ler lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni ¢alismada
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilisiistii ve 6z-diizenleme becerilerinde kizlarin lehine anlamli bir
fark olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug¢ mevcut arastirmanin sonuglariyla ortiismemektedir. Bunun
yaninda Demirel, Erdogan ve Aydin’in (2015) ve Mandaci Sahin’in (2010) calismasinda 6gretmen
adaylarinin 6z-diizenleme becerilerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
sonuglar eldeki arastirmanin bulgularmi desteklemektedir. Gomleksiz ve Demiralp’in (2012)
caligmalarinda pedagojik egitim alan katilimcilarin &z-diizenleyici 6grenme becerileri 6lgeginin alt
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boyutlar1 olan “Giidillenme ve 6grenme igin harekete gecme”, “Planlama ve amag belirleme”,
“Strateji kullanim1 ve degerlendirme” ve “Ogrenmede bagimhilik” ile 6lgegin tiimiine dair
diistincelerinin cinsiyet faktoriine liskin istatistiksel yonden farklilagmadigi sonucuna ulasilmustir.

Katilimcilarin i¢ ve dis kontrol odagi 6lgeginden aldiklar1 puanlarda iiniversiteye, cinsiyete
ve siif diizeyine gore anlamli fark bulunmazken, 6gretmenligi segcme nedenine gore anlaml fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. Denetim odaklarinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi benzer
calismalarda bu bulgular1 destekleyen ve bulgularla 6rtiismeyen sonuclara rastlanmistir. Dilmag’in
(2008) gorsel sanatlar Ogretmen adaylariyla gergeklestirdigi calismasinda denetim odagini
algilamada cinsiyet degiskeni anlamli bir fark yaratmis, kadinlar erkeklere oranla daha i¢sel denetim
odakli bulunmustur. Denetim odagini algilamada sinif diizeyi degiskeni anlamli bulunmamustir.
Serin, Bulut Serin ve Sahin’in (2009) ¢alismalarinda dgrencilerin kontrol odagi puanlarinda erkekler
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin kontrol odagi puanlart
ogrenim gordiikleri liniversiteye gore farklilagsmamaktadir. Sarigam, Duran, Cardak ve Halmatov’un
(2012) calismalarinda 6gretmen adaylarinin i¢ ve dis kontrol odagi puanlar1 sinif diizeyine gore
anlamhi farklilik gosterirken, i¢ kontrol odagi puanlarinda kadinlar lehine, dis kontrol odag:
puanlarinda ise erkekler lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen-edebiyat,
mithendislik, iktisat ve egitim fakiiltelerinde egitim alan Ogrencilerle yapilan arastirmada,
ogrencilerde bulunan denetim odaklarinin sinif seviyesi ve cinsiyete iliskin manidar bir farklilikta
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir (Durna ve Sentiirk , 2012). Saracaloglu, Serin ve Bozkurt’un (2001)
calismalarinda Egitim Bilimleri Enstitlisii lisansiistii 6grencilerinin denetim odag1 puan
ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmadigi, alanlarina gére anlamli olarak degistigi bulunmustur.
Saracaloglu, Yenice ve Ozden’in (2013) yaptiklar1 calismada sosyal, fen bilgisi ve simif §gretmenligi
programlarinda 6grenim goren 6grencilerin sahip olduklar akademik kontrol odaklarinin cinsiyet,
siif diizeyi ve egitim alinan anabilim dali degiskenlerine gére manidar farklilikta olmadigi sonucuna
ulagtimisgtir.

Katilimcilarin akademik 6z-yeterlik puanlarinda 6gretmenligi se¢me nedenine gore anlamli
fark bulunmanmustir. Universiteye gore Gaziosmanpasa Universitesi lehine, cinsiyete gére kadin
Ogretmen adaylarinin lehine, simif diizeyine gore 1. Simiflarin lehine anlamli fark saptanmistir.
Akademik 0z-yeterlik inanglarmin g¢esitli degiskenlere gore incelendigi benzer ¢aligmalara
bakildiginda Arpaci ve Birhanli’nin (2013) calismalarinda fen bilimleri boliimiinde egitim goren
ogrencilerin biyoloji Ogretimine iliskin 6z-yeterlik algi seviyelerinin cinsiyet ve siif diizeyi
faktorlerine iligkin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Batar ve Aydin’in (2014) g¢alismalarinda
fakiiltelerin ikinci sinif seviyelerinde egitim alan Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin yazili
anlatim 6z-yeterlik inanglar1 en yiiksek seviyede oldugu, birinci simf seviyelerinde egitim alan
Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin yazili anlatim 6z-yeterlik inanglarinin en diisiik seviyede
oldugu; cinsiyet degiskenine gore kadin katilimcilarin yazili anlatim becerisine iligkin erkek
katilimcilara gore kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Oguz’un (2009)
calismasinda da 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglari arasinda; sinifa ve cinsiyete gore anlamli
farklar bulunmustur. Demirtas, Comert ve Ozer’in (2011) arastirmalarinda egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilagtigi
belirlenmistir. Kiilekgi’nin (2011) ¢alismasinda Ingilizce 6gretmen adaylarinin 6z-yetkinlik
diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilastigi tespit edilmistir. Bu sonuglar eldeki ¢aligmanin
bulgularini destekler niteliktedir. Aslan ve Uluginar Sagir’in (2008) ¢alismalarinda 6grencilerin fen
bilgisi 6gretmenligi programini tercih etme nedenlerine gore 6z yeterlik puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Doruk ve Kaplan’in (2012) c¢aligmalarinda 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglariin cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine
gore farklilagmadig1 belirlenmistir. Gokdag Baltaoglu, Sucuoglu ve Yurdabakan’in (2015) ve
Ozbas’m (2014) galismalarinda egitim fakiiltesi dgrencilerinin 6z-yeterlik algilarmin sinif seviyesi
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faktoriine iliskin farklilik gosterdigi, cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadigi belirlenmistir.
Altungekic, Yaman ve Koray, 2005; Cakir, Kan ve Siinbiil, 2006; Tagkin ve Hacidomeroglu, 2010;
Saracaloglu ve Aydogdu (2012) ve Saracaloglu, Certel, Varol ve Bahadir’in (2012) ¢alismalarinda
6z-yeterlik inancinin cinsiyet degiskenlerine gére anlamli olarak farklilasmadigi goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin akademik ortalamalari ile dis kontrol odag1, giidiilenme ve grenme
icin harekete gegme ve planlama ve amag edinme puanlart arasinda anlaml ve diisiik diizeyde bir
iliski vardir. i¢ kontrol odagy, strateji kullanimi ve degerlendirme, 6grenmede bagimlilik ve akademik
oz-yeterlik skorlariyla akademik ortalamalar1 arasinda anlaml bir iligki yoktur.

Ogretmen adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri toplam puanlarinda iiniversite,
cinsiyet, sinif diizeyi ve Ogretmenligi se¢cme nedenlerine gore anlamli fark bulunmamustir.
Katilimcilarin akademik ortalamalar ile 6z-diizenleyici 6grenme toplam puanlart arasinda anlamli
bir iligki yoktur. Akademik 6z-yeterlik puanlar ile dig kontrol odag: skorlari arasinda da manidar
baglanti bulunmamustir. Oz-diizenleyici 6grenme becerileri toplam skorlarryla dis kontrol odag
skorlar1 arasinda negatif ve diislik diizeyde, i¢ kontrol odag1 puanlar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde,
akademik 6z-yeterlik puanlar1 arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iliski vardir. Fen bilimleri, simif
Ogretmeni ve sosyal bilgiler adaylari tizerinde yapilan arastirmada 6z-yeterlik algilariyla akademik
kontrol odagi alt boyut skorlar1 arasinda istatistiksel yonden manidar bir baglantinin oldugu sonucuna
ulasilmistir (Saracaloglu, Yenice ve Ozden, 2013).

Sonug olarak, sinif 6gretmeni adaylarinin giidiilenme ve 6grenme igin harekete gegme,
planlama ve ama¢ edinme, strateji kullanimi ve degerlendirme ve toplam 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerini “yiiksek” diizeyde kullandig1 goriilmektedir. Ogrenme bagimlilig1 ise “orta” diizeydedir.
Bu durumda, smif 6gretmeni adaylarimin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini oldukca yiiksek
kullandig1 s6ylenebilir.

Ogretmen adaylarinin daha cok i¢ kontrol odakli oldugu sonucuna ulasilmasi onemli bir
bulgudur. Ciinkii katilimeilar yaptiklari iglerin sorumlulugunu iistlenmekte, olay veya ¢iktilarin kendi
davranigindan, sergiledigi ¢abadan veya bir kisilik 6zelliginden kaynaklandigina inanmaktadirlar.

Birinci smif 6grencilerinin 6z-yeterlik algilari ikinci simif 6grencilerine gore daha yiiksek
bulunmugstur. Ogretmen adaylarmin liniversite egitimleri siiresince oz-yeterlik algilarii gelistirici
etkinliklerin artirilmasi saglanabilir.

Ogretmen adaylarimin 6z diizenleme becerilerini kullanabilecegi &grenme ortamlart
olusturularak, 6gretim elemanlarinin bu siirece rehberlik etmeleri saglanabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin sinif diizeyine gore 6z-yeterlik algilarindaki diisiisiin sebepleri
farkli nitel aragtirmalarla incelenebilir.

Erkek katilimeilarin dig kontrol odagi puanlar1 kadin katilimeilara gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir. Oz-yeterlik algilari ise kadin 6gretmen adaylarinda daha yiiksektir. Ogretmen
adaylarinin akademik ortalamalariyla yalnizca dis kontrol odagi puanlari arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Ancak benzer caligsmalarda farkli sonucglarin da elde edildigi goriilmektedir. Bu
farkliliklara iliskin boylamsal ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Benzer arastirmalar farkli boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylariyla ve farkli
kademelerdeki dgrencilerle de gergeklestirilebilir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Swinyf Ogretmeni Adaylarinin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin, Akademik... 399

KAYNAKCA

Akengin, H., Yildirim, G., Ibrahimoglu, Z. ve Arslan, S. (2014). Ogrencilerin cografya dersine iliskin
0z yeterlik algilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi. Marmara
Cografya Dergisi, 29, (250-167).

Akin, A. (2010). Basar1 yonelimleri ve akademik kontrol odagi: Yapisal esitlik modeli. Eurasian
Journal of Education Research Issues, (38), 1-18.

Akin, A. (2007). Akademik kontrol odagi olgegi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(34), 9-17.

Alet, B. ve Altun, S. (2007). Lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik 6z-diizenleme ve bilisiistii
becerileri, cinsiyete, sinifa ve alanlara gore farklilasmakta mudir? C.U. Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 16(1), 33-44.

Altungekic, A., Yaman, S., ve Koray, O. (2005). Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeyleri
ve problem ¢6zme becerileri lizerine bir arastirma (Kastamonu ili 6rnegi), Kastamonu Egitim
Dergisi, 3(1), 93-102.

Arpaci, A. ve Birhanli, A. (2013). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik algilart. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(3), 1199-1220.

Arsal, Z. (2009). Oz-diizenleme 6gretiminin ilkdgretim &grencilerinin matematik basarisina ve
tutumuna etkisi. Egitim ve Bilim, 24(152), 3-14.

Arseven, A. (2016). Oz yeterlilik: Bir kavram analizi. Turkish Studies - International Periodical for
the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 11/19 Winter 2013, p.
63-80, ISSN: 1308-2140, www.turkishstudies.net, DOI Number:
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.4473, ANKARA-TURKEY.

Aslan, O. ve Uluginar Sagir, S. (2008). Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin bilimsel tutum ve 6z
yeterlik inang diizeylerinin ve etki eden faktorlerin belirlenmesi, 8th International
Educational Technology Conference (IETC-2008), Eskisehir (Bildiriler kitabi).

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. NY: Freeman.

Bandura, A. (1993). Perceived self-efficacy in cognitive development and functioning. Educational
Psychologist, 28(2), 117-148.

Batar, M. ve Aydin, 1. S. (2014). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim 6z-yeterlik inanglarmin
degerlendirilmesi. International Journal of Language Academy, 2(4), 579-598.

Bulus, M. (2011). Ogretmen Adaylarinda Bireysel Farkliliklar Perspektifinden Amag Y 6nelimleri,
Denetim Odag1 ve Akademik Basari. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(2), 529-
546.

Ciltas, A. (2011). Egitimde 8z-diizenleme &gretiminin dnemi tizerine bir ¢alisma. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(5), 1-11.

Cakir, O. Kan, A. ve Siinbiil, O. (2006). Ogretmenlik meslek bilgisi ve tezsiz yiiksek lisans
programlarinin tutum ve 6zyeterlik acisindan degerlendirilmesi. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 36-47.

Celikkaleli, O. ve Akbas, A. (2007). Smif 6gretmeni adaylarinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarim yordamada fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanclari. Mersin Universitesi Egitim
Falkiiltesi Dergisi, 3(1), 21-34.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33


http://www.turkishstudies.net/
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies

400 A.S.SARACALOGLU - C.ALDAN KARADEMIR — F.DURSUN - M.ALTIN — N.USTUNDAG

Demirel, M., Erdogan, O. ve Aydin, O. (2014). Ogretmen adaylarmin 6z-diizenleyici dgrenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin incelenmesi. Uluslararasi Egitim Programlari ve
Ogretim Calismalart Dergisi, 4(8), 69-84.

Demirtas, H., Cémert, M. ve Ozer, N. (2011). Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglar1 ve
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlari. Egitim ve Bilim, 36(159), 96-111.

Deniz, M. E., Tras, Z. ve Aydogan, D. (2009). An investigation of academic procrastination, locus
of control, and emotional intelligence. Educational Sciences: Theory & Practice, 9 (2), 623-
632.

Derin, R. (2006). [lkégretim 8. sumf égrencilerinin problem ¢ézme becerileri ve denetim odag
diizeyleri ile akademik basarilari arasindaki iligki. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi.
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Dilmag, O. (2008). Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin denetim odaklarina iliskin algilarinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi. Giizel Sanatlar Enstitiisti Dergisi, 20, 1-14.

Doruk, M. ve Kaplan, A. (2012). Smif Ogretmeni adaylarmin matematik dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarmin incelenmesi. International Journal of Social Science, 5(7), 291-302.

Duran, M. ve Bekdemir, M. (2013). Gorsel matematik okuryazarligi 6zyeterlik algisiyla gorsel
matematik basarisinin degerlendirilmesi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(3), 27-40.

Durna, U. ve Sentiirk, K. F. (2012). Universite 6grencilerinin denetim odaklarim cesitli degiskenler
yardimiyla tespit etmeye yonelik bir ¢alisma. ZKU Journal of Social Sciences, 8(15), 37-48.

Eker, C. (2014). Oz-diizenlemeli 6grenme modellerine karsilastirmali bir bakis. Turkish Studies -
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/8 Summer 2014, p. 417-433, ISSN: 1308-2140, www.turkishstudies.net, DOI
Number: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7222, ANKARA-TURKEY.

Fettahlioglu, P., Giiven, E., Ince Aka, E., Sert Cibik, A. ve Aydogdu, M. (2011). Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin akademik basari iizerine etkisi.
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 159-175.

Gokdag Baltaoglu, M., Sucuoglu, H. ve Yurdabakan, 1. (2015). Ogretmeq adaylarinin 6z-yeterlik
algilar1 ve basari/basarisizlik yiikklemeleri: Boylamsal bir arastirma. I/kogretim Online, 14(3),
803-814.

Gomleksiz, M. N. ve Demiralp, D. (2012). Ogretmen adaylarimin 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerine iligkin gorislerinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesi. Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(3), 777-795.

Haglaman, T. ve Askar, P. (2007). Programlama dersi ile ilgili z-diizenleyici 6grenme stratejileri ve
basari arasindaki iligkinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32,
110-122.

Israel, E. (2007). Ozdiizenleme egitimi, fen basarisi ve dzyeterlilik. Yayimlanmamis Doktora Tezi.
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Karasar, N. (2004). Bilimsel arastirma yontemi (15. baski). Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Kirmizi, O. (2015). The interplay among academic self-concept, self-efficacy, self-regulation and
academic achievement of higher education L2 learners. Journal of Higher Education and
Science, 5(1), 32-40. DOI: 10.5961/jhes.2015.107

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33


http://www.turkishstudies.net/
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies

Swuf Ogretmeni Adaylarimin Oz-Diizenleyici Ogrenme Becerilerinin, Akademik... 401

Kiilekgi, G. (2011). Ingilizce Ogretmen adaylarinin 6z-yetkinlik inang diizeylerinin baz1 degiskenler
acisindan incelenmesi. International Online Journal of Educational Sciences, 3(1), 245-260.

Mandaci Sahin, S. (2010). Smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi derslerindeki akademik
basarilari ile 6z-diizenleme becerileri arasindaki iliski. NWSA: Education Sciences, 5(3),
1370-1381.

Oguz, A. (2009). Ogretmen adaylarmin 6gretmen 6z-yeterlik inanglarmin incelenmesi. Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 24, 281-290.

Ozbas, S. (2014). Siif Ogretmeni adaylarinin biyoloji 6z-yeterlik algilari. Asya Ogretim Dergisi,
2(1), 56-63.

Pajares, F. and Schunk, D. H. (2001). Self-beliefs and school success: Self-efficacy, self-concept,
and school achievement. In R. J. Riding and S. G. Rayner (Eds.), International perspectives
on individual differences: Self perception (Vol. 2). Westport CT: Ablex Publishing.

Pintrich, P. R. and De Groot, V. (1990). Motivational and self-regulated learning components of
classroom. Journal of Educational Psychology, 82(1), 33-40.

Rotter, J. B. (1966). Generalized expectancies for internal versus external control of reinforcement.
Psychological Monographs, 80, 1-28.

Sagirl, M. 0., Ciltas, A., Azapagasi, E. ve "Zehir, K. (2"()10). Yiiksek 6gretimin 6z-diizenlemeyi
ogrenme becerilerine etkisi (Atatlirk Universitesi Ornegi). Kastamonu Egitim Dergisi, 18(2)
587-596.

Saracaloglu, A. S. (2000). Fen ve edebiyat fakiilteleri dgrencilerinin dgretmenlik meslegine iliskin
goriisleri; [zmir: Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayini: 100.

Saracaloglu, A. S. ve Aydogdu, B. (2012). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin kisileraras1 6z-yeterlik
inanglarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. International Journal of New Trends in
Arts, Sports and Science Education, 1(1), 21-35.

Saracaloglu, A. S., Certel, Z., Varol, S. R. ve Bahadir, Z. (2012). Beden egitimi 6gretmen1erinin 0z-
yeterlik inanglar1 ve denetim odaklarinin incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 54-65.

Saracaloglu, A. S., Serin, O. ve Bozkurt, N. (2001). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii 6grencilerinin pfoblem ¢6zme becerileri ile basarilar1 arasindaki iliski. Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ozel Sayi, 237-242.

Saracaloglu, A. S., Yenice, N. ve Ozden, B. (2013). Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Siif Ogretmeni
adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik algilarinin ve akademik kontrol odaklarinin incelenmesi.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(2), 227-250.

Sarigam, H., Duran, A., Cardak, M. ve Halmatov, M. (2012). The examination of pre-school teacher
candidates’ academic locus of control levels according to gender and grade. Mevlana
International Journal of Education (MIJE), 2(2), 67-74.

Serin, O., Bulut Serin, N. ve Sahin, F.S. (2009). Factors affecting the learning and studying strategies,
and locus of control of the trainee teachers. Procedia Social and Behavioral Sciences, 1,
1127-1136. d0i:10.1016/j.sbspro.2009.01.203

Sengiider, S. (2006). Lise 1-IIT sinif 6grencilerinde denetim odagi ile ruhsal sorunlar arasindaki
iliskinin belirlenmesi ve akademik basari ile kiyaslanmasi. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



402 A.S.SARACALOGLU - C.ALDAN KARADEMIR — F.DURSUN - M.ALTIN — N.USTUNDAG

Taskin, C. S., ve Haciomeroglu, G. (2010). Ogretmen oOzyeterlik inang &lgeginin tiirkceye
uyarlanmasi ve sinif gretmeni adaylarimin 6zyeterlik inanglar1i, Dokuz Eyliil Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 27, 63-75.

Tekbiyik, A., Camadan, F. ve Giilay, A. (2013). Fen ve teknoloji dersinde akademik basarinin
yordayicist olarak 6z diizenleyici 6grenme stratejileri. Turkish Studies - International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 8/3
Winter 2013, p. 567-587, ISSN: 1308-2140, www.turkishstudies.net, DOl Number:
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies. 4473, ANKARA-TURKEY.

Turan, S. (2009). Probleme dayali ogrenmeye iliskin tutumlar, ogrenme becerileri ve basari
arasindaki iligkiler. Yayimlanmamis doktora tezi. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Ankara.

Uredi, I. ve Uredi, L. (2005). llkogretim 8.smif Ggrencilerinin 6z-diizenleme stratejileri ve
motivasyonel inanglarinin matematik basarisini yordama giicii. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 250-260.

Uredi, 1. ve Uredi, L. (2006). Sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine, bulunduklar1 smiflara ve
bagar1  diizeylerine  gdre fen  Ofretimine iliskin  Oz-yeterlik  inanglarinn
karsilagtirilmasi. Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 1-8.

Wolters, C. A., Pintrich, P. R. and Karabenick, S. A. (2003). Assessing academic self-regulated
learning. Presented at Indicators of Positive Development Conference sponsored by Child
Trends, Washington, DC.

Yesilyaprak, B. 2004. Denetim odagi. Y. Kuzgun, D. Deryakulu (Ed.). Egitimde bireysel farkliliklar.
Ankara: Nobel Yayinevi.

Yilmaz, M., Giirgay, D. ve Ekici, G. (2007). Akademik 6zyeterlik 6l¢eginin Tirkge’ye uyarlanmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 253-259.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33


http://www.turkishstudies.net/
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies

