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TARIHCILERIN VE TARIH EGITIMCILERININ BAKISIYLA
MILLi TARIHIN OGRETIMi*

Ahmet VURGUN™

OZET

Bu arastirmanin amaci Osmanli’'dan Cumhuriyete Turkiye’deki
tarih anlayisindaki degisimden hareketle “Milli Tarih Anlayis1 ve
Ogretimi” meselesi TUzerinde tarihcilerin ve tarih egitimcilerinin
goruslerini ele alarak degerlendirmektir. Ozellikle 19. yUzyilin ikinci
yarisinda Islam Oncesi Turk Tarihinin 6zel olarak ele alinisi, Tirk
Tarihinin derin bir maziye malik oldugu dtstincesi, Turk Tarihinin
Osmanl Tarihinden ibaret olmadigi, Turklerin cok genis bir sahada
yasadiklari, Turk kavraminin gelisip literattirde kullanimi, esasen milli
tarihin temelinin bu dénemde atildigini géstermektedir. II. Mesrutiyet
donemi ise genelde Turk tarihciliginin 6zelde ise milli tarihin laboratuvari
olan, temellerinin atildigi bir donem olarak karsimizda durmaktadir.
Atatirk donemi, 6zellikle Ttrk Tarih Tezi ve hazirlanan ders kitaplar ile
milli tarih formunun ytkseldigi ve desteklendigi bir dénem olmustur.
Atatiirk™in 6limunden sonra milli tarih ve Turk Tarih Tezi yerine Batu,
Eski Yunan ve Latin kultirtiinti esas alan ve “HUmanizm” olarak da
adlandirilan bir anlayis tarih egitimine yansitilmaya calisilmistir. Milli
tarihin Turkiye'deki gecirdigi seriivende déntim noktalarindan birini,
1970 sonras1 milliyetci-muhafazakar cevre icin kullanilan ve “Ttirk-islam
Sentezi” olarak adlandirilan dénem olusturmaktadir. 12 Eylul 1980
Darbesi sonras: tlkedeki kargasa ve anarsi ortaminda meydana gelen
kutuplasma ve catismalar1 ortadan kaldirarak, Tturk milletini “Atattrk
Milliyetciligi” catis1 altinda bir ve beraber kilmak amaclanmistir. Bu
baglamda tarih derslerinde bazi degisiklikler yapilmis, milli tarihe T.C.
Inkilap Tarihi ve Atattirkciiliik dersi ve konular girmis, bu ders, milli
tarih mihveri icerisinde eklemlenmistir. 20007i yillarda Turk egitim
sistemi, dayandigi felsefi temeller itibariyle 6nemli bir degisim stlreci
yasamistir. Bu baglamda 2005de [lkégretim, 2007°de ise Ortadgretim
programlarinda degisiklikler yapilmistir. [lkégretimde ve Ortadgretimdeki
bu degisikliler milli tarih tartismalarini da beraberinde getirmistir.
yapilandirmac: egitim anlayisinin, tarih egitiminde ana hedef haline
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Anlayigt ve Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.
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http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.

524 Ahmet VURGUN

geldigi bu stirecte, bu baglamda milli tarihin konumu ve gelecegi tartisma
konusu olmustur.

Tarihciler ve Tarih Egitimcileri, kuramdan uygulamaya tarih
egitiminin yapitaslarini olusturmaktadir. Bu nedenle arastirma,
tarihciler ve tarih egitimcilerinin “Milli Tarih ve Ogretimi” meselesi
lUzerine verecekleri cevaplar tUzerinde sekillenecektir. Arastirmanin
problem citimlesini “Turkiye’deki Milli Tarihin Ogretimi konusuna
tarihcilerin ve tarih egitimcilerin bakis1 nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Calismada nitel arastirma veri toplama ve analiz yo6ntemleri
kullanilmistir. Veriler, acik uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada Istanbul, Ankara, Konya,
Izmir, Trabzon illerinde 7 tarihci ve tarih egitimcisi ile gerceklestirilmistir.
Gortusme sirasinda sorulan cevaplarin kodlanmasinda, katilimci isimleri
kullanilmadan her bir katilimci calisma alanlarina goére Tarihciler T,
Tarih Egitimcileri TE ile baslanarak katilimc1i adedi kadar
numaralandirilmistir. Tarihci ve tarih egitimcilerinden 7 kisiyle yapilan
gortismelerde, milli tarihin 6gretimi tizerine, diinden bugline, bugtinden
yarina bir degerlendirme yapilmistir. Milli tarihte, siyasi eksenden sosyal
ve kuilttirel alana dogru yonelme gerceklestirilmeli, bu baglamda okul dis1
tarih 6gretimi aktif olarak saglanmalidir. Milli tarih ekseninde ortak tarih
calismalar1 ve ders kitaplari hazirlanmalidir. Tarih Egitimi baglaminda
etkinlik temelli metodlarla milli tarih konusunda cesitli calismalar
yapilmalidir. Boylece milli tarih’in 6gretim boyutu 6ne cikarilmis olacaktir

Anahtar Kelimeler: Milliyetcilik, Tarih, Tarih Egitimi, Ogretim.

TEACHING OF NATIONAL HISTORY FROM THE POINT OF
VIEW OF HISTORIANS AND HISTORY EDUCATORS

ABSTRACT

Aim of this research is to handle and evaluate opinions of historians
and history educators on the subject of “National History Sense and
Teaching” with reference to the change in history sense in Turkey from
Ottoman Empire to Republic.The pre-Islamic Turkish History was
specially dealt with especially in the second half of the nineteenth
century, a thought emerged regarding that the Turkish History had a
deep past, the Turkish History did not consist of the Ottoman History,
the Turks lived in a very large area, the Turkish concept developed and
was used in the literature, and all these show that the foundations of the
national history lay here. II. Constitutional Monarchy Period stands as a
period which becomes a laboratory of Turkish historiography, specifically
national history, and a period national history was founded. Ataturk
period became a period in which national history form was supported and
risen especially with the Turkish History Thesis and prepared textbooks.
After Ataturk's death instead of National History and the Turkish History
Thesis, an understanding based on West, Ancient Greek and Latin
culture and which is called as "Humanism" was tried to be reflected in
history education. One of the turning points of national history in its
journey in Turkey is the period called "Turkish-Islamic Synthesis" which
was used for the post-1970 nationalist-conservative community. It was
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aimed to bring the Turkish nation together under the roof of "Atattirk
Nationalism" by removing the polarization and conflicts which took place
in the atmosphere of turmoil and anarchy in the country after the coup
of September 12, 1980. In this context, some changes have been made in
the history lessons, lesson named as The History of Revolution and
Kemalism and its subjects were introduced to national history and this
course was articulated in the national history. During 2000s the Turkish
education system underwent an important process of change in terms of
its philosophical bases. In this context, changes were made in primary
school curriculum in 2005 and in secondary school curriculum in 2007.
These changes in primary education and secondary education brought
national history discussions in their wake. In this process where the
constructivist education approach became the main target in history
education, the position and future of national history became a matter of
debate in this context.

Historians and history educators constitute keystones of history
education from theory to application. Thus, the research will be shaped
on answers to be provided by historians and history educators on the
subject of “National History and Teaching”. The problem sentence of the
research consists of the question: “What are the opinions of historians
and history educators on the subject of National History Teaching in
Turkey?” Qualitative research data collection and analysis methods were
used in the study. The data was collected with a semi-structured
interview from consisting of open-ended questions. The research was
conducted with 7 historians and history educators from Istanbul,
Ankara, Konya, Izmir and Trabzon Provinces. In this regard, an academic
point of view will be presented for the national history. In the coding of
the answers given during the interview, each participant was numbered
according to their work areas without using their names; H was used for
historians and HE was used for history educators. In the interviews with
7 historians and history educators, an evaluation was made on national
history teaching from past to present and from present to future. In the
national history, political orientation must be directed towards the social
and cultural field, and within this context, out-of-school history teaching
should be actively provided. Common studies on history and history
textbooks should be prepared on the axis of national history. Within the
context of History Education, various studies on national history should
be conducted with efficiency-based methods. Thus, the teaching
dimension of National History can be emphasized.

STRUCTURED ABSTRACT
INTRODUCTION

National history is built depending on a nation and a culture and
penetrates social consciousness. Because it penetrates the social
consciousness, it makes the individuals have a common identity. Here,
the history around the national concept constitutes the ideological and
cultural structure of being a nation. There is human being on the ground
of this structure. Mankind wants to know its special place in the great
human family. When an individual perceives that s/he is part of a family,
a city, or a nation, he believes that he has achieved the required
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personality. Niyazi states that this situation develops through national
history studies together with national movements: "Nations reach the
consciousness that they are separate entities like people with national
history. In a way, the birth of nationalism means the birth of national
history" (Niyazi, 2007: 167).

National history has been one of the most effective ways of creating
a popular national identity in Europe. At the peak of nationalism, the
nations in Europe, where history research and history education became
important, became a product of the national past. For example; the fact
that Italians, Germans and Slavs have written their national histories
without establishing their national identity yet shows the influence of
history in the formation of identity (Tosh, 201: 3). The increase of
nationalist thinking accelerated the efforts to create a national history in
parallel. National history studies act as a locomotive for the production
of national reality (Simsek, 2012: 86). As a matter of fact, when the linear
relation between nationalism and national history is determined, people
can have an idea about the formation and transformation of national
history.

It is necessary to analyze the formation process of national history
within the context of "European centrism" as well as the nationalism.
European centrism is a naming that keep Europe's past and present
superiority at the forefront against non-Europeans (and non-European
minorities) (Blaut, 2012: 26). Modern history thinking has a form of
European centrism, and colonialism constitutes one of the foundations
of this structure. This approach in the west has naturally affected nations
outside of it and has shown itself in two ways. Firstly, these societies are
regarded as unfortunate, even as tribal creatures, which led them to
want to attach their history to the history of Europe with a nationalist
view under the name of modernity to save themselves from this
judgment (Bicak, 2013: 53-54). The second situation that this
approach leads to is the national history trend which is that the
oppressed nations have begun to explore their own history from the
beginning of the 20th century. Moreover, they felt the necessity of having
a national state and a national history in addition to getting their
independence. This provided a basis to the birth and development of
national history in those societies (Berktay, 1983: 14-15). We can see a
similar example from Ottoman to the Republic in our historiography in
Turkey. As a matter of fact this situation will show its final form in the
Turkish History Thesis.

During 2000s the Turkish education system underwent an
important process of change in terms of its philosophical bases.
Beginning in 2005 in primary education and 2007 in secondary
education, the previous positivism-driven behaviorist approach has
begun to leave its place to a constructive approach, a product of a
postmodern philosophy (Simsek and Yazici, 2013: 25). In this context,
changes were made in primary school curriculum in 2005 and in
secondary school curriculum in 2007. These changes in primary
education and secondary education brought national history discussions
in their wake. In this process where the constructivist education
approach became the main target in history education, the position and
future of national history became a matter of debate in this context. In
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this study, the situation of national history was examined in history
education in Turkey through the historians and history educators.

Problem State

National history shows difference within itself according to the eras
as well as in the changes that took place in the understanding of history
in Turkey. "National History and National History Teaching", which is a
widely debated subject, constitutes the problem state of our study.

The Purpose of the Research

The aim of this research is to evaluate the views of historians and
history educators on the "National History Understanding and Teaching"
from the Ottoman Empire to the Turkish Republic on the basis of the
change in the understanding of history in Turkey.

METHOD

Qualitative research method was used in this study. Qualitative
research is a way of research in which qualitative data collection methods
such as “observation, interviews and document analysis” are used, and
a qualitative process of presenting perceptions and events in a natural
environment in a realistic and integrated way, is followed (Yildirim-
Simsek, 2008: 39). The main feature of qualitative research is presenting
the points of view and semantic worlds of the research subjects.

Study Group

Purposeful sampling method which is used in the qualitative
researches is used in the study. Since it is a case study, the number of
participants is less than quantitative research because this study
requires a detailed and in-depth research.

Data Collection Tools

Techniques such as interviewing, observing and examining the
documents were frequently used in qualitative studies. In this study,
interview technique was applied because detailed and in-depth
knowledge is needed about national history understanding and teaching.
The study was conducted with 7 historians and history educators in
Istanbul, Ankara, Konya, [zmir and Trabzon.

Coding of Data

In the coding of the answers given during the interview, each
participant was numbered according to their work areas without using
their names; H was used for historians and HE was used for history
educators. For example, one of the historians was mentioned as HS5, and
one participant from History Educators as HE3.

FINDINGS AND INTERPRETATION

Participants were asked what activities could be done in the history
lessons within the context of national history understanding. This
question is important for examining the teaching dimension of national
history. It is seen that some of the participants answered this question in
detail. Some participants emphasized that generally within the context of
national history, in history lessons geography-space-oriented teaching
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should be done, so museums and historical places should be in the
forefront for teaching. In addition, it was also mentioned by the
participants that literature and historical texts should be thought, and
skill and evidence-based activities should be done. It is also stated that
today's technological developments may be effective in national history
teaching.

Teaching Geography and National History

Participants were asked what activities could be done in the history
lessons within the context of national history understanding. This
question is important for examining the teaching dimension of national
history. It is seen that some of the participants answered this question in
detail. Some participants emphasized that generally within the context of
national history, in history lessons geography-space-oriented teaching
should be done, so museums and historical places should be in the
forefront for teaching. In addition, it was also mentioned by the
participants that literature and historical texts should be thought, and
skill and evidence-based activities should be done. It is also stated that
today's technological developments may be effective in national history
teaching.

Technology and National History Teaching

Participants seem to have emphasized the need for technology to be
used in national history teaching. Essentially, the recent developments
in history teaching will definitely be reflected in national history teaching.
Especially visual materials, visuals such as movies, cartoons, series, and
materials such as power points, maps etc. will also be effective here.

Teaching Methods and Teaching National History

Especially some of the methods used in history teaching can be
used directly in national history teaching. Another point that the
participants have emphasized in national history teaching is
"comparison". Applying a comparative method in national history
teaching will enable students to analyze historical events better and
evaluate national history taking into account other societies and
cultures. Despite the fact that national history is revealed with historical
researches and written works, there is a problem about the transfer of
these works. Indeed, one leg of national history is constituted by history,
and the other is constituted by teaching dimension. For this reason, how
to teach is gaining importance in reflecting national history in practice.
The reality is that the national history teaching dimension must be dealt
with in a multidisciplinary and interdisciplinary way

Result and Suggestions

In the interviews historians and history educators, an evaluation
was made on national history teaching from past to present and from
present to future. It should be noted that the work to be done in terms of
teaching history directly includes the national history. It also comes out
that national history has become integrated with interdisciplinary history
teaching, especially with geography. The activities used and carried out
in history teaching will also show themselves in the national history. The
work to be done together with resources and materials in this context will
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be effective in terms of national history. The integration of history
education with other fields of social sciences will be directly effective in
terms of national history teaching. The use of some studies of the
constructivist approaches in history education can lead to do various
activities in the context of national history.

From this perspective; Joint studies should be conducted on the
national history by the Turkish Historical Society, Universities and the
Ministry of National Education. In the national history, political
orientation must be directed towards the social and cultural field, and
within this context, out-of-school history teaching should be actively
provided. Common studies on history and history textbooks should be
prepared on the axis of national history. Within the context of History
Education, various studies on national history should be conducted with
efficiency-based methods. Thus, the teaching dimension of National
History can be emphasized.

Keywords: Nationalism, History, History Teaching, Teaching.

GIRIS

Milli tarih, bir millete ve kiiltiire bagli olarak insa edilir ve toplumsal bilince niifuz eder.
Toplumsal bilince niifuz ettigi i¢in de bireyleri ortak bir kimlige sahip kilar. Burada, milli kavram
etrafinda islenen tarih, millet olmanin ideolojik ve kiiltiirel yapisini olusturur. Bu yapinin zemininde
ise beser vardir. Insanoglu, biiyiik insanlik ailesi icerisindeki 6zel yerini bilmek ister. Bir fert, bir
aileye, bir sehre, bir millete mensup oldugunu idrak ettiginde gerekli olan sahsiyete eristigine inanir.
Niyazi, bu durumun milli tarih arastirmalariyla, milliyetcilik cereyaniyla birlikte gelistigini sOyler:
“Milletler de insanlar gibi baskalarindan ayri bir varlik olduklarinin suuruna milli tarih ile erisirler.
Milliyet¢iligin dogusu bir bakima milli tarihin dogusu demektir” (Niyazi, 2007: 167).

Milli tarih, Avrupa’da popiiler bir milli kimlik olusturmanin en etkili yollarindan biri
olmustur. Milliyetciligin zirveye ¢iktig1 bir donemde, tarih arastirmalar1 ve tarih egitiminin 6nem
kazandig1 Avrupa’daki milletler, birer milli gegmisin iiriinii olmustur. Ornegin; italyanlar, Almanlar
ve Slavlarin heniiz milli kimliklerini kurmadan milli tarihlerini yazmis olmalari, tarihin kimlik
olusumundaki etkisini gostermektedir (Tosh, 2011: 3). Milliyet¢i diisiincenin artisi, paralelinde milli
bir tarih olusturma gabalarini hizlandirmistir. Bir bakima milli tarih ¢alismalari, kendisine milli
gercgekligin tiretimi i¢in lokomotif vazifesi yiikklemistir (Simsek, 2012: 86). Nitekim, milliyetgilik ile
milli tarih arasindaki dogrusal iliskiyi belirlendiginde, milli tarihin olusum ve gecirdigi doniisiim
hakkinda da fikir sahibi olunacaktir.

Milli tarihin olusum siirecine milliyet¢ilik kategorisinin yanisira “Avrupamerkezcilik”
baglaminda da bakmak gerekir. Avrupamerkezcilik, Avrupalilarin, Avrupali olmayanlar (ve Avrupa
kokenli olmayan azinlik halklar1) karsisinda, gegmisteki ve giiniimiizdeki iistiinliiklerini gozoniinde
tutan bir isimlendirmedir (Blaut, 2012: 26). Modern tarih diisiincesi Avrupamerkezci bir yapida olup
Somiirgecilik de bu yapinin zeminlerinden birini teskil eder.Bati’daki bu yaklasim, kendisi digindaki
milletleri de tabii olarak etkilemis ve iki tiirlii kendi gdstermistir. Ik olarak bu toplumlarin tarihsiz
olarak goriilmesi, hatta kabilemsi yaratiklar olarak nitelendirilmesi, kendilerini bu yargidan
kurtarmak i¢in modernlik adi altinda, tarihlerini milliyet¢i bir bakisla Avrupa tarihine ilistirmek
istemeleri gibi bir duruma yol agmistir (Bigak, 2013: 53-54). Bu yaklasimin yol a¢tigi ikinci
durum ise milli tarihe dogru bir gidistir. Soyle ki ezilen milletler, 20. ylizyilin baslarindan itibaren
kendi tarihlerini kesfetmeye baslamiglardir. Bundan 6te bagimsizliklarini elde etmek yaninda milli
devlet ve milli tarihe sahip olma liizumunu hissetmislerdir. Bu durum, o toplumlarda milli tarihin
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dogusuna ve gelisimine zemin hazirlamistir (Berktay, 1983: 14-15). Buna benzer 6rnegi Osmanli’dan
Cumbhuriyet’e Tirkiye’deki tarih yaziminda da gorebiliriz. Nitekim bu durum nihai seklini Tiirk
Tarih Tezinde gosterecektir.

19. ylizyilda devletin biinyesindeki sarsilmalar, devletin kurucu unsuruna geri doniisii
hizlandirdig1 gibi bunun tarih galismalariyla da zenginlesmesini saglamistir. Ozellikle 19. yiizyilin
ikinci yarisinda islam Oncesi Tiirk Tarihinin &zel olarak ele alinisi, Tiirk Tarihinin derin bir maziye
malik oldugu diisiincesi, Tiirk Tarihinin Osmanli Tarihinden ibaret olmadig1, Tiirklerin ¢ok genis bir
sahada yasadiklar, Tiirk kavramimin gelisip literatiirde kullanimi, esasen milli tarihin temelinin bu
donemde atildigimi gostermektedir. Artik Tiirkliiglin merkezinde yer aldigi bir “Milli Tarihe dogru
yol aliacaktir. Biitiin bunlara baktigimizda milli tarihin, II. Abdiilhamid zamanindaki tarih
calismalarindan dogdugunu soyleyebiliriz.

II. Mesrutiyet donemi ise genelde Tiirk tarihgiliginin 6zelde ise milli tarihin laboratuvari
olan, temellerinin atildigi bir dénem olarak karsimizda durmaktadir. Tirk tarihgiligi ve tarih
yazzminda II. Mesrutiyet Donemi’nde yerlesip koklesmeye calisan gelenek, kendinden sonraki
doneme bir miras biraktigi gibi yeni donemde c¢esitli degisikliklere de ugrayarak gelisme
gostermistir. Bu durumun neticesi tarih egitiminde de kendini hissettirmistir. Tiirkiye’de milli tarihin
gelisim siireci, dogrudan tarih egitiminin gidisat1 ile alakali olmustur. Erken Cumhuriyet ve Atatiirk
Donemi olarak nitelendirdigimiz bu donemde de milli tarih, tarihgilikte ve tarih egitiminde ana vurgu
olarak yerini almigtir. Nitekim II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet donemlerinde oldugu gibi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulusu siirecinde de tarih egitimi hakkinda birtakim tartigsmalar yasanmustir
(Aslan, 2012: 101). Burada Ozellikle Tiirk tarih tezi ve hazirlanan tarih ders kitaplarina dikkat
cekmek gerekir. Nitekim Tiirk Tarih Tezi, milli tarih 6gretiminde ders kitaplarinin 6nemini gz
Oniine sermis ve bu siirecte, Tiirkiye Cumhuriyetindeki tarih anlayisi egitim kurumlar1 agisindan yeni
bir yola girmistir (Aslan, 2012: 825). Artik milli tarih yeni hazirlanan tarih ders kitaplariyla
olusturulacak ve tarih egitiminin ana gayesi haline gelecektir. Burada milli devlete gegis siirecinde
tarih ders kitaplar1 dini degerlerin yerine milli ve evrensel degerleri de islemek istemistir (Yazici,
2011: 208). Yani yurttaglik egitimi ve deger egitimi, milli tarih ¢atisi altinda tarih ders kitaplariyla
aktarilmaya calisilmistir. Atatiirk donemi, 6zellikle Tiirk Tarih Tezi ve hazirlanan ders kitaplari ile
milli tarih formunun yiikseldigi ve desteklendigi bir donem olmustur. Hatta bu anlayisin edebi alana
da yansimasi olmus, Behget Kemal Caglar’in hazirladigi “Attila” adli piyes, Tiirk Tarih Tezi
baglaminda okuyucuya sunulmustur (Sogukdmerogullari, 2011: 1514). Atatiirk sonras1 donemde ise
milli tarih konusundaki tartigmalar bagka bir eksende gergeklesmistir. Nitekim Hiimanist donem, bu
tartismalarin esasini teskil etmistir.

Atatiirk’iin 6liimiinden sonra i¢ politikada ozellikle de egitim ve kiiltiir politikalarinda
degisimler ortaya ¢ikmistir. Bu donemde iilkenin gelismesi ve kalkinmasinin ancak Batililagma ile
saglanacag1, bunun i¢in de Bati kiiltiir kaynaklarina inilmesi gerektigi seklinde bir anlayis belirmistir.
Nitekim bu durum tarih alanina da yansimis, milli tarih ve Tiirk Tarih Tezi yerine Bati, Eski Yunan
ve Latin kiiltlirinii esas alan ve “Hiimanizm” olarak da adlandirilan bir anlayis tarih egitimine
yansitilmaya g¢alistlmistir (Koken, 2002: 228). Hiimanist donemde Ozellikle bati ile kiiltiirel
yakinlasma c¢abasi beraberinde bazi degisiklikler meydana getirmis ve milli tarih de bundan nasibini
almistir. Neticede Hiimanist donemde milli tarih formunda yasanan degisim ve doniisiim, olusan
tepkiler nedeniyle tekrar tartismaya agilacak ve farkli bir yapi igerinde zemin bulacaktir.

Milli tarihin Tiirkiye’deki gecirdigi seriivende doniim noktalarindan birini, 1970 sonrasi
milliyet¢i-muhafazakar ¢evre icin kullanilan ve “Tiirk-Islam Sentezi” olarak adlandirilan dénem
olusturmaktadir. Bu donemde milli tarihin yeniden 6n plana ¢iktigi ve esasen II. Mesrutiyet
donemindeki milli tarih anlayisimin kismen degiserek devam ettigini belirtmek gerekir. Milli tarih
baglaminda Hiimanist donemin aksine gelismelerin yagsandig1 bu dénemde, milli tarihin yapisinda
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bazi degisiklikler meydana gelmistir ve tarih egitiminde 6zellikle ders kitaplar1 {izerinden etkisini
arttirarak devam ettirmistir.

12 Eyliil 1980 Darbesi sonrasi iilkedeki kargasa ve anarsi ortaminda meydana gelen
kutuplasma ve catismalar1 ortadan kaldirarak, Tiirk milletini “Atatiirk Milliyet¢iligi” catist altinda
bir ve beraber kilmak amaclanmistir. Bu baglamda tarih derslerinde bazi degisiklikler yapilmis, milli
tarihe T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi ve konular1 girmis, bu ders, milli tarih mihveri
icerisinde eklemlenmistir. Ayrica uzun yillardan beri sdylem olarak hafizalarda yer edinmis olan
milli tarih, artik dogrudan ders ve ders kitab1 olarak tarih miifredatina girmistir. Ortaokul Sosyal
Bilgiler dersi 1985-1986 egitim-6gretim yil1 ile birlikte Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik
Bilgisi ad1 altinda ii¢ derse ayrilmistir.1993 programina gore hazirlanan tarih ders kitaplarinda da
milli tarihin yine agirlikli olarak yer aldigi goriilmektedir.

2000’li yillarda Tiirk egitim sistemi, dayandigi felsefi temeller itibariyle 6nemli bir degisim
siireci yasamistir. [lkogretimde 2005, ortadgretimde ise 2007°den itibaren, &nceki pozitivizm
kaynakl1 davranisci yaklagim, yerini postmodern bir felsefenin iiriinii olan yapilandirmaci yaklasima
birakmaya baslamistir (Simsek ve Yazici, 2013: 25). Bu baglamda 2005°de {lkdgretim, 2007°de ise
Ortadgretim programlarinda degisiklikler yapilmistir. Ilkogretimde ve Ortadgretimdeki bu
degisikliler milli tarih tartismalarini da beraberinde getirmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin,
tarih egitiminde ana hedef haline geldigi bu siirecte, bu baglamda milli tarihin konumu ve gelecegi
tartisma konusu olmustur. Iste bu ¢alismada, tarihgiler ve tarih egitimcileri {izerinden milli tarihin
Tiirkiyedeki tarih 6gretimindeki durumu incelenmistir.

Problem Durumu

Milli tarih, Tirkiye’deki tarih anlayisinda meydana gelen degismelerde oldugu gibi kendi
icinde de donemlere gore farklilik gostermistir. Iste, lizerinde gokea tartisilan, bir konu olan “Milli
Tarih ve Ogretimi”, arastirmamizin problem durumunu olusturmaktadir. Buradan hareketle,
arastirmanin problem ciimlesini “Tiirkiye’deki Milli Tarihin Ogretimi konusuna tarihgilerin ve tarih
egitimcilerin bakisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amact Osmanli’dan Cumbhuriyete Tiirkiye’deki tarih anlayisindaki
degisimden hareketle “Milli Tarih Anlayis1 ve Ogretimi” meselesi iizerinde tarihgilerin ve tarih
egitimcilerinin gorislerini ele alarak degerlendirmektir. Akademisyenlerin ve tarih egitimcilerin bu
konudaki goriiglerinin belirlenmesi milli tarih ve 6gretiminin giincelligini korumasi bakimindan
onemlidir. Soyle ki milliyet¢ilik ve milli devletler var oldugu siirece milli tarihin de varlig
kaginilmaz olacaktir.

YONTEM

Bu c¢aligmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, “gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” seklidir (Yildirnm-Simsek, 2008: 39). Nitel arastirmalarin temel O6zelligi arastirma
6znelerinin bakig agilarini, anlam diinyalarini ortaya koyma olusturmaktadir.

Cahisma Grubu

Milli tarihin 6gretimi sorunsali, sahada arastirma yapan tarihgilerin ve bu aragtirmalarin
egitim boyutunu ortaya koyan tarih egitimcilerinin, konuya vakif olmalar1 nedeniyle ¢alismada nitel
arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma bir durum galismasi
oldugundan katilimer sayisi nicel arastirmaya gore daha az tutulmustur. Ciinkii bu arastirma ayrintili

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



532 Ahmet VURGUN

ve derinlemesine bir calismay1 gerektirmektedir. Arastirma, Istanbul, Ankara, Konya, [zmir, Trabzon
illerindeki 7 tarihgi ve tarih egitimcisi ile gergeklestirilmistir

Veri Toplama Araclari

Nitel ¢aligmalarda goriisme, gbézlem ve dokiiman incelenmesi gibi teknikler siklikla
kullanilmistir. Bu ¢aligmada milli tarih anlayisi ve 6gretimi ile ilgili detayli ve derinlemesine bilgilere
ihtiyac olmas1 hasebiyle goriisme teknigi uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada nitel aragtirma veri toplama ve analiz yontemleri kullanilmistir. Veriler, agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Gorlismeler igin hazirlanan
sorularda, alaninda uzman 3 kisiden yararlanilmistir. Gortismeler katilimcilarin izni ile ses kayit
cihazina kaydedilmistir. Goriisme ses kayitlarmin metinleri Microsoft Word programina
kaydedilmistir. Gorlismeler metne aktarildiktan sonra birkag kez okunmus, temalar belirlenmis
veriler, betimsel analiz metoduyla 6zetlenip yorumlanarak ¢oziimlenmistir (Yildirim-Simsek, 2008:
224). Goriisme metinleri kodlandiktan sonra katilimcilarin konu ile ilgili goriisleri karsilastirilmistir.
Ayrica aragtirma bulgularinin verilere dayali olarak ¢6ziimlendigini belirtmek ve katilimcilarin
goriiglerini betimlemek amaciyla arastirmada goriisme metinlerinden dogrudan alintilar yapilmaistir.

Verilerin Kodlanmasi

Goriisme sirasinda sorulan cevaplarin kodlanmasinda, katilimei isimleri kullanilmadan her
bir katilimci galigma alanlarina gore Tarihgiler T, Tarih Egitimcileri TE ile baglanarak katilimc1 adedi
kadar numaralandirilmistir. Ornegin Tarihgilerden birisi TS5, Tarih Egitimcilerinden bir katilimci ise
TE3 seklinde ifade edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Katilimcilara milli tarih anlayigi baglaminda tarih derslerinde ne gibi etkinlik ve faaliyetler
yapilabilecegi sorulmustur. Bu soru milli tarihin 6gretim boyutunun incelenmesi bakimindan 6nem
arz etmektedir. Katilimeilarin bazilarinin bu soruya ayrintili olarak cevap verdigi goriilmiistiir. Genel
olarak tarih derslerinde milli tarih baglaminda cografya, mekan odakli bir &gretimin
gerceklestirilmesi gerektigini, buradan hareketle miize ve tarihi mekanlarin 6gretimde 6n planda yer
almasin1 vurgulayan katilimcilar olmustur. Ayrica edebiyat, tarihi metinlerin islenmesi, beceri ve
kanit eksenli etkinlikler yapilmasi katilimcilarda dile getirilen hususlardir. Yine giiniimiizdeki
teknolojik geligsmelerin de milli tarih 6gretiminde etkili olabilecegi ifade edilmistir.

Cografya ve Milli Tarih Ogretimi

Cografya, tarihi alanlar ve miizelerin 6gretimdeki 6nemine isaret eden katilimcilar, tarih
derslerinde daha katilimci ve aktif bir tarih egitiminin gereginden bahsetmislerdir. Cografya ve
mekan algisi bir ortak vatan ve yurt algisini1 da olusturmasi bakimindan milli tarihin amacina uygun
olacaktir. Nitekim T5’e gore: “Milli tarih, cografyadan bagimsiz diisiiniilemez. Ogrencilerin vatan
cografyasmni bilmeleri, gezmeleri, gormeleri, yasamalar: gerekir. Hatta gezici smiflar, okullar
diisiinmek lazim. Tarihi eserler, miizeler, tarihi mekanlar ¢ok onemlidir. Bu yiizden tarih dersleri
swmifta degil bu mekdanlarda yapumalidir. Okul, 6gretmen ve okul idarecileri bu yaklagimi
benimsemeli ve bunu kolaylagtirmalidirlar.”

Yukaridaki duruma benzer sekilde TE3 de cografya-vatan-tarih {iglemesinin milli tarih
Ogretimindeki dnemine vurgu yapmistir:

“En onemli milli tarih temasi vatandir. Vatan temasi islenirken soyuttan somuta dogru bir
yol izlenmelidir. Bunun igin de vatani olusturan cografyamn olusumu once teorik sonra pratik
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yontemlerle anlatilmalidir. Cografyadan vatan bilincine ulasmanin en etkili yontemi gezi gozlemdir.
Bunun igin de dnce bu cografyayr vatan yapan sehirleri tamitmak lazimdir. Sehirlere gezi
diizenlemek; cografyanmin vatana katkilarint saglayan onemli etkinliklerden biridir. Konya, Bursa,
Edirne, Istanbul gibi baskentlere yapilacak geziler milli hafizamin olusmasinda énemli yer tutan
etkinlikler olabilir. Yine ¢ocuklarin yakin ¢evresindeki tarihi mekdnlarin gezilmesi tarihi hafizanin
kazamlmasinda, kiiltiirel hafizanin olusumunda ve dolayistyla milli kimligin kazanilmasinda onemli
bir yer tutar.”

Buradan tarih-cografya iligkisi ortaya ¢ikmaktadir. Yani milli tarihin insasinda cografyanin
onemi katilimcilarca ifade edilmistir. Bu baglamda cografya ve alan gezilerinden hareketle, sozlii
tarih ve yerel tarihin de, milli tarih 6gretiminde kullanilabilecegini T4 su sekilde ifade etmistir:

“Tarihimizde ogrencinin okumadigini, hele derste okumasinin ¢ok zor oldugunu biliyoruz.
Dolayisiyla burada yerinde egitim-égretim metotlarina biraz daha fazla basvurmak énemli olabilir.
Bu da ne olabilir. Og’rencinin hem iilke icinde, hem kendi bélgesinde, sehrinde biraz daha tarihi
eserlerle, tarihi mirasla tanmisabilecegi 6gretmenleri esliginde gezdirilmesi. Ayrica tarihin yasayan
bir kiiltiir mirast oldugunu anlayacak projeler gelistirilmesi. Yani ¢cocugun da, égrencinin de igine
dahil olabilecegi sekilde hani aslinda tarihin olmus bitmis 6lmiis bir sey olmadigi, hala yasayan bir
sey oldugunu anlatmaya yénelik bir kisim seyler olabilir. Bu sadece miize gezmek, saray gezmek
degildir. Aym zamanda yasayan kiiltiiriimiizde tarihimizin izleri nedir? buna yénelik bir kisim
pedagojik projeler gelistirilebilir. Ogrenci sézlii tarih calismalarina itilebilir. Yani kendi ailesi basta
olmak iizere belli bir yasa gelmis o bélgedeki, sehirdeki kisilerle bizzat kendisinin yapacag sozlii
miilakatlarla, hem tarihin icimizde yasayan bir sey oldugunu anlar, hem de tarihi biraz daha canl
bir sey olarak gorebilir.”

Edebiyat ve Milli Tarih Ogretimi

Milli tarih bilincinin kazanilmasinda diger bir alan ise edebiyattir. Nitekim TE3’e gore
“Tarihi siirler ve destanlarin okundugu geceler diizenleyerek ¢ocuklarin muhayyilesinde ge¢misine
kars1 kahramanlik duygulart perginlenebiliv ve bu duygularla vatamt sevmek, korumak, bir arada
yasama kiiltiirtinti olusturmak erdemi kazandwrilabilir.” Yine Ogrencilere hazirlattirilacak olan
tarihteki basarilar ya da aci1 olaylar, fetihler, isgaller ve yagmalar1 anlatan drama, piyes ve tiyatro
oyunlari ile milli tarih bilinci kazandirilabilir.

Teknoloji ve Milli Tarih Ogretimi

Katilimcilarin teknolojinin de milli tarihin 6gretiminde kullanilmasi lizumu {izerinde
durduklart goriilmektedir. Esasen tarih Ogretimindeki son gelismelerin tabii olarak milli tarih
Ogretimine de yansimasi olacaktir. Burada 6zellikle gorsel materyaller, sinema, ¢izgi film, dizi gibi
gorseller, powerpoint, haritalar gibi materyaller de etkili olacaktir. Nitekim TE3, “Bilgisayar
ortamindaki sanal haritalar kullamlarak (Google Earth gibi) Tiirklerin Ata yurdu, Islam’in dogusu
ve yayilisi, Tiirk Devietleri’nin kuruldugu bolgeler, yayildigi cografya tamitilarak Tiirk ¢ocuklarina
biiyiik ve sanli bir mazinin mirasgist olduklart bilinci kazandirilir ve bu kazanci kaybetmemek iizerine
vurgu yapan oyunlar oynatilabilir” diyerek bu konuya temas etmistir.

T8 de, milli tarihin 6gretiminde teknolojiden daha fazla yararlanilmasi ve ¢ocuklarin aktif
olarak katilmasi gerektigini ifade etmistir:

“Teknolojinin en ¢ok kullanilabilecegi alanlardan birisi tarih alamdr. Tarih egitiminde
mutlaka teknolojinin, bilimsel enstriimanlarin yogun bir sekilde kullanilmasi lazim. Ses kayitlarinin
vs. hatta onla da kalmaywp miizelerin ve sozlii tarihlerin, iste yash insanlarin yahut da hakikaten
yaptiklari ve yasadiklariyla éne ¢ikmis olan insanlarin hatiralarina varmmcaya kadar bunlart
kullanmak lazim. Son zamanlarda mesela bunlardan birisi dijital tarih. Bu alanda ¢ocuklarimizin
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oniinii agmamiz lazim. Ug boyutlu ¢alismalar, bilgisayarin, teknolojinin bunda kullanilmas: gerekir.
Mutlaka ve mutlaka tarihin ¢ocuklara sevdirilmesi lazim. Ayrica ¢ocuklart o isin icerisine katmamiz
gerekiyor. Simdi de biliyorsunuz Muhtesem Yiizyil diye bir fenomenimiz var... Begenseniz de
begenmeseniz de, dileseniz de dilemeseniz de biz ne yazdigimiz kitaplarla, ne c¢ikardigimiz
periyodiklerle, ne okulda anlattiklarimizla bir Kanuni Sultan Siileyman figiirii ¢tkaramadik; ama iki
yvilda bir dizi bir Kanuni Sultan Siileyman figiirii ¢ikardi. 300 yillik tarihi olmayan Amerikalilar
diinya kadar tarih dizisi ¢ikarirken, 1000 yillik tarihi olan bizim, adam gibi bir tarih dizisi ya da filmi
yapamamamiz ¢ok ciddi bir eksikliktir. Bunu mutlaka yapmak zorundayiz ve bunu mutlaka derste
uygulamak zorundayiz.”

Temel Tarihi Metinler ve Milli Tarih Ogretimi

Katilimcilardan TE4 ise, kanitlarin ve tarih metinlerin 6grencilere aktariminin ve
Ogrencilerin bu metinlerle dogrudan karsilagmasinin milli tarih 6gretimi agisindan 6nemine kendini
ornek vererek isaret etmistir: “Tiirk tarihinin temel metinlerini okutuyorum. Kutadgu Bilig, Orhun
Yazitlar gibi. Ilk defa 800 yillik bir metinle karsilasiyor 6grenciler. Kimse Kuran-1 Kerim disinda
eski bir metinle karsilanug degil. Bu agidan Tiirk tarihi olugturan temel metinler okutulabilir.”

Ogretim Metotlar1 ve Milli Tarih Ogretimi

Tarih 6gretimindeki kullanilan metotlarin bazilar1 6zellikle milli tarih 6gretiminde dogrudan
kullanilabilecek 6zelliktedir. Bu baglamda TE8 benzetisim metodunu 6rnek gostermektedir:

“Tarih 6gretim metotlart icerisinde benzetisim metodu Tiirkiye'de pek bilinmiyor. Bu belli
bir olayin sinif icerisinde canlandiriimasi demektir. Tiirk tarihi 6gretiminde bu metot kullanilabilir.
Alparslan ile Romen Diyojen’in karsiasmasit canlandirilabiliv, sinifta ornek olay c¢alismalari
yvapilabilir. Tarihimizde yagsanmis olaylarin sinif icerisinde okunarak dgrencilere bu olay hakkinda
ne diistintiyorsun seklinde sormak ve olayin analizini yapmak. Yani siibjektif ifadeler yerine somut
tarihimizdeki olaylari Islamiyet éncesi Tiirk tarihinden tutun da Cumhuriyet donemimize kadar belli
bagl hadiseleri biz 6rnek olay olarak kullanabiliriz. Bununla ilgili yaymlanmug kitaplar var. Bunlar
sinif icerisinde degerlendirilebilir. Mesela Mithat Sertoglu nun Tiirk Tarih Kurumunda yayinlanan
kitabi. Orada kisa kisa dnemli tarihi olaylar var. Belki tarihi fikralar bile derste bir metot olarak
kullamilabilir.”

Milli tarihin Ogretimi hususunda katilimcilarin vurguladiklart baska bir nokta ise
“karsilagtirma”dir. Milli tarih 6gretiminde karsilagtirmali bir metot uygulanmasi, 6grencilerin tarihi
olaylar1 daha iyi analiz etmelerini saglayacak ve milli tarihi diger toplum ve kiiltiirleri de dikkate
alarak degerlendirebileceklerdir.

Bu baglamda TEG6, 6grencilere kendi tarihimizin diger tarihlerle birlikte dgretilebilecegini
vurgulayarak, “Bilmek, karsilastirma ile miimkiindiir. Mukayese ile insan bir seyler dgrenir. Ilk
cag’dan itibaren baska uygarlik ve kiiltiirlerin tarihi de kendi tarihimizle birlikte verilebilir ve
karsilastirmali 6gretilmelidir, ama oranda asirrya kagiimamall. Cocuklarimiz Asya, Afrika, Amerika
tarihin de bilebilmeli” demistir. Benzer sekilde T4’de tarihin uluslararasi 6zelligine deginmistir:

“Karsilastirmali tarih olmasi lazim. Bu lokal bacagiydi bir de global bacagi var. Yani bizim
tarih yazinmimizda ya da ogretimimizde belirli bir milli kabul edilen ¢erceve icerisinde hareket
ediliyor. Belki Avrupa’da da Islam Tarihi, Osmanli Tarihi yok. Bu bakimdan miifredatta Avrupa
tarihini arttirmaktan bahsetmiyorum. Ama Osmanlimn, Selcuklunun, Cumhuriyetin sadece
kendinden miistakil olmadigi o ¢agda, yatay bir karsilastirmayla diger devletler, diger toplumlar,
diger kiiltiirlerle mukayeseli olarak bunu yapmak gerekir.”
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TARTISMA

Milli tarih anlayst ile ilgili olarak cumhuriyet tarihi boyunca yapilan ¢alismalar genellikle,
milli tarih’in kapsamina ve nasil olmas1 gerektigine veya milli tarih’in tarihgilige ve tarih egitimine
menfi etkileri iizerinde odaklanmistir. Ornegin K&priilii (2004), milli tarihin romantik tarihgilik
seklinde basladigini ve bunun da bir dereceye kadar normal oldugunu belirtmektedir. Ancak ilmi
esaslardan ayrilmamanin énemini vurgulanugtir. Oz (2001) de milli tarih anlayigini kisitlayic oldugu
diisiincesiyle elestirmistir. Kuran (1969), milli tarihi sadece yazili belgelerden ibaret gormemis,
bunlarin yaninda ge¢miste yaratilmis olan maddi manevi eserlerin de milli tarih kapsaminda
degerlendirilmesi gerektigini savunmustur. Bora (1997) ise milli tarihi asil sekillendiren kuvvetin
devlet oldugunu, devlet kavrami etrafinda yapilandirilmis bir tarihgilik oldugunu belirtmistir.
Bundan baska Giing6r (2003), milli tarih 6gretiminin psikolojik bir ihtiyactan kaynaklandigina
dikkat cekerek, milli tarihin herhangi bir kesintiye ugratilmadan bir biitliin olarak verilmesinin
O6nemini vurgulamistir.

Bu aragtirmanin bulgular1 ise buna benzer tartismalarimin gliniimiiz tarihgileri ve tarih
egitimcileri arasinda yasanmadigini ortaya koymustur. Bu noktada akademisyenler ve egitimciler
milli tarihin igerigi veya tarihg¢ilik lizerine etkilerinden s6z etmemislerdir. Bunun muhtemel
sebeplerinden birisi, milli tarih kavraminin igeriginin artik vuzuha kavusmus oldugunu diisiinmeleri
olabilir. Belki de bu tartigmalarin gereksiz oldugunu da diisiinmiis olabilirler. Her ne sebeple olursa
olsun tarihgilerin ve tarih egitimcilerinin mevcut tarihi bilgilerin aktarimi konusuna odaklandiklar
anlasilmaktadir. Buna gore tarihi bilgilerin aktarimi konusunda sikintilar yaganmaktadir. Milli tarihin
bir ayagini tarih arastirmalari, diger ayagini ise 6gretim boyutu olusturmaktadir. Bu nedenle nasil
Ogretilecegi hususu, milli tarihin pratikteki durumun yansitmasi bakimindan 6nem kazanmaktadir.
Ayrica gliniimiiz tarihgileri ve tarih egitimcileri agisindan milli tarihin 6gretimi boyutunun ¢ok yonlii
ve disiplinler arasi bir sekilde ele alinmas1 gerektigi gercegi karsimiza ¢ikmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Tarihgi ve tarih egitimcileriyle yapilan goériismelerde, milli tarihin gretimi {izerine, diinden
bugiine, bugiinden yarina bir degerlendirme yapilmistir. Tarih 6gretimi agisindan yapilacak
caligmalarin dogrudan milli tarihi de igerdigini belirtmek gerekir. Ozellikle cografya olmak iizere
disiplinler arasi bir tarih Ggretisiyle milli tarihin biitiinlestigi de ortaya c¢ikmaktadir. Tarih
ogretiminde kullanilan etkinlik ve yapilan faaliyetler milli tarihte de kendini gosterecektir. Bu
baglamda kaynaklar ve materyallerle birlikte yapilacak ¢aligmalar, milli tarih acisindan etkili
olacaktir. Sosyal bilimlerin diger alanlari ile tarih egitiminin biitiinlesmesi, dogrudan milli tarih
ogretimi acisindan etkili olacaktir. Yapilandirmaci yaklasimin getirdigi bazi ¢alismalarin tarih
egitiminde kullanimi, milli tarih baglaminda ¢esitli etkinliklerin yapilmasini saglayabilecektir. Bu
bakimdan; Tiirk Tarih Kurumu, Universiteler ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda, milli tarih {izerine
miisterek caligsmalar yapilmalidir. Milli tarihte, siyasi eksenden sosyal ve kiiltiirel alana dogru
yonelme gerceklestirilmeli, bu baglamda okul dis1 tarih 6gretimi aktif olarak saglanmalidir. Milli
tarih ekseninde ortak tarih caligsmalart ve ders kitaplari hazirlanmalidir. Tarih Egitimi baglaminda
etkinlik temelli metotlarla milli tarih konusunda gesitli calismalar yapilmalidir. Béylece milli tarih’in
Ogretim boyutu 6ne ¢ikarilmis olacaktir.
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