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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi DERS
KITAPLARINA YONTEMSEL BAKIS: TUMEVARIM VE
TUMDENGELIM YONTEMLERI*

Giilden TUM*

OZET

Son yillarda, Turkcenin yabanci dil olarak oOgretiminde Turkge
ogretimi ders kitaplarinin yazilmas:i ve yayginlagsmasinda onemli
gelismeler olmustur. Bu alanda yazilmis ders kitaplar1 bir yandan
okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerilerinin 6gretimine
odaklanirken, diger taraftan da sondan eklemeli bir dil olma o6zelligi
tasiyan Turkcenin dil kurallarinin sezdirilmesi ve 6gretiminde de
ihtiyaclara gore siniflandirma niteligi tasimaktadir. Yabanci dil olarak
Tuarkcenin 6gretiminde dil bilgisi genel olarak en cok zorlanilan alandir
ve bu alanda yontemsel yaklasimlar farkliliklar géstermektedir. Ancak
temelde timdengelim ve tUmevarim yOntemlerine gbére Ogretim
yapilmakta oldugu goézlemlenmektedir. Bu calismanin amaci, Yunus
Emre Enstitisti tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkce Ogretim Setinde
(A1-C2) yer alan dil bilgisi konularinin verilme bi¢imi, dil bilgisi
etkinliklerinin dagilimi ile timdengelim ve timevarim ydntemleriyle
O0gretimin ne oranda yer aldigini incelemek ve bu ders kitaplarini kendi
aralarinda bir karsilastirma yapmaktir. Calismanin sonuclar: bu 6gretim
setinde yer alan tim kitaplarda buittinsel degerlendirme yapildiginda dil
bilgisi konular: ile etkinliklerin yeterli oranlarda kullanildigini ve dil
Ogretim yontemlerini icerdigini gdstermekle birlikte kitaplar arasinda (A1l-
C2) dengeli bir dagilimin olmadigini ortaya cikarmistir. Bu nedenle bu
calismada, ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konulan ile
etkinliklerinin, 6grencilerin bireysel farkliliklar: ve 6grenme stratejilerini
on plana c¢ikaracak sekilde gére hazirlanmasinin 6§renmenin uzun sureli
ve kalic1 olmasini saglayacag: gerceginin gdz 6ntine alinarak hazirlanmasi
onerilmektedir.
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A METHODOLOGICAL ASPECT OF TURKISH LANGUAGE
COURSE BOOKS FOR FOREIGNERS: DEDUCTIVE AND
INDUCTIVE METHODS

ABTRACT

Currently, there have been important progresses in writing and
wide spreading of Turkish language course books for foreigners. The
latest attitude of preparing and using these books focus on both teaching
language skills of listening, speaking, reading, and writing and also
classifying according to learners’ needs to learn Turkish linguistic
patterns, and detecting them since Turkish is an agglutinative language.
Teaching Turkish grammar is generally considered a very difficult part
for learners to comprehend; therefore, methodological approaches to be
applied show differences during teaching process and teaching generally
appears to be realized by applying deductive and inductive methods. The
purpose of this study is to investigate the grammatical items in the text
book set (A1-C2), entitled ‘Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti’ and prepared
by Yunus Emre Institution; to sort out the distribution of the grammatical
activities in this set (A1-C2); and to evaluate the sufficiency of the
deductive and inductive methods used in the text books (A1-C2). The
findings of this study indicate that the grammatical items, activities
related to grammar, and methods used in these Turkish language course
books have enough grammatical items, activities, and methods but not
having a balance distributed among the books (A1-C2).

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction and Problem

The text books used in teaching Turkish as a foreign language have
been evaluated for two decades in terms of teaching grammar and using
methods in order that foreign learners meet their needs to learn Turkish.
However, it is debated how much grammar should be inserted and which
methods should be used to help learners acquire permanant learning.
The purpose of this study is to investigate grammatical items in the text
book set (A1-C2), entitled ‘Yedi Iklim Ttrkce Ogretim Seti’ by Yunus Emre
Institution; to sort out the distribution of the grammatical activities; and
to evaluate the sufficiency of the deductive and inductive methods used
in A1-C2. The findings of this study indicate that the grammatical items,
activities related to grammar, and methods are used in sufficient amount
but not a balance distribution (A1-C2).

Method

This study is a descriptive research based on analyzing
grammatical items, grammatical activities, and methods used in the
Turkish language teaching text books (A1-C2). In the literature, there
have been studies but not encountered to analyze the text books merely
as a set; therefore, this study focuses on this set in order to shed light to
the problem considering three categories all of which were counted and
listed by three language instructors contacted to do manually and reach

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Yabanct Dil Olarak Tiirkgce Ogretimi Ders Kitaplarina Yéntemsel Bakis: Tiimevarim... 493

consensus. At the end these items were categorized in three parts
through the set. The findings were statistically presented in the tables in
the study.

Findings

The findings related to three classifications such as grammatical
items, activities, methods used to teach Turkish indicated that Yedi iklim
Turkce Ogretim Seti (A1-C2)’ is satisfactory including all these three
categorization to teach Turkish. According to the findings of grammatical
items in the text books (A1-C2)’, it can be expressed that they are
somehow equally used in quantity. For instance, in A1-A2 text books
grammatical items are given equally (28). Giving equal quantitative
number of grammatical structures to teach seems meaningful because
foreign learners are exposed to Turkish structure for the first time at their
initial learning process. The more grammatical structures are given in a
gradual way, the more learners understand and perceive them. At B1-B2
level, learners are expected to see more examples and usages of linguistic
patterns in order to practice and learn permanently. Because they are
exposed to several structural patterns about their target language, in
intermediate level they are expected to digest these rules more.
Nevertheless, in B1 these items are observed to decrease (17) and in B2
they seem to increase dramatically (30). Therefore, these Turkish text
books indicate that they are not prepared in a balance as a set. In
advanced level (C1-C2), however, there is no room for teaching
grammatical patterns. In other words, even though Al, A2, B1 and B2
text books include grammatical patterns in detail, C1 - C2 text books
have no explanation and usage for new grammatical items. Therefore, it
should be stated that in advance level learners should be given more
complicated structures as C1-C2 require expressions at native speaker
level.

Upon consideration of the activities for grammar teaching, results
observed are as in Al book is 112, in A2 is 74. It could be stated that
there is a dramatic difference in number of activities in A1-A2 books.
However, in B1 book activities used are 84 and in B2 they are 89. It can
be concluded that in the intermediate books there is a balance for
grammatical activities used. In advanced level books C1-C2, that let
learners practice at the native speaker level, the activities presented are
33 in C1, and 30 in C2. According to the results related to activities, it
could be concluded that there seems no balance in A1-A2 books, but
similar quantity of activities are used in B1-C2.

Last classification of evaluation is related to the methodsused in
the text books. When these text books are evaluated in terms of deductive
and inductive methods, again differences are observed among the levels
of the books. For instance, deductive methods used in Al are observed
as 75, in A2 44, in B1 28, in B2 48, in C1 11, and in C2 merely 8. These
results indicate that the deductive method is used naturally more in Al
and A2. But after exposing learners to deductive methods in the initial
stages, it is observed that in B1-B2 the number of using this method
decreases. This is the same as C1-C2 text books. For inductive method,
the usage of the method is observed as 37 in Al, 30 in A2, 56 in B1, 41
in B2, 22 in both C1-C2. As seen in the statistical information here, it is

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



494 Giilden TUM

easy to express that inductive method takes its place less in the initial
stages but more in the advanced stages.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, deductive and
inductive methods, grammar, language course books

1. Giris

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi iilkemizde 6zellikle 1984 yilindan sonra biiyiik bir
ivme kazanmis ve giiniimiize kadar bu alanda degisik calismalar yapilmistir. 1984 yillarinda yapilan
caligsmalar ¢ogunlukla genel problemler iizerine yapilmis ve kullanilan ders arag ve geregleri sinirli
sayl ve bicimde oldugundan bu alanda calismalar yetersiz kalmistir. Halbuki yabanci dil ders
kitaplari, yabanci dil 6gretiminde kullanilan arag ve gereglerinin basinda gelen dgrencinin ihtiyacini
karsilayacak nitelikte olarak egitim-6gretim siirecinin en 6nemli gereklerinden birisidir (Tok, 2013).
Dahasi, ders kitaplar1 6gretim siirecinde sadece dort temel dil becerisinin (okuma, yazma, dinleme
ve konusma) degil ayn1 zamanda dil bilgisi ve hedef kiiltiiriin 6gretiminde biiyiik 6nem tagimaktadir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesinde ise mevcut ders kitaplarmin 6grenenlerin
gereksinimlerine, diizeylerine ve ¢esitliligine uygun olmamasi 6grenicilerin hedef dili 6grenmeleri
ve iletisimsel becerileri edinmelerinin dniindeki énemli engellerden birisidir. Ozellikle de dile maruz
kalirken hedef dilin yapilarinin sunulabilmesi acisindan incelendiginde bu konuda fazla ¢alisma
olmadig1 goriilmektedir. Dil yapilarinin ders kitaplarinda dgretilmesinin tiimevarim yonetimiyle mi
yoksa tiimdengelim yontemiyle mi 6gretilmesi gerektigi yabanci dil 6gretiminde siklikla tartisilan
konulardan biridir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgrenilmesi siirecinde kullanilan ders kitaplarinin
incelenerek hangi yontemlerin gerek icerik, tutarlilik, seffaflik ve kapsamlilik gerekse etkinlikler ve
yonergeler bakimindan 6grenmeyi kalici hale getireceginin ortaya cikarilmasi ve etkilerinin ders
kitaplarina dogru yansitilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

1.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi ve Yontem

Dil bilgisi, Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde “bir dilin ses, bigim ve climle yapisini inceleyip
kurallarini tespit eden bilim, gramer” olarak tanimlanir. Ergin (1999) ise dil bilgisini ses, hece, kok,
ek, kelime, kelime gruplari, cimle gibi dil birliklerini ¢esitli acilardan inceleyen ve onlarin
kanunlarini tespit eden bilim dali olarak ifade eder. Yaman’a (2009) gore ise dil bilgisi, dili bigimsel
ve anlamsal olarak dogru kullanmak icin gerekli kurallar1 igeren biitlindiir. Thornbury (2004)
anlamsal durumu destekler ve dil bilgisinin baglamdan koparilarak 6gretilmesinin bir anlam ifade
etmeyecegini bu nedenle 6gretmenlerin de magazin, gazete, karikatiir, kitap ve sarki gibi yazinsal
metinleri kullanmalarinin 6nemli oldugunu vurgular (akt. Bulkova, 2007). Halliday (1978) dil
bilgisini daha farkli degerlendirerek, anlam olusturma ve iletme kaynagi olarak goriir. Tanimlar
hangi acidan ele alimirsa alinsin, dil 6greniminde dil bilgisi 6nemlidir ve metinlerin nasil
yapilandirildigr yoniinde ipuglari verdigi ve hedef dilin degisik yapilarin 6rneklerini barindirdigi igin
oncelikli dgretilendir. Ogretimin gerceklesmesi igin de kullanilan ydntem &nem tagimaktadir.
Tiirkgenin dil yapilarinin 6gretiminde diger yabanci dillerin 6gretiminde oldugu gibi iki yontem
onceliklidir: Timdengelim ve tiimevarim. Tiimdengelim yonteminde kurallardan &rneklere
varilmaya caligilirken, tiimevarim yonteminde 6rneklerden kurallara varilma prensibi uygulanir. Bir
baska anlatimla, timdengelim genelden 6zele gitme teknigi (Arici, 2006) yani 6grenmeye kurallarla
baslama ve daha sonra bu kurallarin uygulanmasini saglama olarak tanimlanmaktadir (Prince ve
Felder, 2007). Boylece tiimdengelim yontemiyle dil bilgisi 6gretimi 6gretmenin 6grenciye yeni bir
dil bilgisi kuralini sirastyla tanitmasi, agiklamasi ve kullandirmasi anlamina gelmekte olup 6gretmen
odaklidir ve 6grencinin pasif katilimi saglanir. Yeni bir dil bilgisi kuralinin tanitilarak, daha sonra
onunla iliskili kurallarin agiklanarak 6grencinin bu bilgiyi farkli yerlerde kullanmasi saglanacaktir
(S1k, 2014).
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Timevarim ise 6zellikle dil bilgisi konularinin 6gretiminde kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem; gozlem, deney ve arastirmaya dayandigi i¢in cocuklarda ezbercilik yerine bilimsel diiglinme
aliskanliginin gelismesine katkida bulunma ve zihinsel yapilandirmanin gerceklestirilmesine olanak
saglar (Kavcar vd., 1997). Boylece dil yapilari 6grencilerin zihinlerinde bir takim islemlerden
gecirilerek kavranir, anlamlandirilir, bellekteki bilgiyle karsilastirilir, siralanir, siniflandirilir,
yapilandirilir, degerlendirilir ve uygulanarak 6grenme kalici hale gelir. Bir bagka ifadeyle, bir metnin
icinde dgretilmek istenen Ortiik yapilarin sunulmasi 6grencilerin dikkatini ¢ekebilir ve bir genelleme
yaparak gecen bigimbirim ile sozciiklerin kullanim ve iglevlerini sezmelerine olanak saglanir.
Korkmaz (1995) da metinleri takip ederek metinlerden kurallara ve metinlerdeki islevsel yapilardan
sekillere gidildiginde, dil yapilarmin farkli bir goriis acisindan ve kapsamli bir sekilde
degerlendirilecegini ve Ogrencilerin edindikleri bilgileri beceriye doniistiirmesinin ve dil
becerilerinin daha etkin bi¢imde kullanilmasinin kolay olacagini vurgulamaktadir. Bu alanda hangi
yontemin kullanilmasinin daha iyi olacag ile ilgili bircok tartisma olmasina ragmen, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak (TYD) 6gretiminde dil yapilarmin hangi yonteme gore sunulduguyla ilgili bir
calismaya rastlanmamistir. TYD 6grenimi stirecinde kullanilan ders kitaplarinin incelenerek hangi
yontemlerin gerek icerik, tutarlilik, seffaflik ve kapsamlilik gerekse etkinlikler ve yonergeler
bakimindan 6grenmeyi kalici hale getireceginin ortaya ¢ikarilmasi ve etkilerinin ders kitaplarinda
dogru yansitilmasi biiyiik onem tagimaktadir. Bu ¢alismanin alan yazindaki bosluga 1s1k tutacagina
ve bu alanda ders verecek dgretmenlere katki saglayacagina inanilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkce
Ogretim Setinde yer alan dil bilgisi konularinin diizeyler arasindaki durumunu ortaya koymak, dil
bilgisi etkinliklerinin diizeyler arasindaki dagilimim belirlemek ve yontem agisindan yeterlilik ve
etkinligini degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge Ogretim Setinde yer
alan dil bilgisi konularinin diizeyler arasindaki nicel durumu nedir?

2. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Setinde yer
alan dil bilgisi konularinin dagilimi diizeyler arasinda dengeli midir?

3. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Setinde yer
alan dil bilgisi 6gretiminde tiimdengelim ve tiimevarim yontemlerinin kullanim orani
nedir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada dokiiman incelemesi kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2006) dokiiman
incelemesini, arastirilmas1 hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazil
materyalleri ¢6ziimleme, tek basina bir veri toplama yontemi olabilme ve/veya diger veri toplama
yontemleri ile birlikte kullanilabilme 6zelligi tasidigini ifade etmektedir.

2.2. Smirhliklar

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yurt i¢inde ve disinda kullanilan Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti (A1-C2) kitaplar ile
simirlandirilmigtir.  Diger {niversitelerin  Tiirkce Ogretimi ders kitaplar1 calismanin disinda
tutulmustur.
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3. Bulgular ve Yorum
Tablol. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti (A1, A2, B1, B2, C1, C2) Etkinlik Sayilar1

Kitap | Sayfa | Dil bilgisi | Toplam Dil bilgisi | Dil bilgisi
Konusu Etkinlik Etkinligi
N N N N f
Al 191 28 275 112 40,72
A2 187 28 283 74 26,14
B1 191 17 254 84 33,07
B2 209 30 264 89 33,71
C1 203 0 198 33 16,66
Cc2 185 0 168 30 17,85

Tablo 1°de yabanc dil olarak Tiirkce dgretim ders kitaplar1 setlerinden birisi olan Yedi iklim
Tiirkge Ogretim kitaplarinin bicimsel bilgileri (sayfa yapisi, toplam etkinlik sayis1 ve dil bilgisi
etkinlik sayisi) ile dil bilgisi etkinlik oranlar1 verilmektedir. Elde edilen bilgilere goére A1-C2
kitaplarindaki sayfa sayilarinda oransal olarak dengeli bir dagilim goriinmemektedir. Ornegin, kitap
diizeyleri arasinda farklilik vardir: 185 (C2), 187 (A2), 191 (Al ve B1), 203 (C1) ve 209 (B2). Sadece
Al ve BI kitaplarindaki sayfa sayisi ayn1 goriilmektedir. Ancak bu sette 6gretilen dil bilgisi konular
ele alindiginda, A1 ve A2 kitaplarinda bu oran esit sayida (28) yer alirken, B1 kitabinda dil bilgisi
konu sayilar1 (17) diisiik oranda yer almakta ve B2 kitabinda ise bu oran énemli oranda (30) artis
gostermektedir. C1 ve C2 kitabinda ise yeni dil bilgisi konusuna yer verilmedigi goriilmektedir. Bir
bagka deyisle, Al, A2, Bl ve B2 kitaplarinda dil bilgisi konular: kitaplarin i¢indekiler kisminda
ayrintili olarak verilmis olmasma ragmen, Cl1 ve C2 kitaplarinda dil bilgisi konularina yer
verilmemistir. Toplam etkinlik sayis1 olarak incelendiginde ise yine benzer degisik oranlar
goriilmektedir. Ornegin, A1l kitabinda 275 etkinlik yer alirken, A2 kitabinda bu oran artarak 283
olmustur. Etkinlik sayilar1 B1 kitabinda dil bilgisi konu sayisinda oldugu gibi daha az oranda 254
yer almaktadir ve B2 kitabinda 264, C1 kitabinda 198, C2 kitabinda ise 168 etkinlik bulunmaktadir.
Dil bilgisi etkinlik sayis1 goz dniine alindiginda ise kitaplar arasinda yine farkl sayida etkinlik yer
aldig1 sonucuna ulasilmistir. Ornegin, A1 kitabinda 112 (%40,72) etkinlik yer alirken, bu etkinlik
sayist A2 kitabinda 74 (%26,16), Bl kitabinda 84 (%33,07), B12 kitabinda 89 (%33,71), C1
kitabinda 33 (%16,66) ve C2 kitabinda 30 (%17,85) olarak goriilmektedir. Toplam etkinlik say1s1 ve
yiizdesi olarak da yine kitaplar arasinda dengeli bir dagilim olmadig1 sdylenebilir.

Tablo2. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti (A1 — C2) Dil bilgisi Etkinlik Sayilari, bu
etkinliklerde kullanilan yontemler

Kitap Dil bilgisi Tiimdengelim | Tiimdengelim | Tiimevarim Tiimevarim
Etkinlik Sayisi Etkinlik Etkinlik
Sayis1 Sayis1
N N f N f
Al 112 75 66,96 37 33,03
A2 74 44 59,45 30 40,54
Bl 84 28 33,33 56 66,66
B2 89 48 53,93 41 46,06
C1 33 11 33,33 22 66,66
C2 30 8 26,66 22 73,33

Tablo 2 incelediginde, Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan dil bilgisi konularmi
iceren dil bilgisi etkinlik sayisinin kitaplar arasinda farkli sayida hazirlandigi goriilmektedir (Al
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kitabinda 112 etkinlik; A2 kitabinda 74; B1 kitabinda 84; B2 kitabinda 89; C1 kitabinda 33 ve C2
kitabinda 30). Bu etkinlikler yontemsel agidan incelendiginde tiimdengelim ve tiimevarim olarak ele
alindig1 sonucuna ulasilmigtir. Tiimdengelim yontemiyle olusturulan etkinliklerin sayisinin kitaplar
arasi incelenmesi durumunda ise Al kitabinda 75, A2 kitabinda 44, B1 kitabinda 28, B2 kitabinda
48, C1 kitabinda 11 ve C2 kitabinda sadece 8 oldugu goriilmektedir. Dengeli dagilim olarak ele
alindiginda diizeyler arasinda yine farkli oranlarin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiimdengelim
etkinliklerinin ylizdeleri incelendiginde, normal dagilimin A1-C2 arasinda olmasi beklenirken en
yiiksek oranin A1 kitabinda %66,96; A2 kitabinda %59,45; ve B2 kitabinda %53,93 olarak yer aldig
ve bunlar1 takiben B1 ve C1 kitabinda esit oranda %33,33; ve C2 kitabinda sadece %26,66 oraninda
kullanildig1 ortaya ¢ikmistir.

Diger yontem olan ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan tiimevarim etkinliklerinin
kullanilmalar1 agisindan A1-C2 kitaplar degerlendirildiginde ise yine diizeyler arasinda farkliliklar
oldugu gozlenmektedir. Ornek verilecek olursa A1 kitab1 37, A2 kitab1 30, B1 kitab1 56, B2 kitab:
41, C1 ve C2 kitab1 22 etkinlik icermektedir. Tiimdengelim etkinlik sayilarinda oldugu gibi
tiimevarim etkinliklerinde de A1 ve C2 diizeyleri arasinda degisiklik oldugu ve dengeli dagilmadigi
anlasilmaktadir. Ornegin, A1-Bl arasinda azalan bir izlenim edinilse de Bl ve B2 kitabinda
timevarim etkinliklerinin yeniden artis gosterdigi ve C1 ile C2 etkinliklerine ayni oranda yer
verildigi goriilmektedir. Bu etkinlikler yontemsel agidan incelendiginde tiimevarim olarak yer alan
etkinliklerin oranlar1 Al kitabinda %33,03; A2 kitabinda %40,54; B1 kitabinda %66,66; B2
kitabinda %46,06; C1 kitabinda %66,66; ve C2 kitabinda %73,33 oraninda kullanildig1 ortaya
¢ikmustir.

Tablo3. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti (A1-C2) Dil bilgisi Etkinlikleri Toplam Sayis1

Kitap Dil bilgisi Tiimdengelim Tlimevarim Tiimdengelim Tlimevarim
Etkinligi Etkinligi Etkinligi
Al-C2 N N N F f
422 214 208 50,71 49,28

Tablo 3’te, Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan toplam dil bilgisi etkinlik sayilari
ile birlikte tiimdengelim ve tiimevarim etkinlik sayilar1 ve oranlar1 verilmistir. Tabloda verilen
bulgular incelendiginde tiim setteki tiimdengelim ve tliimevarim etkinlik sayilarinin neredeyse
birbirine esit oldugunu goriilmektedir. Yedi iklim Tiirkge 6gretim seti A1,A2,B1,B2,C1 ve C2 ders
kitaplar1 biitiin olarak ele alindiginda, 6gretim siirecinde bi¢im ve anlamin birlikte islenmesinin
benimsendigini degerlendirilmekle birlikte, siirecin gerektirdiklerine ve 6grencinin gereksinimlerine
gore bigim ya da anlam bilesenlerinden birinin 6ne ¢ikabildigi goriilmektedir.

4.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan hem yurt disinda hem de yurt
icinde kullanilan Yedi iklim Tiirkge Ogretim Setinde yer alan dil bilgisi kullamim durumlar1 ve
yontemler ele alinmistir. Calismanin esas amacini, diizeyler arasi (A1-C2) dil bilgisi 6gretim oranlari,
dil bilgisini 6gretmek amaciyla kullanilan etkinlikler ile timdengelim ve tiimevarim yontemlerinin
oranlar1 incelemek olusturmaktadir. Arastirmanin problem sorulari ve sonuglar1 asagida
aciklanmigtir:

Birinci arastirma sorusunda, Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Setinde yer alan dil bilgisi
konularinin diizeyler arasindaki nicel durumu ele alimmistir. Bunun sonucunda Al ve A2
kitaplarinda dil bilgisi konularmin esit oranda yer aldig1 goriilmektedir. Ozellikle dil yapilariyla
ilgili konularin baglangi¢ diizeyinde esit sayida sunulmasi olagan karsilanmalidir. Zira Tiirkce
sondan eklemeli bir dildir ve bi¢imbirimlerin kullanimlar1 farkli dil ailesinden gelen 6grenciler
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icin zorluk icermektedir. Yapim ekleri, cekim ekleri ve bunlarin sozciiklerin yapilandirilmasinda
olusturduklan siralama yabanci 6grencilerin kavramalarimi zorlastiracagi igin belirli konularin
kitaplarda siklikla ve yeterli dl¢iide verilmesi gerekir. Al ve A2 diizeyinde verilen yeni konular
ve tekrarlar 6grencilerin bunlart pekistirmesi i¢in 6nemlidir ve olumludur.A1-A2 kitaplarinda dil
bilgisi konularina esit dl¢lide deger verilirken diger kitaplarda bu konuda dengeli bir dagilim
olmadig1 goriilmektedir. Ornegin, B1 diizeyindeki kitapta dil bilgisi konular1 fark edilir dlgiide
daha az oranda sunulmustur. Ozellikle esik diizeyinde 6grencilerin daha ¢ok yapilara maruz
kalmalar1 beklenirken bu yapilarin az kullanilmasi 06grencilerin etkili, siirekli ve kalici
ogrenmesine ket vurabilir. Halbuki esik diizeyinde 6grenciler baslangi¢ diizeyinde almis olduklari
bilgileri pekistirmeli ve yeni bilgilerle 6grenmeyi daha kalict hale getirmelidirler. Bu durumu
tasdiklercesine B2 kitabinda dil bilgisi konularinin oraninda 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir.
Bagka bir deyisle, B1-B2 diizeyleri ele alindiginda iki kitap arasindaki dagilimin ve konularin esit
olmadig1 goriilmektedir.C1 ve C2 kitaplar incelendiginde ise ne yazik ki yeni dil bilgisi konusuna
yer verilmemistir. fleri diizeye gelmis 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri ve dil
yapilarin iist biligsel olarak isleyebilmeleri i¢in daha karmasik, dogru ve uygulanabilir yapilar
gormelerine ihtiya¢ vardir. Her tiirlii ortama uygun kullanabilecekleri yapilarin sunulmasi
bireylerin bulunduklar: ortamlarda kendilerini dogru ifade etmesine olanak saglayacaktir. Diller
icin ortak bagvuru metninde de C1-C2 diizeyleri 6grencilerin ileri diizeyde her tiirlii dil yapilarini
kavrayabildikleri, takip edebildikleri ve kullanabildikleri bilgisinin alt1 ¢izilmektedir. Bu agidan
ele alindiginda C1 ve C2 diizeyinde de mutlaka ileri diizeyde dil yapilarinin karmasik durumlarinin
sunulmasi gerekir.

Ikinci arastirma sorusunda, Yedi iklim Tiirkge Ogretim Setinde yer alan dil bilgisi
etkinliklerinin diizeyler arasindaki dagilimi ele alimmustir. Etkinlikler ile ilgili elde edilen sonuglara
gore, kitaplar arasinda (A1-C2) belirgin 6l¢iide farklilik oldugu goriilmektedir. Baslangic diizeyi
kitaplarinda (A1-A2) etkinliklerin ¢ok sayida yer almasi 6grencilerin hedef dile maruz kalmalariyla
sonuclanmis ve Ogrenmeleri gergeklesmistir. Bu da ¢ok Ornekle Ogrenme, Ogrencinin hedef
davranisina gore 6grenmesi ilkelerinin 6nemini vurgulamakta ve 6grencilerin daha kalic1 6grenmeyi
gerceklestirmelerine olanak saglamaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda
etkinliklere fazla yer verilmesi 6grenmenin pekistirilmesine katkida bulunur. Boylece 6grenciler
iletisim kurmanin 6nemli unsurlarindan olan dogru ve uygun kullanimlar1 gergeklestirebilirler. Esik
diizey kitaplarinda (B1-B2) dil bilgisi konularmin yeterli 6l¢iide verilmis olmasi sevindiricidir. Bu
diizeyde ogrenciler edinmis olduklari kurallari etkinlikler yoluyla gergeklestirerek daha kalict
ogrenmeyi gergeklestirebilirler. Ancak dil bilgisi etkinliklerinin nicel durumuyla ilgili ¢alismanin
sonucunda ileri diizey kitaplarinda (C1-C2) dil bilgisi konularinin ¢ok smurlt diizeyde kaldig
goriilmektedir. Bu durumda ogrenciler kitaptaki sinirli etkinliklerle gergek dil kullanimini
uygulayacaklardir. Bunun 6nlenebilmesi i¢in biitiin diizey kitaplarinda etkinlik sayilarinin dengeli ve
birbirine yakin olmasi gerekmektedir.

Ugiincii arastirma sorusunda, Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Setinde dil bilgisi &gretiminde
kullanilan timdengelim ve tiimevarim yontemlerin kullanim durumu ortaya konulmak istenmistir.
Tiim kitap setiyle ilgili sonuclardan, tiimdengelim yontemine ile tiimevarim yontemine birbirine
yakin oranda yer verildigi tespit edilmistir. Ancak elde edilen sonuglar, diger alanlarda oldugu gibi
kitaplarda (A1-C2) kullanilan yontemler agisindan da dengeli bir dagilimin olmadigini
gostermektedir. Alan yazinda tiimdengelim yonteminin uygulanip uygulanmamasi yoniinde ¢ok
tartisma olmasma ragmen baslangic diizeyinde (A1-A2) onemli oranda kullanildigmi ortaya
koymustur. Bunun nedeni bireysel 6grenme stratejilerinin farklilik gostermesi siniflardaki 6grenme
hizini etkilemesidir. Bu nedenle yontemin kitaplarda yer almasi énemli olabilir. Ozellikle Tiirkgenin
bicimbirimleri, sézdizimi ve eylemlerin goriiniisleri agisindan tiimdengelim yonteminin baglangi¢
diizeylerinde diizenli ve dengeli bir yaklasimla uygulanmasi normaldir ve bu durum &gretim siirecini
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olumlu etkileyebilecektir. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Setinde de baslangig diizeyinde belirli olarak
verilen bu yontem esik ve ileri diizeyde daha az oranda yer almigtir. Bununla beraber, tiimevarim
yontemiyle hedeflenen kazanim, tiimdengelimin tam tersine baslangi¢ diizeylerinde diisiik oranda ve
esik diizeyi ile ileri diizeyde 6nemli bir oranda sunulmustur. A1-C2 ders kitaplarinda yer alan dil
bilgisi bolimlerinde sunulan tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark oldugu sonucuna varilabilir. Dil bilgisi 6gretiminde 6grenimin ilk donemlerinde
cogunlukla tiimdengelim yontemi kullanilir ve daha sonraki asamalarda ise yerini Ogrencilerin
sezerek kurallara ulagsmalarma olanak saglayan tlimevarim yontemi alir. Bu nedenle yabanci dil
Tiirkce kitaplarinda her iki yontemin de kullanilmasinda yarar vardir. Alan yazindaki ¢aligmalarda
her iki yontemin uygulanmasinin 6énemli oldugu, her iki yontemin de olumlu ve olumsuz taraflari
bulunugunun altin1 ¢izmekte ve dil bilgisi 6gretiminde her yonteme bagvurulmasinin éneminden
bahsedilmekte (Richards ve Rodgers (2001: 5-6); tiimevarim ydnteminin bilingli bir farkindalik
olusturdugu ve dil yapilariyla ilgili islemlerin bilingaltinda hizli bir sekilde isledigi savunulmakta
(Brown, 2007); ogrencilerin tiimevarim yontemiyle, dil yapilarin1 kesfederek, somuttan soyuta,
Ozelden genele dogru ilerleyerek kurallari 6grendikleri vurgulanmakta (Giines, 2013); gerek
tiimevarim, gerek tiimdengelim metotlarinda degisik materyallerden yararlanilip, degisik tekniklerin
uygulanmasinin alti ¢izilmekte ve materyallerin se¢iminde dikkat edilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Sunel, 1989). Kara (2010) ise yabanci dil egitimi uygulayicilarinin gerekli olmasi
durumunda biitiin yontemlerin uygulanabilecegi goriisiinii savunduklarini dile getirmektedir.
Gorildigi tizere alan yazindaki sonuglar, ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konularmin
Ogretiminde kitapta Ogrencilerin Ogrenme stratejileri ve tiirlerine gore cesitli yontemlerin
kullanilmasinin yararli olacagimi gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretimin uzun siireli ve kalici
olmasini saglamak amaciyla dil 6gretim kitaplarinda gesitlilige yer verilmesi gerekmektedir.
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