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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DIiL BILGiSI
OGRETIMI*

Yusuf AVCI” - Serhat KUCUK**

OZET

Kultdr, bir milletin hayat tarzidir. Bu hayat tarzi dili olusturduguna
gore, dil 6grenmek, o hayat tarziyla tanigsmak, belli bir stire sonra da onu
benimsemek anlamina gelir. Dilin bu 6zelliginden dolay:r devletler
politikalar olusturur ve bunu gerceklestirmek tUzere yontemler,
yaklasimlar gelistirir. Ana dili 6gretiminin kendine has yontem ve
yaklasimlar: oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminin de bagh oldugu kulttre,
cografyaya ve diistince yapisina uygun bir yéntemi bulunmaktadir.
Yabancilara Turkce 6gretiminde 6zglin bir yéntem bulunmamaktadir.
Buna bagh dilin yapisina uygun dil bilgisi 6gretimi yontemi de
bulunmamaktadir. Dil diistince analizi teorisi bu noktada bize bir yéntem
onerisinde bulunmaktadar.

Yabanci dil olarak Turkcgenin 6gretimi calismalarinda bu teoriye
uygun olarak gerceklestirilen uygulamalar sistemin basarili oldugunu
ortaya koymustur. Dolayisiyla ilgili teori dogrultusunda Turkce
Ogretiminin temel disiplini ve yakin ilgili disiplinlerine odaklanmak
onemli gozikmektedir. Gerceklestirilen bu calismada dil diistince analizi
teorisi c¢ercevesinde yabanci dil olarak Turkce o6gretiminde dil bilgisi
bolimuntn nasil 6gretildigi tizerinde durulmustur. Turkcenin anlam ve
anlama bagl yapisi ac¢isindan dil bilgisine uygun ctimleleri digerlerinden
ayirma dil bilgisine uygun bu ctimlelerin anlam ve yapisini ortaya koyma
durumundan arac olarak yararlanilmalidir. Béylece Turkcenin anlam
boyutundan hareket edilmis ancak yapida ihmal edilmemis olur. Yéntem
olarak dil bilgisi konusunu yansitan 6rnek metin ve clmlelerden
hareketle ve yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi Turk dil-dtstince
sisteminin istedigi timden gelim yontemi uygulanir. Bu yénteme gore dil
bilgisi konular1 daha o6nceden yapilmis olan ihtiyac analizine gore
siniflandirilir. Konularin ihtiya¢ analizi, Turk diliyle ilk defa karsilasan
bir yabancinin ihtiya¢ duyacagi onceliklerin belirlenmesi esasina
dayanir. Anlam merkezli bir yaklasimin sonucu olarak temel dil
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O0gretiminin yaninda dil bilgisi 6gretimi de bu yaklasim cercevesinde ele
alinir. Yani 6rnek metinlerden sezdirme yoluyla kurala gidilir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil olarak Turkcenin o6gretimi, dil
bilgisi, dil distince

GRAMMERTEACHING IN TEACHINGTURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT

Culture is the nation’s life style. Language learning means learning
culture. Because of this feature of the language, states shall establish
policies and develop approaches to accomplish. "The teaching of the
mother tongue" has its own methods and approaches. In the same way,
"foreign language teaching" has its own methods and approaches. In the
beggining of the study, the situation is determined on teaching Turkish
as a foreign language. As it is observed, there is a question method in
teaching Turkish. The problem is lack of a theory prior to a method.

The language-idea theory suggest a method. Applications for the
language-thought theory was carried out successfully in teaching
Turkish as a foreign language studies.. Therefore, it seems important to
focus on teaching Turkish in accordance with the relevant theory.
Performed in this study, it focused on how the teaching of grammar
section in teaching Turkish as a foreign language studies. Constructive
approach was preferred in this study. According to this method, grammar
topics are classified according to their needs analysis previously
performed. Needs analysis, identification of priorities that need a
foreigner who meet for the first time the Turkish language is based on. It
is prescribed that the deficiency will be eliminated with this developed
method. This function points why the study is important.

STRUCTURED ABSTRACT

Since the life style which a language belongs to characterizes that
language, learning a language means to become acquainted with that life
style and to internalize it after a while. There is not any authentic method
in teaching Turkish to foreigners. A method of teaching Turkish grammar
appropriate to the structure of the Turkish language is also not available
yet. The deficiency of the method have been determined by reviewing
literature on the field.

This study suggests a new method and approach for the teaching
of language knowledge in the teaching of Turkish as a foreign language
to the result of the findings.

Introduction

A foreign language teaching and education has an authentic
method that is appropriate culture, geography and thought system that
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the language belongs, as the mother tonque education has its own
authentic methods and approaches, too.

Available materials are generally based on the adaptation of
another language teaching system. There is a deficiency of the original
material in the field. This deficiency influences directly to the grammer
teaching. There is the necessity of a teaching theory of a language prior
to the language teaching. The ‘analysis of language-thought system’
theory is supposed to be a solution to this deficiency which is related to
teaching Turkish as a foreign language. Proper to this theory, it would be
advisable to develop methods for the grammar subjects. This theory
suggests us a method.

Topic

As it is observed, there is method question in teaching Turkish.
Latest or old language teaching methods of other languages do not give
effective results in Turkish teaching. The problem is lack of a theory prior
to a method. There is not a theory of teaching Turkish as a mother
tonque, yet. However this question answered in teaching Turkish as a
foreign language. The ‘analysis of language-thought system’ theory
developed based on because of the deficiency suggests us a method.
Thoughts are conveyed and explained by figuring them out with the help
of the thought patterns, sentences, and words. These patterns are formed
of this single language-tought system of that langauge. According to this
formation, each language has its own system. Turkish has a regular
structure. There is a specific authentic systematic, regular and logical
system between concepts, words and voices.

The most distinctive feature of Turkish linguistic codes or thought
system is leaving the most important unit to the end. All the sentences
in Turkish culminate in a personal suffix or notion. It indicates that the
most important factor in Turkish is ‘person’; in other words ‘human’. This
leads us to understand the traditional attitude in Turkish culture which
puts the human forward, value and appreciate her/ him rather than the
objects. The structure of western language system are based on objects
and stuff while structure of Turkish language system based on human
and humananiterian values as compared to eachother.

Method

This situation analysis in the beginning resulted in the lack of an
authentic, specific method of teaching Turkish. When other studies on
this area are examined, it has been determined that no other method
except the methods (natural method, direct method etc.) mentioned in
the conceptual framework is applied. Based on this different method
problem identified, the focus is on the most basic concept, the "linguistic
thought system". In this way, common practices are compared which
introduce the meaning-centered approach. Some suggestionse have been
made as a results of these comparisons.

Discussion

Erdem (2013) points out that subject should not be moved beyond
the text by stating ‘grammer is taught simultaneously and in a manner
related to the subjects but not an additional instruction and practice
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done out of the class’. The philosopher Halliday (1978) indicating the
meaning-centered approach by stating that ‘grammer is a source of
creating meaning and conveying it’. Additionally, Odlin (1994) addressing
the functional grammer by the saying that ¢ pedagogic grammer is
grammer analysis and types of teaching that designed for the needs of
language learners’. From the applied findings of Harley and Swain (1984),
and Lightbown (1993) in the field of second language education and
foreign language teaching curriculum display that the learners cannot
figure out the expected proficiency on some language elements and
cannot achieved the expected level of using language properly and
correctly.

Conclusion

Theory of language-thought analysis based on the ‘meaning-
centered approach’. On the other hand, hardly to say that an important
step taken on mother tonque education as well. This suggested method
can be a solution for the three decades delay. Because this field can be
accepted as recently formed. As a result of practices that have been done
with original studies in the near future without rooting on mistakes,
permanent and appropriate results obtained are suitable indicators. For
this reason, teaching grammar must be started with the instruction of
sentence.

Suggestions

-For this purpose, while teaching grammar not only the rules
should be given but also the applications of these rules in sentence, text
and word based should be supplied. In these applications, it is necessary
to make use of works which are compatible with the subject of selected
writers and poets in text selection as well as depending on the basic
principles. Plus, the application texts should be selected from the
appropriate examples.

- Need analysis for teaching grammar subjects should be done.
Thereby the grammar subject should be chosen on the basis of priority,
in other words of functionality. The specified subject should be given on
the basis of sentence and within a sentence frame.

- In teaching materials must be identified only one single grammar
subject. This identified subject shouild be disseminated all over the
material and presented to the learners indirectly, on the sly.

- The grammar courses of teaching Turkish as a foreign language
in graduate and master degree should be based on ‘language-thought
analysis theory’.

- Both in teaching Turkish as a mother tonque and foreign
language, deductive method can be used within the principles of
meaning-centered approach. Based on this method, various workbooks
and new application can be created by the different samples in the field
of TTFL.

- More comprehensive and rich course materials targeted can be
prepared on the level of C2 as professional Turkish,

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Grammer,
Language thought
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GIRIS
Bir dilin, yabanci dil olarak bagka insanlara 6gretimi en eski ¢aglardan itibaren kiiltiirlerarasi
iletisim ihtiyacinin sonucu olarak ortaya c¢ikmustir. Bu iletisim bazen iyi niyetlere bazen kotii

niyetlere dayanmaktadir. Yabanci dil O6gretiminin baglangict Siimerlere kadar gitmektedir.
Stimerlerin iilkelerini ele geciren Akadlara kendi dillerini 6grettigi tarihi kayitlarda bulunmaktadir.

Barm, yabanci dil 6grenme konusunu “Insanlar, toplumlar ve milletlerarasinda; sahsi,
kurumlar arasi1 ve devletler seviyesinde ¢esitli miinasebetler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik,
egitim, turizm, kiltlir, sanat, ticaret ve haberlesme alanlarindaki bu miinasebetlerin saglikli
yiiriitiilebilmesi i¢in ana dilden baska milletleraras: ortak olan dillerin 6grenilmesi gerekmektedir.”
(1992: 11)diye ifade etmektedir.

Tabii bu miinasebetler iyi niyetli oldugu gibi kotii niyetli de olabilmektedir. Dil sadece bir
iletisim arac1 degildir. Aynm1 zamanda bir propaganda aracidir. Ulkeler artik maharetlerini savas
alanlarinda degil, medya ve iletisim sahasinda gostermektedir. Bu sahalarda silah, medya araglari;
cephane ise, dil ve kiiltiirdiir. Bu yolla ¢ok kolay, ucuz, etkili ve kalic1 sonuglara ulasmaktalar. Bu
yeni rekabet ortaminda Tiirk¢enin durumu hayati 6nem tagimaktadir.

Gelisen teknoloji ile birlikte kiiciik bir sehir haline gelen diinyamizda bagka insanlara
ulagsmak sadece saniyeler almaktadir. Kiiresellesen ve bununla birlikte kiigiilen diinyada yabanci dil
o6grenmek zorunluluk haline gelmistir.

Yontem

Bu calisma alan taramas1 yapilarak mevcut Yabanci Dil Ogretiminde kullanilan yontemlerin
genel Ozelliklerinin verilmesi ve eksik yonlerinin belirtilmesiyle Yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki
dil bilgisi 6gretiminin yontem ihtiyaci tespit edilmistir. Alanda kullanilan materyallerdeki dil bilgisi
Ogretim yontemleri taranmis ve bunlarin 6zgiinliigii tartisilmistir. Bu materyallerde 6zgiin bir
yontemle dil ve dil bilgisi 6gretimi yapilmadigi goriilerek, Tiirk diline uygun 6zgiin dil bilgisi yontem
arayisina gidilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin temelde dil 6gretiminden ¢ok da bagimsiz olmadigi
goriilerek yeni yontem olusturulmus, uygulanmis ve dnerilmistir.

Bu calisma birkag senelik arastirmanin iiriinii olarak ortaya ¢cikmustir. Oncelikle yabanci dil
olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda bir durum tespiti yapilmistir. Durum tespiti neticesinde
Tiirkgenin kendine has bir dil 6gretim yonteminin olmadigi sonucuna varilmigtir. Bu alanda yapilan
diger ¢aligmalar incelendiginde de kavramsal gercevede aktarilan (dogal yontem, direkt yontem vd.)
yontemlerin diginda baska bir yontemin uygulanmadigi gézlenmistir. Bu sorundan hareketle en temel
kavram olan “dil”’e odaklanilmigtir. Bu sekilde anlam merkez alinarak yaygin uygulamalar
karsilastirilmigtir. Bu karsilagtirmalar sonucu 6nerilerde bulunulmustur.

Bulgular

Ozellikle bir dilin, yabanci dil olarak &gretimi son yarim yiizyildir hakimiyetini
siirdiirmektedir: Ingilizcetelevizyon ve internetin yayginlasmas ile birlikte Ingilizce 6grenmenin
onemi (!) de dogru orantili olarak artmustir. Oyle ki diinya da ana iletisim dili olarak kullanilmaya
baslanmistir. Bu hizli artigla birlikte, bu dilin 6gretimi {izerine yapilan ¢aligsmalar da katlanmstir.
Prussian Yontemi olarak da bilinen Dil bilgisi Ceviri Yonteminin yetersiz kalip, s6zel ve iletisimsel
becerilerin onem kazandig bir doneme isabet eden 1940’lardan itibaren gelistirilen Isitsel-Dilsel
Yontem, Dogal Yaklagim Yontemi (StephenKrashen), Sessiz Yontem (CalebGattegno), Danismanl
Dil Ogretimi, iletisimsel Dil Ogretimi gibi yontemler yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine yon
vermistir (Harputoglu, 2015: 1).Son yillarda ise miizikle (!) eglendirirken 6gretme yontemini etkili
ve yaygin bir sekilde uyguladiklar goriilmektedir.
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Uygulamada goriilen eksiklikler, yetersizlikler zamanla ihtiyaca diizeltilme, eksigi
tamamlama yoluna gidilir. Bu sekilde olusan arz talep dengesi yeni yontemler ortaya ¢ikartir. Bunlar:

. Telkin Ydntemi (Suggestopedia)

. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total PhysicalResponse)
. Isitsel-Gorsel Yontem (AudiovisualMethod)

. Gorev Temelli Yontem (Task-BasedMethod)

. Icerik Merkezli Yontem (Content-BasedMethod)

. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

. Biligsel Yontem (Cognative-CodeMethod)

. Se¢meli Yontem (EclecticMethod)

1. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Bulgar psikoterapist ve egitimci GeorgilLozanov tarafindan ruhbilimin verilerinden
yararlanilarak 1960 sonrasinda gelistirilen yabanci dil 6gretim yontemidir. Telkin yontemi, akla
ve/veya bilince dayali olmayan etkileri denetim altina alip 6grenimi saglayacak sekilde yeniden
yonlendirmeyi amaglar (Hengirmen, 2006: 29). Lozanov, dil 6gretiminde bu yontemi kullanan bir
Ogretmenin 6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemleriyle dil 6grenen dgrencilere gore yaklasik 3
ile 5 kat arasinda daha hizli dgrenebileceklerini iddia eder (Iscan, 2011: 1281). Bu yontem,
O0grenmenin olumlu 6grenme psikolojisiyle iyi sonuglar verdigini, bunun da telkinle mimkiin
olabilecegini savunur (Dogan, 2012: 306). Bu yontemin en ilgi ¢ekici 6zellikleri sinifin dekorasyonu,
miizik kullanim1 ve 6gretmenin otoriter tutumudur. Yabanci dil 6gretim ortamlari rahat iletisim
kurulacak sekilde diizenlenmekte ve 6gretimde miizikten etkin bir bigimde yararlanilmaktadir.

Memis ve Erdem’e (2013) goreyontemin Ozellikleri su sekilde belirtilmistir; ders ortami
aydinlik, konforlu ve ilgi ¢ekici olarak diizenlenir. Duvarlara gesitli renklerde tasarlanmis bir takim
yapibilgisi kurallar1 asilarak 6grencilerin farkinda olmadan 6grenmelerini saglamak i¢in gevresel
ogrenme tekniginden (peripherallearning) yararlanilir. Derse baglamadan 6nce her 6grenciye yeni bir
isim ve yeni bir kimlik kazandigi telkin edilir ve yabanci dildeki giinliik konusmalar miizik esliginde
Ogretilir. Yeni bilgiler 6gretilirken detaylara inilir ve sonrasinda 6gretilenler kisa 6zetler yapilarak
tekrarlanir.

Memis ve Erdem’in (2013) ifade ettigi {izere, bu yontemin, say1 bakimindan kalabalik olan
siniflarda kullanilmas1 miimkiin degildir. Ders ortamimin hazirlanmasinin zahmetli olusu ve
ekonomik agidan masrafli olmasi yontemin karsilastigi sorunlardandir. Yontemin temel ilkesi olan
telkin dil 6gretim ortaminda faydali olsa dahi, 6grencileri 6grenmede telkine bagimli hale getirebilir.
Bu da onlarin 6grenme yetilerine zarar verebilir.

2. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total PhysicalResponse)

San JoseState Universitesinde psikoloji profesdrii Asher tarafindan gelistirilen bu yontem,
psikolojide yer alan 6grenme kuramlarindan iz kurami (tracetheory) ile iliskilidir. Konugma ile
eylemin birbiriyle uyumlu bir sekilde eslestirmeyle yabanci dil 6gretimini hedefler (Memis& Erdem,
2013: 321). Toplu fiziksel tepki yontemi adindan da anlasilacagi {izere, dilin topluca yani grup
halinde fiziksel etkinliklerle daha iyi 6gretilecegi kanaatini savunur(Demirekin, 2016: 62).

Memis ve Erdem’e (2013) goreyontemin ozellikleri su sekilde belirtilmistir; 6gretimin
baslangicinda bir takim komutlar 6gretilir ve uygulamalar bu dogrultuda gergeklestirilir. Dilbilgisi
yapilarinin 0gretimi 6nemsenir. Kelimeler teker teker ve ya gruplar halinde konularin igerisinde
ogretilir. Yontemde 6gretmen yonetmen, 6grenciler oyuncu gibi goriiliir ve dersler bu dogrultuda
islenir. Ogretimin baslarinda agiklamalarda anadil kullanilir, dersler ilerledikce bu en aza indirilir.
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Viicut dili, jestler ve mimikler aktif olarak kullanilir ve dnemsenir. Ogrenci uygulamalar esnasinda
yanlis yaptiginda, 6gretmen s6z konusu komutu tekrarlar ve kendisi dogrusunu gosterir. Yani hatalar
aninda fakat 6grencinin motivasyonunu bozmayacak bir sekilde diizeltilir.

Memis ve Erdem’in (2013) ifade ettigi lizere, 6gretimin yalnizca komutlara ve tepkilere
dayanmasi, dersleri monoton hale getirdigi i¢in 6grencilerin motivasyonu olumsuz etkilenmektedir.
Bu yontemle dil 6grenecek bireylerin karakter 6zellikleri olarak diga doniikliik, giriskenlik ve aktiflik
vasiflarina sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu niteliklere sahip olmayan Ogrenciler hedef dilin
Ogreniminde basarisiz olurlar. Derslerde siirekli emir kipinin kullanilmasi da dilin kaba bir bigimde
Ogretilmesine ve estetik tarafindan eksik kalmasina yol agmaktadir. Yontemin baslica 6zelligi olan
tekrar da derslerin sikict gegmesine ve zaman kaybina sebep olmaktadir.

3. Isitsel — Gorsel Yontem(AudiovisualMethod)

Isitsel-Gorsel yontem 1960 sonrasinda, oncelikli olarak Fransizcanin &gretimi igin
gelistirilmistir. Bu yontemi diger yontemlerden ayiran en Onemli detay teknolojik aletleri dil
Ogretiminin temel araclarindan biri haline getirmesidir. Dil 6gretimi dil laboratuarinda, taginabilir
kasetgalar-CD vb., ses kayitlari, ses kayit cihazlart ve kisa film seritli projeksiyon kullamilarak
yapilir. Yontem farkli kaynaklarda CREDIF yontemi veya St. Cloud ydntemi isimleriyle de
anilmaktadir (Memis& Erdem, 213: 313).

Dogan’a (2013) gore yontemin 6zellikleri su sekilde belirtilmistir; 6gretimde biitiin duyu
organlarindan yararlanilmaya calisilir. Ogretmen &grencilere, tiim dilsel yapilarn anlamlarini
davranis, jest ve mimiklerle agiklar, gorsellerle gosterir, ses kayitlarindan bu yapinin telaffuzunu
dinletir. Ogretimde kullamlan gorseller dort islev altinda gruplandirilir: anlamsal(semantic), konusal
(thematic), dykiisel (narrative) ve hafizaya yardimc1 (mnemonic). Ogretilecek diyalog resimlerle
birlikte 6grenciye iki kez gosterilir, sonra diyalog resimler akarken dinletilir ve son olarak 6grenciler
diyalogu tekrarlar.

Memis ve Erdem’in (2013) ifade ettigi iizere, 0gretimin genel itibariyle sozlii araglara
dayanmasi ve yazili araglarin azligi daha onceki 0grenme aligkanliklarindan Gtiirii 6grencileri
olumsuz etkilemektedir. Yontemin baglica 6gretim tekniklerinden olan tekrar derslerin bir siire sonra
sikic1 hale gelmesi ve mekanik bi¢cimde standartlagan konusmalar gibi bir takim olumsuzluklari
beraberinde getirmektedir.

4. Gorev Temelli Yontem (Task-BasedMethod)

Gorev temelli yontem, dort temel dil becerisinin de ayni derecede gelistirilmesini esas alan
modern bir dil 6gretim yontemidir. Yontemi HaroldPalmer ve Chomsky’den etkilenen Dr. N.S.
Prabhu gelistirmistir(Memis& Erdem, 2013: 314). Gorev bu yonteme gore, oncelikli dil 6grenim
hedeflerinin anlamli etkinliklere doniistim seklidir. Gorev temelli dgretim yonteminin Ogretim
programi dilin iletisim gorevleri yoluyla 6gretilmesi yaklasimina dayanmaktadir (Dogan, 2012: 382).

Memis ve Erdem’e (2013) goreyontemin 6zellikleri su sekilde belirtilmistir; dil 6gretiminde
genel olarak sonuca degil, 8gretim siirecine odaklanilir ve dgretimin ana hedefi iletisimdir. Ogretim
programi egitimsel gorevler ve gergek hayat gorevleri gercevesinde olusturulur ve bu programda
gorevler listelenir. Gorevler “Gérev Oncesi Islemler, Gérev Dongiisii islemleri, Dile Odaklanma
Islemleri” bashklar1 altinda gergeklestirilir. Gorev oncesi islemler, konuya giris niteligindedir.
Smuftaki dgrencilere islenilecek olan konu baglig1 ve 6grencilere verilecek olan gorevler tanitilir.
Bunlar yapilirken de konu baglig ile ilgili kelime ve kaliplar kullanilir. Gérevi yaparken 6grencilerin
kullanacagi kelimeler 6gretilir. Gorevin nasil yapilacagi, ne kadar siirecegi gibi agiklamalar yapilir.
Gorev dongiisii islemleri, gorevin dgrenciler tarafindan gergeklestirildigi asamadir. Ogretmen bu
boliimde yalnizca yonlendirici ve gdzlemci konumundadir. Ogrenciler ikiser olacak sekilde
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eslestirilirler ve gorevlerini tamamlarlar. Gorev tamamlandiktan sonra Ogrenciler gorevle ilgili
raporlarini planlarlar. Daha sonra dgretmen sozel ve yazili bir sekilde bitirilmis olan gorevlerin
diizeltilmesinde yardimci olur. Ciftler sinifin 6niinde yaptiklar1 gérevin sunumunu icra ederler.
Boylelikle ogrencilerin birbirinden 6grenmesine firsat verilir. Dile odaklanma islemleri, gorev
dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan dilin belli basli 6zelliklerinin incelendigi agamadir.
Bu boéliimde gorevin analizi yapilir. Dil inceleme ve dil uygulama etkinlikleriyle dile odaklanma bir
beceri olarak kazandirilmaya ¢alisilir.

Memis ve Erdem’in (2013) belirttigi {izere, yonteme getirilen elestirilerin baginda gorevlerin
asamalarinin ne oldugu ve igerigi konusunda yeterli ¢caligma bulunmadigi, ayrica gorevlerin zorluk
derecelerinin ve oOgretim siralariin belirlenmedigi gelmektedir. Dilbilgisi 0gretimine ve yeni
yapilara dikkat cekilmesi gorev islemleri asamalarmin yalnizca son boliimiinde yer verilmesi
elestirilen bir bagka yoniidiir.

5. icerik Merkezli Yontem (Content-BasedMethod)

Icerik temelli yabanci dil dgretimi, 1965 yilindan sonra Kanada St. Lambert tarafindan
gelistirilen Fransizca dil daldirma egitiminden etkilenilerek gelistirilmis, glinlimiiz insaninin farkli
amag ve ihtiyaglar icin yabanci dil dgreniminin yeniden tanimlanmis bir seklidir. insanlar dil
Ogrenme ihtiyaclarint mesleklerine, ilgi alanlarina gore belirledikleri i¢in ve dilbilim arastirmalarinin
dilin konusulan ortama gore farklilik gésterdigi sonucunu desteklemesiyle dilin yapisal 6gretiminden
daha ¢ok dilin kullanim 6gretimi 6nem kazanmaya baslamistir (Memis& Erdem, 2013: 315).

Yontem, Ogretime konu olan yabanci dilin akademik yonii ile becerilerin eszamanl
Ogretiminin belirli bir icerik gercevesi iginde yapilmasini planlar. Biiyilik 6l¢iide hedef dilin konu
igerigini, iletigimin anlik bir nesnesi olarak degil, 6grenilmesi gereken bir arag olarak goriir (Dogan,
2012: 404).

Memis ve Erdem’e (2013) goreyontemin Ozellikleri su sekilde belirtilmistir; baglamsal
Ogrenme esas alinir ve akademik, mesleki, sosyal, eglence gibi amaglar icin alan bilgisi kullanimi
saglanmaya calisilir. Her sinifin benzersiz, kendine 6zgii birer sosyokiiltiirel baglam oldugu kabul
edilir. Dil 6gretiminde konu temelli programlara oncelik verilir ve 6grenilen dilin kullanilabilir
nitelikteki 6gretimi hedeflenir. Hem dil 6grenimini hem de icerik 6grenimini ayni oranda ve
eszamanl olarak gergeklestirebilecek birlesik bir dgretim yolu izlenir. Ogrencilere deneyim
kazandirilmasi i¢in sekillerle serbest cagrisim ve beyin firtinasi yapilir. Fiiller, isimler ve sifatlar gibi
li¢ farkl1 kelime simifindan kiigiik bir kelime listesi olusturulur. Ogrenciler resimleri gosterdigi seyleri
bu kelimelerle agiklamaya ¢alisirlar. Ogrenciler resimleri agiklarken ciimle anlamlarini farkli kelime
tiirleriyle tamamlamaya tesvik edilir. Kelimelerin hedef dilde konuma ve kavrayisa uygun etkili
ciimleler ic¢inde kullanilmasi, 6grenimi eglenceli ve tatminkar hele getirilir. Bu sayede zayif
oldugundan diizeyin gerisinde kalan 6grenciler kendilerini gelistirerek kisa siirede aray1 kapatabilir.

Memis ve Erdem’in (2013) ifade ettigi tizere, igerik merkezli dil 6gretim yontemine getirilen
elestirilerin basinda, yontemin diinyanin her yerinde ayni sistematik 6zellikleri tasiyan evrensel bir
olgu niteligi tasimadig ve farkl {ilkelerde farkli uygulama bi¢imi ve gelisim hizi gosterdigi icin
genel gecer bir yontem olma 6zelligini kazanamadigini gelmektedir. Yontemde, problemler teorik
olarak Onceden belirlenip, ¢oziildigli ve derste uygulandigi igin aktif Ogretim esnasinda
karsilagilacak problemler onceden belirlenemez. Anlik ¢6ziim iiretimi yapilamadigi igin bu
problemler ¢6ziimsiiz kalabilmektedir.

6. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Bu yontem, dil bilgisi-geviri yontemine karsi bir tepki yontemi olarak 1950'li yillarda
gelistirilmis, diinyada ve Tiirkiye'de dil bilgisi-geviri yonteminin yerini alarak yaygimn bir bigimde
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kullanilmistir. Ogrenilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglanti kuruldugu ve hedef dili
Ogrenirken anadile bagvurulmadan dolaysiz bir bi¢imde bu dilin 6gretimi yapildig1 i¢in bu yonteme
direkt yontem ya da dolaysiz yontem denilmistir. Yontemi gelistiren isimlerin Sweet, Jepersen,
Palmer, West ve Faucett oldugu bilinmektedir. Onlara goére dil once kulakla isitilecek, dille
pekistirilecek ve elle de okunup yazilacaktir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine iliskin ilk goriisler dolaysiz yontem tarafindan ortaya atilmistir. Bu yontemle birlikte
dil 6gretimine yeni bir 6ge olarak Gouin tarafindan gelistirilen fiziksel etkinlik (yaparak 6grenme)
eklenmistir (Memis ve Erdem, 2013: 300-301)

7. Bilissel Yontem (Cognative-CodeMethod)

Isitsel-dilsel yontemin davranis¢1 zelliklerine karst bir tepki olarak dogdu. Bilissel kuram,
Stern’e gore, 0grencinin yabanci dilin yapisini anlamay1 ve bu yapimin kolayca kullanilmasini
onemser. Kosullanma, yetisme, pekistirme, aligkanlik kazanma ve asir1 6grenme konularindaki
davraniggr goriisiin yerini, Ausabel gibi biligselcipsikologun oOnerdigi kural 6grenme, anlamli
alistirma ve yaraticilik alarak 6nem kazanmistir. Yontemin amaci, Ogrencilere, anadilini
konusganlarinki gibi yabanci dil becerileri kazandirmaktir. Buna gore, 6grenciler belirli climle
kaliplarimi  6grenmek yerine daha oOnce karsilasmadiklart durumlarda da uygun climleleri
olusturabilecek bir yetenegi gelistirmelidirler (Tosun, 2006: 82).

8. Secmeli Yontem(EclecticMethod)

Se¢meli yontem, yontemler karmasi, derlenmesi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Se¢meli yontem bir yontemden ¢ok, yontem se¢cme teknigidir. Bu goriisii 6ne siiren
ilk isimler uygulamac1 dilbilimciler Henry Sweet ve HaroldPalmer’tir. Yontemin temel ilkesi, tek ve
kesin bir yaklasimi olan yontem yerine, dil 6gretimi konusunda genel prensipler olmasidir. Ogretilen
dile gore ozel prensipler gelistirilerek, dil 6grenimini hedefe ulagtiracak her yontem ve aragtan
yararlanilir (Memis& Erdem, 2013: 307).

Memis ve Erdem’e (2013) gore yontemin 6zellikleri su sekilde belirtilmigtir; ilk adim olarak
Ogrencinin 6grenme gereksinimin ne oldugunu saptanir ve ¢ikan sonuglara gére 6gretimin programi
belirlenir. Ogretim dili hedef dildir fakat gerektigi zamanlarda anadil de kullanilir. Kelimeler,
Ogrenimin bagindan itibaren 6gretilir ve kelimelerin kaliciliginin saglanmasi ayni zamanda iletisimde
kullanabilmesi icin kelimeler 6grencilere miimkiin oldugunca ciimle iginde kullandirilir. Ogretim
etkinlikleri yapilirken dil 6gretim ilkelerinden “basitten karmasiga”, “somuttan soyuta”, “bilinenden
bilinmeyene” ilkeleri benimsenmistir. Miimkiin oldugunca sinif i¢indeki bireysel farkliliklar dikkate
almir. Bu sebeple 6gretim ortami olusturulurken yas araliklarina, sinif mevcuduna, meslek gruplarina
vb. dikkat edilir. Ogrencilerin motivasyonu dnemsenir ve dgretmen bunu saglamak igin derse
baslamadan 6grencilerle iletisim kurar.

Memis ve Erdem’in (2013) ifade ettigi iizere, bu yOntem Ogretmenlerin farkli 6gretme
stratejileri, yontemleri ve teknikleri hakkinda genis bir bilgi birikimine sahip olmalarini ve bu sayede
iyl ve kotli arasinda dogru bir se¢im yapabilmelerini gerektirmektedir. Tiim bu gereklilikler hem
Ogretimin kalitesinin haddinden fazla 6gretmene bagimli olmasina yol agmaktadir ve her zaman bu
yetenekte 6gretmen bulmanin zorlugu yontemin eksileri arasindadir.

Daha once de ifade edildigi gibi yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler sadece bu
basliklarla sinirli degildir. Fakat asil odaklanilmas1 gereken yer bu yontemlerin cesitliligi degil,
Tiirkgenin kendi yonteminin veya yontemlerinin olup olmadigi sorusudur. Memis ve Erdem’in
(2013: 317) yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemleri ve bunlarin elestirilerini derledikleri
calismalarinda Tiirkgenin de kendine has bir yoOntemi olmasi gerektigini su climlelerle
gostermislerdir:
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“Yabanci dil ogretiminde kullanilan yéntemler hedef dili en iyi bicimde oOgretme
iddiasindadirlar. Fakat bu yontemlere siirekli olarak alternatifler gelistirilmesi, tek ve miikemmel
bir yontemin varligindan séz edilemeyecegini gostermektedir. Yontemlerin basarili olabilmesi
icin kullamim 6zelliklerinin yant sira hedef kitlenin kigisel 6zellikleri, ogretimin yapildigi cevrede
konusulan dil, ekonomik ve sosyal durum vb. gibi bir takim faktorlerin de dikkate alinarak
yontemin kullamim ozelliklerinin uyarlanmast ve gelistirilmesi gerekmektedir. Yabanci dil
ogretim teknikleri batili dillerin 6gretilmesi amaciyla gelistirilmistir. Dillerin kokeni goz oniine
almdiginda Hint-Avrupa dil ailesinin disindaki diller igin de kendine 6zgii ogretim yontemleri
gelistirilmelidir. Her dilin kendine ozgii sozdizimsel, morfolojik ve fonetik ozellikleri oldugundan
yabanci dil olarak ogretimi yapilacak biitiin dillerin kendi 6gretim yontemleri olusturulmalidir.”
goriigii aragtirmacilar1 6zgilin yontemler olusturmaya yonlendirir.

Gorildiigi gibi Tirkee 6gretiminde bir yontem sikintist bulunmaktadir. Baska dillere ait
modern veya eski dil 6gretim yontemleri Tiirk¢ce 6gretiminde etkili sonuglar vermemektedir. Bu
alanda yontemden once bir kuram eksikligi goriinmektedir. Hentiz Tiirk dilinin ana dili 6gretiminde
bir kurami yoktur. Yillardir bir kuram olusturulmamistir. Ancak bu eksiklik yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde giderilmistir. Bu eksiklikten hareketle gelistirilen dil-diislince analizi teorisi
beraberinde bir yontem 6nerisinde de bulunmaktadir. Kisaca, Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dil-disiince analizi teorisine (Avci 2013) gore, dil en basit yoniiyle bir iletisim ve karsilikli algilama
aracidir. Iletisimde amag kiside olusan duyguyu, diisiinceyi ve kavramm aktarmaktir. Kavram 6nce
zihinde olusur ve sekillenir sonra kars: tarafa iletilecek kaliplara dokiiliir. Iste bu kaliplara yani séz
dizimine dokiilme islemi dilleri olusturur. Diislinceler dil kaliplarina, climlelere ve kelimelere
dokiilerek ifade edilir, aktarilir. Bu kaliplar dilin disiince sistemine gore olusur. Bu olusuma gore
her dilin kendi sistemi ortaya ¢ikar. Tiirkge diizenli yapiya sahip bir dildir. Kavramla climleler,
kelimeler ve sesler arasinda kendine 6zgii diizenli ve mantikli bir sistem vardir.

Dillerin mantik sistemi ¢ocukluktan baglayarak belirli siireglerden sonra miilkemmellesir.
Tiirkg¢ede bu siirecin her agamasinda dili giidiileyen, yonlendiren bir sistem hakimdir. Bu sistem Tiirk
diisiince sistemidir. Ayn1 zamanda kisinin i¢ diinyasiyla ¢evresi ve dis diinyasi arasinda baglanti
kuran bir aragtir (Korkmaz, 1995: 661). Zihnin ¢alisma sistemi, belli bir kiiltiir dairesi igindeki isleyis
mantig1, kelimeleri nasil segerek siraladigi konusundaki veriler sistemin temelini olusturmali.

Dilin diisiince ve mantik sistemi vardir. Bu diisiince sistemlerinin somutlastigi alan da
dillerdir. Her dilin 6gretim yontemleri bu diisiince sisteminin istedigi sekilde olmalidir. Her diisiince
sistemi farkli bir ydntem igerir. Arapca diisiince sistemi ile Ingilizce dgretilemez. Aym sekilde
Ingilizce diisiince sistemi ile Arapga da 6gretilemez.

Tiirk diisiince sisteminde en 6nemli unsuru sona birakma 6zelligi vardir. Yani Tiirkcede
climlelerin en sonunda bulunan unsur aslinda en 6nemli unsurdur. Tiirk¢ede biitiin climleler bir sahis
eki veya sahis eki kavramiyla biter. Bu durumda Tiirk¢enin en 6nemli unsuru sahistir, yani insandir.
Bir yarginin olusumundan nasil yapildigindan ve niteliginden ¢ok kimin tarafindan yapildigidaha
onemlidir. Bu ise bizi Tiirk kiiltiiriinde insan1 6ne ¢ikarma 6zelligine, esyadan, maddeden ¢ok insana
verilen degeri anlamaya gotiiriir. Bir karsilastirma yapmak gerekirse Bati dilleri nesne, madde
iizerine kurulurken Tiirkce, insani degerler yani insan kavram iizerine kurulmustur.

Diislince dil 6gretiminin temeline oturtulmali ve diisiincenin olusturdugu anlam esas
almmalidir. Béylece yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dilde yapinin arkasina atilmis olan anlam
boyutunun 6ne ¢ikartilmasi saglanmis olur. Tiirkgenin anlam ve anlama bagli yapisi agisindan dil
bilgisine uygun ciimleleri digerlerinden ayirma dil bilgisine uygun bu climlelerin anlam ve yapisini
ortaya koyma durumundan ara¢ olarak yararlanilmaldir. Boylece Tiirkgenin anlam boyutundan
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hareket edilmis ancak yapida ihmal edilmemis olur. Dil 6gretiminde ¢agin gegerli yaklasimlarindan
biri olan yapilandirici yaklagim uygulanmalidir.

Bu uygulamada yabanci dil 6gretim ilkeleri cercevesinde (basitten karmasiga, somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga kullanim sikligina vb.) basit dil bilgisi kurallarindan
gittikge zorlasan dil bilgisi kurallarina, edebi metinlerin iglenisinde basit metinlerden zorluk derecesi
artan metinlere ve dil becerileri ¢alismalarina kadar bu yaklagim temel alinmali, 6nce climle
calismalar1 yapilmali daha sonra kelimeye ge¢is saglanmalidir. Her {initede dgretilecek kelime tiirii
(fiil ve isim )olarak esit olmalidir.

Tirk dilinin incelenmesi ve 6gretiminde Tiirkce diisiince sistemi kendi yontemini belirler.
Bu yonteme uygun olarak calismanin biitiin {niteleri, konuyu kapsayan ornek ciimlelerin
verilmesiyle baglar. Diislincenin ilk araci olan ciimleden hareket ederek Tiirkceyi dgretmek ya da
o0grenmek en uygun yaklagimdir. Tiirkgede yargi sondadir. Diger biitiin unsurlar yargiy1 destekleyici
olarak basta yer almaktadir. Climlede temel unsurun yiiklem (yargi) oldugunu vurgulamak,
digerlerinin yardime1 unsur oldugunu gorsel olarak da belirtmek i¢in yiiklem (yarg1) sonda kalacak
sekilde ciimleler saga yaslanarak yazilir. Orneklerde goriildiigii gibi ciimleyi genelde yiiklem
yonlendirir. Tamamlayici unsurun i¢indeki kelime ve kelime guruplart yiiklemin anlatim eksigini
tamamlamak ve anlatimi belirginlestirmek tizere tiir ve gorev degistirebilir. Fiiller oniine aldiklari
kelimelerle cok degisik anlam iliskilerine girerler ve anlam alanlarimi belirlerler. Ornegin: Kalemin
ucu iyi ¢ikt1. Iyi kalemin ucu ¢ikti. ...yola ¢ikti. ...agaca ¢ikti. Giines ¢ikti. ....gozii ¢ikti. ....kolu ¢ikt.
.. yukary ¢ikti. ....dama ¢ikti. ...ava ¢ikti. ...kirazin suyu ¢ikti. ...isin suyu ¢ikti. ...isi ¢cikti. ...disi cikti.
...izi ¢ikti. ...¢ivisi ¢ikti. ...boyasi ¢ikti. ...merdiven ¢ikti. Hastanede tedavi géren hasta ¢ikti. Bu
adam hasta ¢ikti. Sicak ekmek ¢ikti. ayyuka ¢ikti, parca ¢ikt, sesi ¢ikt, foyasi ¢ikti, cam ¢ikt, akl
cikti, sagi ¢ikti, sahip ¢ikti, galip ¢ikti, ici disina ¢ikti. aklindan ¢ikti. cilkn ¢ikt, ortaya ¢ikti, hain
¢tkti v.s. Kelime veya kelime guruplarindan tamamlayici (yardimcei) unsur gorevi yapanlarin higbir
zaman yerleri sabit degildir. Kelime olarak tiirleri kesin degil, yliklemin durumuna gore degiskendir.
Bunlar ctimlenin biitiiniindeki anlamin ifade edilis sekline gore degisebilirler.

Sev.

Sevmis.

Onu bir giin sevecek.

Denizin kenarinda kirmuzi panjurlu evde yasayan kumral sa¢l kizi sevdi.
Panjuru kirmizi olandeniz kenarindaki evde yasayan saglart kumral kizi seviyor.

Ciimleyi saga yaslayarak geriye dogru diger unsurlari ¢ogaltmakla ciimlenin olusumunda
belirleyici olan mantik sistemi sekille desteklenmis olur. Boylece Tiirkgeyi &grenenler dilin
mantigin1 daha kolay kavrarlar.

Dolayisiyla, sekil o6zelligiyle belli bir mantik icerisinde dizilerek olusmus yapilardan
meydana gelen ciimlenin en son unsurundan baslanmak iizere geriye dogru genisletilerek incelenip
Ogretilmesi dil-diisiince analizi teorisinin temelini olusturur. Bu kuram cergevesindeYabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde Dil Bilgisi gretimisoyle gerceklesmelidir:

Dil-diisiine analizi teorisi, Tiirk¢enin kendi diistince sisteminden ortaya ¢ikmistir. Bu kuram
rehber alinarak yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi bir proje dahilinde bastan ele alinir ve
Yabancilara Tiirkge Ogretim Seti Bengii”ortaya ¢ikar. “Bengii” isimli Tiirkge 6gretim seti dil gretim
diizeylerinin (A1, A2, B1, B2, C1, C2) tamamini kapsamaktadir. Ayrica bu 6gretim seti ile
gercgeklestirilen uygulamalardaki basarili sonuglar (Al diizeyinde), Devlet Planlama Teskilatt AB
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Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Baskanlig1 tarafindan Avrupa Dil Odiilii kapsaminda Tesvik
Belgesine layik goriilmiisiir.

Yabancilara dil bilgisi 6gretiminin deYabanci dil olarakTiirkce 6gretimi ¢ercevesinde ele
alinmas1 gerekir. Yani yabanci dil 6gretim ilkeleri temel yonlendirici ve belirleyici ilkelerdir. Bu
ilkeler ¢ercevesinde hareket etmek gerekir. Bu ilkeler; kolaydan zora, yakindan uzaga, somuttan
soyuta, kullanim siklig1 vb. temel ilkelerdir. Bu ilkelerle gerceklestirilen genel dil 6gretiminde
oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de ihtiya¢ analizi yapilir. Bunun sonucu dil bilgisi konular
arasinda ihtiyag hiyerarsisi diyebilecegimiz bir siralama ortaya ¢ikar. Yapilan bu siralamaya gore dil
bilgisi konular1 {inite merkezini olusturur. Unite ve iinite icerisindeki diger biitiin boliimler bu dil
bilgisi Kkonusu etrafinda gelisir. Dil Ogretimine zaten cimleyle baslanmistir. Ciimlenin
kavranmasindan sonra kelimelerin kullanimi1 veya kazanilmasi saglayacak boliimler dort beceri
araciligryla verilir. Her tiirlii dil bilgisi konusu cilimle igerisinde verilen 6rnek yapilar iizerinden
islenir. Bu Ornek yapilarin islenerek pekistirilmesi isleminden sonra edebi metinlerdeki 6rnek
calismalarla ilgili dil bilgisi konusu edebiyat estetigi iginde bagindan beri zaten sistemde yer almistir.
Ogrenci dnceki boliimlerde dil bilgisi yapisina uzak olmadigi, bir sekilde konu her ayr1 boliimde
sezdirilerek iglendigi i¢in edebi metin lizerinde biitlin kullanilis 6zelliklerini algilama seviyesi yiiksek
olacaktir. Bu asamadan sonra 6grencidil bilgisi konusunun edebi metindeki yer alis ve kullanim
sekillerinde hi¢ zorlanmadan uygulamalarla konuyu pekistirecektir. Unite ve dil bilgisi konu sirasi
dil 6gretim ilkeleri ve ihtiyag analizine gore yapilir.

Asagida bu ydntemin {iriinii olan “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi Bengii” Alde
ornekler kisa agiklamalariyla birlikte yer alis sirastyla sdyle gosterilebilir:

Birinci iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu: Emir Kipi

Ciimlede her yapmin etkisi esit degildir (gramer yapilar1). Bu esitsizlik, ihtiya¢ analizi
durumuna gore ortaya cikar. Tiirkcede climleyi yargi olusturur. Bu durumda biitiin anlaml
degiskenlerin temelinde de yargi yani climle vardir. Asagidaki 6rneklerde goriildiigii gibi Tiirkgede
yargi ifade eden her kelime bir climledir. Climleyi olusturan bu kelimeler fiil ya da isim olabilir. Bir
fiilden olusan climleler emir climleleridir. Yapilmasi istenen igin kesin olarak emir seklinde ifade
kalibidir. Bu ciimleler bir kelimeden olustugu gibi daha fazla sayida kelimeden de olusabilir. Emir
climlesinde hem kip eki hem de sahis eki ayni eklerle yapilir. Emir kipinde sahislar igin ayr1 bir eke
ihtiya¢ yoktur. Ayrica eksiz fiiller emir ifadesi tasir. Bu eksiz yapilar1 6grenmek oldukg¢a kolaydir.
Yani her sahis i¢in ayr1 bir emir kipi vardir. Bunlar emir climlesi olur.

Sil.

Sor.

Al. Bunlar da birer ciimledir

Ver.

Yap.

Ara.

Ciz.

Yaz.

Kitap oku.
Defter ver.
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Bunlar da birer yargi ifade ederler. Silgi, Kalem, Bul.
Ikinci iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu: Sahis Zamirleri ve Ekler

Sahis zamirleri climlede varliklar1 kisi olarak temsil eden, onlarin yerine gegen zamirlerdir.
Yani varliklarin yerini gegici olarak tutan kelimelerdir. Bazi climlelerde ayrica bir kelime olarak,
¢ogu zaman ciimlelerde yliklemlerde sahislar1 ifade eden “ek™ olarak yer alirlar. Biitlin climleler
sahislar tarafindan gerceklestirilir. Fiilleri sahislar yapar. Ciimlede en 6nemli unsur sahis ekleridir.

Ben su igtim. Biz su ictik.
Sen su igtin. Siz su igtiniz.
O su igti. Onlar su igtiler.

Uciincii iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu: Kip Ekleri ve Goriilen Ge¢mis Zaman Kipi

Kip ekleri yarg1 ifade eden kelimelere gelir. Kip ekleri almis olan kelimeler sahis ve zaman
bildirir. Tlirk¢ede dokuz tane basit kip vardir. Bu dokuz basit kipin bes tanesine bildirme kipleri diger
dort tanesine ise tasarlama kipleri denir. Bu dokuz basit kipten goriilen ge¢gmis zaman kipi hareketin
gecmiste yapildigini bildirir. Gegmiste yapilan bu hareket konusanin gordiigi, bildigi bir harekettir.
Seslerin durumlarina gore degisen ekleri sunlardir:

-di/ -di, -du / -dii; -t1/ -ti, -tu / -tii.
Dérdiincii iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu: Ses Uyumlari

Tiirkge bir kelimenin ilk hecesi ( okudum ) kalin tinlii (a, 1, 0, u) ile baslarsa, ondan sonraki
heceler kalin inlii ile devam eder ve biter. Yine Tiirk¢e bir kelimenin ilk hecesi (gézliik¢ii ) ince Unlii
(e, 1, 0, ) ile baslarsa, ondan sonraki heceler ince iinlii ile devam eder ve biter. Buna biiyiik iinlii
uyumu adi verilir. Ornek: Kut-ay, Ay-ca, ka-lm, in-ce, {in-lii, Tiirk-ce, sa-yim, an-la-mak, yu-mu-
sak, a-ki-c1.

Tirk¢ede yumusak tinsiizlerle yumusak {insiizler, sert iinsiizlerle sert linsiizler yan yana
bulunur. Sert iinsiizle biten bir heceye bir ek getirildigi zaman ekin basindaki {insiiz sertlesir: kag-t1,
git-tim, yak-t1, diis-tii. Yumusak iinsiiz veya akici bir iinsiizle biten bir kelime veya heceye ek
getirildigi zaman ekin basindaki tinsiiz yumusak olur: ¢iz-di, gez-di, al-d1, kir-di, ev-de.

Tiirk¢ede akicr tinsiizler, sert ve yumusak {instizlerle yan yana gelebilir: gel-dim, soy-lemek,
ek-lemek, gor-di, sil-di, al-di, otur-du.Bu kurala tinsiiz uyumu ad verilir.

Tirkc¢ede bazi kelimelerde iki iinli arasinda kalan sert iinsiizler yumusar: tat-1 > tadi,
saymak-a > saymaga, dinlemek-¢ > dinlemege.

Besinci iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu: Soru Ekleri

Dinledi mi? Aldi mi? Diigtiin mii? Uyudunuz mu? Alsin mi? Alsam mi? Versek mi? Verelim
mi? Vermis miyim? Aliyor musunuz? Alacak misin? Dinle misin? Vermeli misiniz?

Orneklerde goriildiigii gibi soru ekleriyle ciimleler kurulmustur. Bu ciimleler soru
climleleridir. Bir olus ve kilisin bir sahis tarafindan yapilip yapilmadigini anlamak ve §grenmek
amaciyla soru ciimlesi yapilir. Bunlar soru ekleriyle kurulmus soru ciimleleridir. Fiillerde soru eki
sahis ekinden sonra gerilir. Bir ¢esit fiil ¢gekimi kabul edilir. Fiilin kok ve govdesini degil fiilin
kiplerini sekillendirir. Kipler gore gelis yeri degisir. Goriilen gegmis zaman, sart, emir ve istek
kiplerinde sahis eklerinden sonra gelir. Diger kiplerde sahis eklerinden 6nce gelir. Emir kipinin ikinci
teklik ve ¢okluk sahis ¢ekimlerine soru eki getirilmez. Tiirk¢ede bunlarin disinda baska soru ekleri
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de vardir. En yaygin kullanilan soru ekleri bunlardir. Bu ekler her tiirlii kelimeden sonra gelebilir.
Oniine geldigi kelimeyi soru sekline sokar. Bunlar 6niine geldigi kelimeden ayr1 yazilir.

Altinct iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu:Olumsuzluk

Fiil cimlelerinde olumsuzluk kavramu fiil tabanlarina getirilen “-ma/ -me” olumsuzlu ekiyle
yapilir. “—ma / -me “ olumsuzluk ekidir. Bu ek eklendigi fiilde ciimledeki 6zne ile nesne arasinda
anlam iliskisi kurar. Anlam fiilin yapilmamasi yoniindedir. Bu iki sekil tek ek sayilir. Bu olumsuzluk
yapan sekil (ek)ciimlenin anlamini da olumsuz yapar. Olumsuzluk ifadesi ciimlenin biitiinii kapsar.
Bunun disinda Tiirkgede olumsuzluk ifade eden baska sekiller, baska yapilar da vardir. Bazen bu
ekler veya yapilar olmadan da climlenin kendisi olumsuzluk ifade edebilir. Bu olumsuz ifade
climlenin tamamindan anlagilir. Ses uyumuna gore kelimeye bu ekin kalin veya ince sekli gelir.

Sen ¢orba i¢medin. Sen ¢orbaic— _me — di- _n.

Fiill + olumsuzluk eki + goriilen gegmis zaman + sahis eki
Biz peynir yemedik. Biz peynirye -_me - di - k.
Olumsuzluk eki + goriilen gegmis zaman + sahis eki
Yedinci iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu:Simdiki Zaman

Yapilan isin, durumun, olgunun gerceklestigi anda ifade edilmesine simdiki zaman denir.
Fiilin gosterdigi hareketin, olus kisin ve yarginin i¢inde bulunulan zamanda yapildigin1 ve devam
ettigini gosteren kiptir. Simdiki zaman kipi “-yor” ekiyle yapilir. Bu ekle i¢inde bulunulan zamandaki
yargilar anlatilmaktadir. Bu yor eki diginda baska ekler de vardir. Bu ekler (-makta/-mekte; -mede/-
mada) seyrek kullanilir.

({3 1]

“-yor” eki, basinda bulunan “y” iinsliziiniin daraltici etkisiyle kendinden onceki genis
iinliileri daraltir.

Yasi- yor- um (yasa- yor- um)
Gel- mi- yor- um (gel- me- yor- um)
“-yor ““ eki, inlii uyumlarina uymaz. ver-i—yor —um.
Sekizinci iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu:Kiiciik Unlii Uyumu

Tiirkce bir kelimedeki {inliilerin diizliik-yuvarlaklik (ses olusurken dudaklarin aldig1 durum)
bakimindan birbirine uymasidir.

Unliiler: a, e, 1,1, 0,0, u, il
Genis iinliiler : a,e, 0,0
Yuvarlaklar : 0, 0, u, il

Diiz tuinliiler a, e i

Dar iinliiler 1, i, u, i

Bir kelimenin ilk hecesinde diiz bir {inlii (a, e, 1, 1 ) varsa kelimenin diger inliileri ve eklerdeki
tinliiler de diiz iinlii olur. Unliilerin bir kelimede yer alis1 sdyledir:

A a, 1 masa, kap1
| 1, a sira, sicakladim
E e, i merdiven, yesil
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I i, e cicek, civi

Bir kelimenin ilk hecesinde yuvarlak {inlii (o, 0, u, i) varsa kelimenin diger {inliileri ve
eklerdeki tinliiler ya dar yuvarlak (u, i) ya da diiz genis (a, ) tinliiler olur.

(0] u,a okul, toprak

¢} i,e  gomlek, giydin mi
U u,a  ucurtma, ucurdum
U ii,e yiiriidiin mii, Tiirkce

Tiirkgede bu bir kuraldir. Biitiin Tiirkge kelimeler bu kurala uyar. Ancak sonradan
gerceklesen bazi ses olaylart sonucunda bazi kelimelerde bu uyumun bozuldugu goriiliir. Bu durum
bazi kelime ve ekler icin bir istisna degildir.

Dokuzuncu iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu:Belirtme Hal EKi

Belirtme hal eki fiillerin yaptig1 isi, yiiklenen nesneyi belirtir. Isin gectigi isi iistiine alan
nesneyi belirtir. Bu nesne bir kelime veya kelime gurubu seklinde olabilir. Aslinda isimden fiile
dogru yonelis degil, fiilden ada dogru bir etki, yiikkleme ve baglant1 s6z konusudur.Belirtme hal eki
ismi fiile baglar. Yapma ifade eder. Unlii uyumlarina uyar. Yiiklemin etkiledigi nesneyi gosterir.

--Cocuklar cami kirdilar. --Cocuk yolu gecti.

--Kedi siitii igti. --Ogretmen Gizem’i sevdi.

--Annem gomlegi dtiiledi. --Burkay giizel konusmayi sever.
Onuncu iinite ve bu iinitenin dil bilgisi konusu:Gelecek Zaman

Heniiz gerceklesmemis fiilin gelecekteki bir zaman kesiminde mutlaka gerceklesecegini
bildiren kiptir. Yapilacak ig, yargi ger¢eklesmemis, tasar1 halinde olsa bile gergeklesmesinde kesinlik
vardir. Gelecek zaman kipi kesinlik ifadesi tagir. Bu kipin kapsami ¢ok genistir. Hatta tahmin islevi
yapan gorevleri de vardir. Bu sebeple yaygin olarak zaman zarflar alarak kullanilir. Gelecek zaman
“ —ecek,-acak” eki ile ifade edilir.

-Sahis ekleri gelecek zaman eklerinin iizerine gelir.

-Gelecek zamanin olumsuzu da diger kiplerde oldugu gibi “-me,-ma” olumsuzluk ekleriyle
yapilir. “-me, -ma” olumsuzluk ekleri “ —acak,-ecek” gelecek zaman eklerinden 6nce gelir.

-Al — acak- sin , besle-y-eceg(k)- im, kalk-acag(k)-1z, agla-y-acak

“-acak” gelecek zaman eki iinsiizle biten fiillere dogrudan gelirken iinlii ile bitenlere
yardimei {insiiz “-y” iinsiiziinii alarak gelir.

“-acak” gelecek zaman ekinin sonundaki —k tnsiizii, 1. teklik sahis ve 1. ¢okluk sahis
¢ekimlerinde —g olur.

Sonug¢ ve Oneriler

Giiniimiizde {izerinde en ¢ok tartisilan sorunlardan biri, ana dili 6gretiminde ve dolayisiyla
dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak yontemlerin neler olmasi gerektigidir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu’nda (2006: 7) Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir, ifadesine ragmen bu konuda belirli mesafe alinamamistir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde karsilasilan problemlerin temelinde, Tiirkgenin problem ve sikintilarini; hangi kural ve
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yontemler cergevesinde hangi yaklasimlarla dil 6gretiminin yapilabilecegini belirleyen bir dil
akademisinin Tiirkiye’de olmayis1 yatmaktadir.

Dil-diisiince analizi kuraminin temeli “anlam merkezli yaklasim”a dayanir. Ancak ana dili
ogretimi olarak da bu konuda ciddi bir adim atildig1 sdylenemez. Onerilen bu ydntem, otuz senelik
bir gecikmenin belki de bir ¢oziimiidiir. Ciinkii heniiz bu alan yenidir. Yanliglar tizerine koklesmeler
olmadan yol yakinken 6zgiin ¢aligmalarla yapilan uygulamalar neticesinde kalici ve amaca uygun
elde edilen sonuglar bunun gdstergesi konumundadir. Buna gore dil bilgisi 6gretimine de ciimle
Ogretimiyle baglanmasi gerekir.

Tartisma

“Dilbilgisi ders disinda yapilacak ek 6gretimle degil, konularla iligkili bir bicimde eszamanl
olarak dgretilir” (Erdem 2013) demekle konunun metin disina tasirilmamasi gerektigine isaret eder.
Dil bilgisinin anlam merkezli yaklasimdan uzaklasmasi sadece sekil ve gorev g¢ercevesinde ele
almmasinin islevsel olmadigini “Dilbilgisi 0gretimine ve yeni yapilara dikkat c¢ekilmesi gorev
islemleri agamalarinin yalnizca son boliimiinde yer verilmesi elestirilen bir baska yoniidiir. Yontem,
dilin sadece sinirli sayida bigimiyle karsilasmis ve etkin kullanim becerisi kazanmamis baslangic
diizeyi 6grencileri i¢in uygun olmadigi i¢in ve géreve bagl sistematik bir dilbilgisi, pedagojik girdi
ve giincel miifredattan yoksun olmas1 sebebiyle biitiinciil bir dil 6gretiminde kullanilmasit miimkiin
degildir” (Dogan, 2012: 401) diyerek ifade eder. “Dilbilgisi, bir dilin yapisinin); bir dildeki tiimce
olusturma olanaklarmin betimlenmesidir” (Richards, Platt ve Platt, 1992) goriisiiyle dil bilgisinin
gbrev yoniinii 6ne ¢ikarmig olur. “Dilbilgisi, anlam olusturma ve iletme kaynagidir.” (Halliday,
1978) diyen diistiniir anlam merkezli yaklagimi isaret eder. “Egitbilimsel Dilbilgisi yabanci dil
Ogrencilerinin gereksinimleri i¢in tasarlanan dilbilgisi incelemeleri ve dgretim tiirleridir” (Odlin
1994) demekle yine islevsel dil bilgisini isaret eder. ikinci dil egitimi ve yabanci dil 6gretimi
programlarina yonelik olarak gerceklestirilen deneysel calismalardan (Harley ve Swain 1984;
Lightbown 1993) bulgular1 6grencilerin bazi dil unsurlarim kazanmada beklenen yeterlige
ulasamadiklar1 ve dogru dil kullaniminda istenilen seviyeye erisemedikleri goriiliir. Bunun yani sira
yalnizca anlagilir girdinin sunuldugu ve sinifici etkilesime dayali iletisimci Ogretim programlarinda
Ogrencilerin bir tilirlii karma dil gelistirdikleri ve akademik beceriler kazanamadiklar
gozlemlenmistir. “Bu baglamda daha kapsamli ¢aligmalarin dil bilgisinin ve dilbilgisi 6gretiminin
cok yonliiliigiinii ayrintilariyla ortaya koyacagini” (Pegenek 2008) ifade eder. Bu ¢ok yonliiliik dogal
olarak dil bilgisi 6gretiminde pek ¢ok yontemin Onerilmesini de beraberinde getirir. (Sharwood-
Smith, 1981; Stevick 1980) bigimsel 6gretimle sunulan belirtik bilginin uygulama ile iletigim igin
gerekli ortiik bilgiye doniisebilecegini one siirer (bkz. Arayliz Varsayimi). Bir gruplastirmaci
(Lightbown, 1985; Siliger 1979) dil bilgisi 6gretiminin baslangigta edinimi gerc¢eklestiremeyecegini
ancak dil bilgisi yapilarinin anlagilmasi igin destek verildiginde Ogrencinin zamanla bu yapilart
ogrenmesine yardimci olabilecegini 6ne siirer (bkz. Gecikmeli Etki Varsayimi), (Ellis 2001, 2006).
Dil bilgisi 6gretiminin dogal edinim siiregleriyle uyusan bir yolla 6gretilmesi durumunda etkili
olabilecegini savunan Long (1991) iki yaklasim belirleyerek Bicime Odakli (Focus on Form) 6gretim
ve bicimlere odakli (Focus on Forms) o6gretim ayrimi yapmistir. Bigimlere Odakli 6zel dil
bigimlerinin dnceden belirlenmesine ve Ogrencilerin bi¢imleri ayr1 Ogeler olarak calismalarina
dayanan planl bir 6gretim yaklasimini gerektirmektedir. Fark etme Varsayimina (Schmidt, 1990)
gondermelerin yer aldigi Bigime Odakli d6gretim ise “odagi” anlam ya da iletisim olan derslerde
rastlantisal olarak ortaya ¢ikan dil dgelerine acik bir bicimde 6grencinin dikktini ¢ekmeyi” (Long,
1991:46) gerektirir.

Bi¢gim ve anlamin birlikte islenmesi, ardindan farkli siniflamalarm yapildigi 6gretim
onerilerini getirir. iletisim sorunlarina déniik “tepkisel yamitlar” olarak kavramlastirilan Bicime
Odakliligin Doughty ve Williams (1998), Long ve Robinson (1998) ileriye doniik bir 6ngoriisiiyle
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yani 0gretmenin Onceden ¢aligmasina dayali olarak da sunulabilecegini belirtir (Nassaji ve Fotos,
2007).

Bunlarin yani sira dil bilgisinin bir beceri olarak degerlendirildigi ve yine biligsel siireclerin
one ¢ikarildig1 6gretim onerilerinin de (bkz. Larsen-Freeman, 2001,2003; Thombury, 2001) alanda
yer aldigi goriiliir. Bigimi dogru bir bigimde kullanma yetisi ortiik bilginin eyleme gecirilmesine
baghdir (Fotos, 2001). Belirtik bilginin iletisimsel etkinliklerin kullamimiyla Ortiikk bilgiye
doniistiiriilebilecegini diistiniir (Dekeyser, 1998). Bu ¢ercevede dil bilgisi 6grenme, kural bilgisi
depolamaktan ¢ok, kurallarin kullanimini edinme siireci olarak degerlendirilmektedir. Larsen-
Freeman, (2001,2003) bu siireci dil bilgisi becerisi olarak adlandirir ve dil bilgisi yapisinin
ogretilmesinde Bigim-Anlam-Kullanim birimlerini i¢eren ti¢ boyutlu bir model 6nerir. Pegenek, 6zet
olarak verdigi bu calismalardan sonra “Dilbilimsel gonderimleriyle Betimsel Dilbilgilerinden
Egitbilimsel dil bilgisine uzanan siiregler 6zet goriiniimleriyle sunulmustur. Bu baglamda kapsamli
calismalarin dil bilgisinin ve dil bilgisi 6gretiminin ¢ok yonliiliigiinii ayrintilariyla ortaya koyacagi
diistiniilmektedir” (2008) der.

Oneriler

Bu noktada dil-diistince analizi teorisi, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kendine has
bir yontem sunmaktadir. Bu yontem esas alinarak gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi uygulamalari
basarili sonuglar vermistir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda,
bu kurallarin kelime, climle ve metin diizeyindeki uygulamalari amaglanmalidir. Bu Uygulamalarda
temel esaslara bagli kalindig1 gibi metin secimlerinde seckin yazar ve sairlerin konuya uygun
eserlerinden faydalanilmasi gerekir. Ayrica uygulama metinleri amaca uygun Orneklerden
sec¢ilmelidir.

Dil bilgisi 6gretimi i¢in konularin ihtiyag analizi yapilir. Burada konu 6ncelik yani hayatilik
derecesine gore belirlenmelidir. Belirlenen bu konu ciimle temel alinarak ve bir climle gercevesi
igerisinde verilmelidir.

Materyallerde her bir iinitede bir dil bilgisi konusu belirlenmeli. Belirlenen bu dil bilgisi
konusu sezdirme yoluyla materyalin biitiiniine yayilarak verilmelidir.

-Dil-diistince analizi teorisi dogrultusunda dil bilgisi Ogretimi lisans ve lisansiisti
seviyesinde “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi” derslerinde temel alinabilir.

-Gerek ana dilde gerek Yabanc dil olarak Tirk dili 6gretiminde timden gelim y6 ntemiyle
anlam merkezli yaklagim kullanilabilir. Bu yontem esas alimarak YDTO alaninda farkli 6rneklerle
yeni uygulama ve ¢aligsma kitaplari olusturulabilir.

-Meslek Tiirkcesi olarak C2 seviyesinde daha genis ve zengin {irlinler amaca uygun olarak
iiretilip kullanilabilir.
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