KIBRIS TURK EGITIM SISTEMINDE TARIH BILINCIi
VE AHLAKI DEGERLERIN KAZANDIRILMASI
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OZET

Toplumlarda, ahlaki degerlerin
kazandirilmasinda ya da 6gretilmesinde, tarihin 6nemli
bir yeri vardir. 23 Nisan 2003 tarihinde Kibris’ta
meydana gelen sosyal ve siyasal transformasyonundan
beri, KKTC’de tim O6gretim programlari glincelleme
sUrecine girmistir. Bu calismalarin ilk Urdnt, 2004
yilinda ortaya cikmis ve hazirlanan yeni programlar,
kademeli olarak yururltige girmistir. Bundan hareketle
KKTC’de Kibris tarihi ile ilgili yeni 6gretim programlarinin
en Onemli o6zelligi, Yapilandirmacilik  Kuramina
dayanmasidir. Bir diger temel 6zellik ise s6z konusu etkin
ogretim ilkeleri yasama gecirilerek, gecmisten bugline
stregelen geleneksellesmis dJgretmen merkezli egitim
yerine, 6grenci merkezli egitim uygulamasina gecilmistir.
Dolayisiyla KKTC’de eskiden ‘tarih’ ve ‘tarih egitimi;
savas, dismanlk, katilik, baski ve bagnazlik seklinde
kullanilirken, bundan sonra ‘baris i¢in tarih’ anlayisina
dontstigt géralmustir.
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GAINING THE CONSCIOUSNESS OF HISTORY AND
MORAL VALUES IN CYPRUS TURKISH EDUCATION
SYSTEM

ABSTRACT

In societies history has an important role in
gaining and teaching moral values. Since the social and
political transformation on April 23, 2003 in Cyprus, all
the education programs have started to be updated. The
first product of these studies occurred in 2004 and the
new programs which were prepared were put into effect
by progressive stages.

Hereby, the most important feature of the new
education program about the history of Cyprus in
Turkish Republic of Northern Cyprus is that it is based
on the Constructivist Theory. Another important feature is
that the ongoing traditional lecture oriented education
shift to student oriented education by the realization of
the said active education principles. Consequently, while
‘history’ and ‘history education’ was used as war,
animosity, hardness, pressure and fanaticism in the past
in Turkish Republic of Northern Cyprus, hereafter it
turned into the understanding of ‘history for peace’.

Key Words: Cyprus, Culture, Education of
History, Consciousness of History, Textbooks.

Giris

Tarih, c¢ok eski yillardan beri, bir nakil ilmi olarak
degerlendirildiginden, ezberci ve sikici bir ders haline gelmistir. Sirf
bu yiizden dgrenciler, tarih dersinden genellikle hoglanmazlar. Ne var
ki son yillardaki egitim ve Ogretim anlayisindaki degisiklikler ve
miifredat programlarindaki amag¢ ve davranig uyumunun saglanmasi,
tarihe olan bu bakigi degistirmistir. Bundan hareketle yeni tarih
anlayiginda, bireyin esas alindigi_ve onun merkez kabul edildigi
goriiliir.

Bu tarih anlayis1 iginde siyasi ve askeri olaylar yaninda,
onlar1 hazirlayan sosyal ve fiziki olaylara, insanin meydana getirdigi
kurumlara, sanat eserlerine vb.. seylere daha fazla 6nem verilmektedir.
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Bir bagka deyisle ferdi kahramanlardan ziyade, toplumlarin sosyal
meseleleri tizerinde daha fazla durulmaktadir.

Iste bu degisimi degerlendirmeye calisan KKTC Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 da ezberci ve nakilci egitimden tamamen
styrilarak, Ogrencilerin, analiz ve sentez kabiliyetlerini gelistirmeye
yonelik, Kibris tarihiyle ilgili yeni kitaplar yazdirtmistir. Aslinda
analiz ve sentez kabiliyetlerini gelistirmeye yonelik anlayisa gore
toplum, sosyal yonden doniistiiriilebilecek ve genglere yeni bir seyler
ogretilerek, cesitli onyargilant kirabilecektir. Ancak bunu, ne dlglide
gerceklestirebildikleri siiphelidir.

Aslinda Kibris’ta tarih programlarn gelistirilirken ortaya
¢ikan temel sorun sudur: Her seyden once Kibris’ta “okul
tarihgiliginin konusu ne olmalidir?” sorusu sorulmalidir. Bu sorudan
hareketle bazi ulus-merkezli tarihgiler, yazilan milli tarihin “biz ve
otekilerle” dolu oldugunu, bir baska deyisle savas tarihinden s6z
edildigini sdylemektedirler. Buna gore tarihi, savaglarla dolu olarak
goren Ogrenciler, c¢evresindeki tiim milletleri diisman olarak
algilamaktadirlar.

Kaldr ki devletler, tarihi, milli bir kimlik olusturmak i¢in
kullanmaktalar ve bu ugurda, alisilmis yanilsamalar1 bozacak
akademik sorgulamalar yerine, vatandaslari bir araya getiren manzum
hikayeleri tercih etmektedirler. Aslinda burada 6nemli olan soru,
tarihin, hangi ihtiyaca cevap verdigidir: Yanliglarla dolu olsa da kendi
ylceligini ortaya ¢ikaran bir ge¢mis mi, yoksa act verici de olsa
karmasik ve dogru anlatimlarin sagladigi gelecek mi? iste sorunun
problematigi burada yatar.

Ashda tarih egitiminin, toplumlararasi barig ve uzlagsma
saglamada kritik bir rolii vardir. Ozellikle de yeni nesiller, tarihi
objektif, dengeli ve dogru 6grendiginde nefret, 6tke ve giivensizlik
yerine, anlay1s, sempati, farkli etnik ve dini kimliklere karsi hosgorii
gelistirebilecekleri goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden etnosantrik
olmayan bir egitimle kalic1 barig, uzlasma ve giivenlik arasinda direkt
bir iliski kurdugu soOylenebilir. Ancak etnik olarak boliinmiis
toplumlarda egitimin, catismay1 ve etnik milliyetciligi beslemek ve
boliinmeyi siirdiirmek icin siyasi hedeflere alet edildigi goriiliir.
Dolayisiyla Kibris’ta tarih  egitiminin, siyasl amaglar igin
kullanilmadigini s6ylemek yanlis olur.

Sonug olarak bu aragtirmada, birbiriyle ¢elisen iki toplumsal
tarihin ve kimligin bulundugu bir adada, saglikli bir uzlagsmanin nasil
bir ¢oziime doniisebilecegine dikkat cekilmek istenmektedir. Tarih
kitaplarinin gelecek i¢in yazildig1 kabul edilirse, adada kalic1 bir baris
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icin kargilikli olarak daha az Onyargili, daha uzlastirici bir tarih
Ogretimine ve genel bir egitim sistemine ihtiya¢ duyuldugu agiktir.
Ancak modern toplumlar, tarih O6gretimini kendi toplumsal
mithendislik yaklagiminin temel araglarindan birisi olarak gérmekten
hi¢ bir zaman vazge¢memislerdir. Bundan da anlasacag iizere tarih-
ahldk-egitim paradigmas: arasinda ciddi bir korelasyon oldugu
sOylenebilir.

Bu gercekten hareketle arastirma, ii¢ ana bdoliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde diinyada tarih egitiminin ve
Ogretiminin nasil yapildig1 ve bunun, Kibris Tiirk toplumu agisindan
O6nemi belirtilmistir. Bu yiizden kavramsal ve soyut olan retorikten,
fiill ve somut olan modele dogru bir giizergah takip edilmistir. ikinci
boliimde tarih ilmi, tarihin yazimu ile ilgili kriterler ve tarih egitiminin
onemi belirtilirken, bunlarin Kibris Tiirk toplumuna tarih bilinci ve
ahlaki degerler olarak nasil yansiyacagi tespit edilmeye caligilmustir.
Ucgiincii ve son bélimde ise 21. yiizyillda Kibrisli Tiirklerin milli
kiltiir politikasinin temel kriterlerinin ne olmasi gerektigi iizerine
tavsiyelerde bulunulmustur.

1. Tarih Egitiminin Onemi ve Ozellikleri

Aslinda 6grenim hizi, 6grenilenlerin gesitliligi ve derinligi,
ferdin kisiligini onemli 6lciide etkiler. Bu durum, hem ¢evreyi hem de
kisinin kendisini farkli algilamasina neden olur. Gergekten de kisi, dis
diinyay1 tanirken ayni1 zamanda kendisini de tanimaya ve o giine kadar
bilmedigi yonlerini de anlamaya baglar. Aslinda kisi kendisini
tanidikga, davraniglari da farklilagir. Hatta eskiden beri o kisiyi
taniyanlar, onun degistigini dahi sdyleyebilirler.

Bu durum, dogal bir siire¢ oldugu i¢indir ki kisi, kendi
degisimini fark edemez; Ancak bazi kisiler, kendilerine karsi duyarli
ve giiclii iletisim iginde bulunduklarindan kendi degisimlerini
izleyebilirler. Aslinda kendisindeki degisimin farkinda olan ve kendini
ifade etmeyi basaran kisiler, igsel enerjisini harekete gecirebilirler.
Insanin igindeki enerji, yayilmaya veya 1simaya basladigi zaman, 151l
1511 bir goriiniim sergiler. Hatta kisinin hayat enerjisi, iginden disariya
dogru tagsmaya basladig goriiliir. Iste bu an, 6grenme siirecinin en ¢ok
hizlandig1 andir. Ciinkii kisinin i¢indeki enerji, ¢evreye karsi daha
duyarli kilar. Bunun sonucunda kisi, kendini daha ¢ok vererek,
anlamaya, izlemeye ve dinlemeye baslar.

Gergekten de izlenilenler ve dinlenilenler, kisinin i¢inizdeki
coskuyu daha de canlandirir. Iste insanoglunun yasamaya basladigi an,
bu andir. Ozellikle 6grenilenler, zamanla bir tiirlii degistirilemeyen
aligkanliklarin yerini alirlar. Bu siirecte yeni modeller olusturulmaya
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baslanir ki, zamanla bu aligkanliklar degigmis olur. Artik kisi, yeni biri
olma yolunda hizla ilerlemektedir. Ciinkii insan, 6grenilen her yeni
bilgiyle yenilenir. Hatta diisiincelerde olusan bilgi, insanin i¢inde de
uyanmaya baglar.

Hakikatten de dinlemek, izlemek, dis diinyanin tiim
uyaranlarina karsi agik olmak ve bunlar biiyiik bir dikkatle algilamak,
kisinin enerjisiyle birlikte kendisini yenilemek, insanin kendi elinde
olan bir husustur. Yani kisi, dinleyerek, izleyerek, 6grenerek kendini
gelistirir.

Aslinda bu gercekten hareket edilse bile insanin iginde
bulundugu andaki durumu, biitiin acgiklig1 ile tanimak miimkiin
degildir. Gergekten de kisiyi taniyabilmek i¢in her seyden 6nce onun
nasil olup da bu duruma geldigini bilmek gerekir. Iste sahislar
hakkinda sdylenen bu durum, milletler, toplumlar, medeniyetler ve
hatta kiiltiirler i¢in de sdylenebilir.

Her seyden 6nce bunlar1 tanimak i¢in bugiinkii durumlariyla
beraber, tarihlerini de bilmek gerekir. Iste bu yiizden giiniimiizde tarih
dgrenmenin veya 6gretmenin pek cok sebebi vardir. Ozellikle bugiin
itibariyla tarih Ggretiminin en 6nemli gorevlerinden birisi de insan
wkinin  veya soyunun boliimleri arasinda uzlastirict bir rol
oynamasidir. Ciinkii ¢esitli irklar, tarihlerini birbirlerine gercekei bir
sekilde 6gretmekle yaklastirilabilirler.

Gergekten de miisterek topluma giren her millet, kisisel ve
kiltiirel hazinesini zenginlestirmektedir. Ciinkii bu olusuma giren
milletler, buraya kendi tarihini, bir baska deyisle kendi tecriibesini
getirmektedirler.  Dolayisiyla  milletlerin, miisterek hazineye
getirdikleri bu seyleri tamimasi ve onlarin kiymetini bilmesi ¢ok
onemlidir. Ancak bunu gergeklestirmek, pek de kolay bir sey degildir.
Iste bu andan itibaren profesyonel tarihgilere ihtiyag duyulmaktadir
(Toynbee, 1963: 101). Bundan dolay: tarihi, ‘adaletin’ bir kardesi
olarak degerlendirmek bosuna degildir. Ozellikle de Moutesquieu’nun
ifadesiyle, “tarih olmaksizin, yasadigimiz asvin ve iilkenin sinwrlar
icine hapsedilmis, ozel bilgilerimizin ve kendi diisiincelerimizin dar
cemberi icine sikistirilmis bir sekilde daima diinyanin geri kalan
kismina karst bizi yabanct birakan bir tiir ¢ocukluk ¢aginda ve bizden
once gelip, bizi ¢evreleyen her seye karsi derin bir cehalet iginde
kalmaktay1z” (Leon-Hakin, 1989: 78) diyerek, tarih egitiminin
Onemine ve geregine isaret etmistir.

Ancak bu egitimin kurgulanmasinda veya aktarilmasinda
bazi unsurlar, hep goz ardi edilmislerdir. Ozellikle bununla ilgili
hemen her sey, siyasi ve askeri bir tarih unsuru olarak ele alinmis ve
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degerlendirilmistir. Halbuki tarihin bircok vechesi vardir. Ozellikle
tarihin siyasi ve askeri vechesine dikkat ¢ekenlerin basinda, Will ve
Ariel Durant’a (1992: 56) gore tarih, yalnizca insanligin ¢ilginlik ve
cinayetlerinin dykiisii degil, yaratici ruhlarin anilmasi, i¢inde binlerce
ylice insanin, yani devlet adami, bilge, ozan, sanat¢i, miizik {istadi,
asik ve filozofun yasadigi, konustugu, calistig1 veya eserlerini verdigi
engin bir akil tlkesi olarak tanimlar ki, onlara katilmamak elde
degildir.

Bilindigi gibi savas, gerek simdi, gerekse Sokrates’in (Ol
MO 399) ve Augustus’un (61. MS 14) zamaninda da oldugu gibi, her
zaman igin ahlak kurallarini sarsan giliglere yardimci olmus bir
unsurdur. Sirf bu yiizden Peloponez savaslarinin toplumsal
yikintilarindan sonra Alkibiades®, ata yadigari ahlak kurallariyla alay
etmekten hic c¢ekinmemistir. Hatta Thrasimakus, miilkiin® temelinin
adalet degil, kuvvet oldugunu ilan etmistir. Marius ve Sulla, Sezar ve
Pompei, Antuvan ve Oktavius savaslarindan sonra Roma, ekonomik
giiciinii ve ahlaki dengesini yitirmis kimselerle, savasta 6ldiirmeyi
O0grenmis askerlerle, tasarruflarini enflasyonla yitirmis vatandaslarla,
ozgirliikkten sarhos olmus dul kadinlarla, kendini begenmislikteki
yuzeysellikle, karamsarlikla ve alaycilikla 6viinen insanlarla dolmaya
baslamistir (Will ve Ariel Durant, 1992: 56).

Aslinda insanligin biiyiik basarilari, yilikselen ve ¢dken
devletlere karsin, varligimi hep siirdiirmiglerdir: Atesin ve 1518in
yakilmasi, alet ve tekerlegin kesfi; dil ve yazi, sanat ve miizik, tarim
ve endiistri, aile ocagi, ana-baba sevgisi, toplumsal orgiitlenme, ahlak
kurallar1 ve yardimlagmasi, sevginin gen¢ kusaklara aktarilmasi vb.
Gergekten de biitlin bu o6geler, bir uygarliktan otekine aktarilirken,
biiyiik 6l¢lide korunmuslar, hatta cogu zaman gelistirilerek saklandigi
dahi gorilmiislerdir. Ciinkii bunlarin tamami, insanlik tarihinin birer
hazinesi olarak degerlendirilmektedirler.

Iste egitimin isi, islevi veya varlik nedeni, burada ortaya
cikar. Ciinkii uygarhik mirasi, higbir zaman kalitimla ge¢mez.
Dolayisiyla her kusaga yeniden Ogretilmesi, kazandirilmasi veya
aktarilmasi gerekir. Tahmin edilebilecegi gibi insanoglunun sadece
birka¢ kusagina egitim verilmeseydi, bugiin itibariyla elde edilen
uygarlik, tikenir giderdi. Boylece bugiinkii medeniyet seviyesine
ulasilamazdi.

! Yunanl bir diisiiniir.
2 Burada devletin kastedilmektedir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature
and History of Turkish or Turkic
Volume 4/ 8 Fall 2009



Kibris Turk Egitim Sisteminde... 2187

Ne var ki Kibrishi Tiirkler i¢in bu durum, pek de bdyle
degildir. Zira Kibrish Tirklerin, tim zamanlar i¢inde en iyi ve en
basarili 6rnegi, 6gretim kurumlarini herkese ac¢ilmis olmasidir.

Gergi Tiirk tarihinin seckin dehalar1 heniiz asilamadiysa da
ortalama bilgi diizeyi, tarihteki her ¢agin iistiine ¢ikmistir. Ne var ki
adadaki Tiirk 6gretmenler, yiizlerce yilin biriktirdigi bazi hatalar1 ve
carpikliklar1 tiimiiyle kaziyamadilar. Bu yanligliklari, ancak yeni
kusaklar yok edebilirler. Ciinkii Kibris’taki 2004 yilina dair yapilan
biiyiik atilim, heniiz yeni baglamistir. Oyle ki ‘cagdas tutuculuk’® ve
‘jakoben anlayis’, diinya devletlerini yeniden isgal edip, aydinlanmaci
medeniyeti yeniden zapturapt altina alabilir.

Bundan hareketle gerek toplumlarin, gerekse fertlerin ‘tarihi
egitimi; vaka, tarih ve ayrintilarla kafa sisiren bir bilgi birikimi degil
de, akil, ahlak, teknik ve estetik mirasin aktarilmasi, paylasiimasi ve
tartigilmasi olarak gosterilebilir miydi?’ sorusunu akla getirmektedir.

Her seyden once insanoglunun diinyay1 taniyip anlamasi,
degerlendirip giizellestirmesi, hayattan seving duymasi ve kiiltiir
mirasinin herkese aktarilmasi baglica hedef olmustur. Ciinkii bir biitiin
olarak aktarilan ortak kiiltlir mirasi, bugiin ic¢in eskisinden daha
zengindir. Zira bu miras, sonraki gelismeleri de i¢ine aldigindan
Perikles’in ¢agdaslarina sunabildiginden, Italyan Ronesans’inda
Leonardo da Vinci’nin biraktiklarindan, Voltaire’in ~ Fransiz
Aydinlanma Cagi’nin ve onun Katolik yayilmasinin etkisiyle
yazdiklardan daha zengindir. Giliniimiizdeki insanin birgok
yakinmasina karsin, medeniyet olarak ilerlemesinin nedeni,
geemisteki insanlardan daha bilgili ve saglikli dogmus olmasi degil,
daha zenginlestirilmis bir kiiltiir mirasina, bilgi, deneyim ve sanat
birikimine sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Zira kiiltiir mirasi
stirekli biiyliylip gelisirken, onun yaraticisi olan insanin da medeniyet
anlayis1 siirekli bitytyiip gelismektedir.

Iste tarih egitiminin onemi, her seyden &nce ve hepsinin
istiinde, o tarihi mirasin yaratilmasinda, kayda alinmasinda,
korunmasinda, aktarilmasinda ve kullanilmasinda ortaya c¢ikar.
Dolayistyla tarih egitimi, yalnizca ge¢cmisteki hata ve kusurlardan ders
almak icin kullanilmamalidir. Ozellikle bu egitimin, yaratici ruhlara,
0zendirici ve ilham verici nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Bdylece tarih egitimi, sikintili bir labirent olmaktan ¢ikip, bir cennet
beldesine; binlerce kahraman, devlet adami, mucit, bilgin, sanatgi,
miizik {istadi, asik ve felsefecinin yasadigi, konustugu, Ogrettigi,
calistig, sarki soyledigi vb. aydinliklar iilkesine doniisebilir.
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Hal boyle olunca insanlarin ona verdigi anlamdan baskasini
veya fazlasini bulamadigi i¢in tarihgi {iziilmez; hatta 6ziir de dilemez.
Iste gecmisiyle 6viing duyanlar, fani hayat: ancak bdyle asabilirler. Bir
baska deyisle insanlar, hayati boyunca ortak uygarlik mirasindan
topladiklarini, ¢ocuklarma aktarabildikleri olgiide mutlu olurlar. O
mutlu kisiler ki, son nefeslerine kadar tiikkenmez mirasa, varligini
besleyen ortak gecmise ve sonrasiz yasama, siikkran borcu duyarlar.

Oysa tarih, daha once de belirtildigi gibi, bir nakil ilmi
olarak degerlendirildiginden, ezberci ve sikici bir amel haline
gelmistir. Sirf bu yiizden oOgrenciler, tarih dersinden genellikle
hoslanmazlar.

Ne var ki son yillardaki egitim ve Ogretim alanindaki
degisiklikler ve miifredat programlarindaki ama¢ ve davranig
uyumunun saglanmasi, tarihe olan bakis1 da degistirmistir.

Yeni tarih anlayisiyla, bireyi esas alan ve onu merkez® kilan
evrensel bir alginin benimsendigi goriiliir. Gergekten de geliskin bir
tarih bilinci, yasanilan ¢evreden veya mekandan diinyaya, bugiinkii
tarihten geriye dogru gitmeyi esas kabul eder. Her seyden 6nce insan,
oncelikle yasadigit mekani begenmeli ve sevmelidir. Ciinkii sevgi,
halkalar halinde bu cografyadan geriye dogru gider ve ona katkida
bulunanlara ulagir.

Aslinda tarihi bu yonde anlamak, siyasi ve askeri olaylarin
yaninda, onlar1 hazirlayan sosyal ve fiziki olaylara, insanin meydana
getirdigi kurumlara, sanat eserlerine ve esyaya daha fazla Onem
vermek demektir. Kaldi ki bu anlayisa gore olaylar, sebep-sonug
iliskisi i¢inde ele alinmakta, ferdi kahramanlardan ziyade, toplumlarin
esast izerinde durulmaktadir.

Bu degisimden hareketle KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi, Ogrencilerin olaylar iizerinde disiinmelerini ve bu
diisiinceden hareketle analiz ve sentez yapabilmelerini amag edilen,
yeni tarih kitaplar1 yazdirtmistir.

Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’nin bu anlayisina gore
ogrenci, yonlendirilmemektedir. Ders kitaplarinda yorumlar ortaya
konurken kesin ifadelerden ziyade, esnek ifadelere yer verilmistir.
Ogretmenler ise kendilerinin de yanilabilecegini gbéz Oniinde
bulundurarak, dgrencilerine olaylar karsisinda Onyargisiz bakabilme
becerisini kazandirabilme amacindadirlar. Bir bagka deyisle Bakanlik,
bu diislince perspektifi iginde toplumu gelistirmenin yollarim
aramakta ve genclere farkli bir seyler Ogreterek, Onyargilar

® Burada grenci merkezli egitim sistemi kastedilmektedir.
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kirabilecegine  inanmaktadir.  Ancak  bunu, ne  Olgiide
gerceklestirebildikleri siiphelidir.

Aslinda 1970’lere kadar cagdas iilkelerde tarih programini
gelistiren komisyon tiiyelerinin ve tarih 6gretmenlerinin temel sorusu
sudur: “Okul tarihinin konusu esas itibarryla ne olmalidir?” (Dance,
1969: 89).

I. ve II. Diinya Savagi’ndan sonra Milletler Cemiyeti’nin ve
UNESCO’nun 6nciiliiglinde, tarih programlarmin ve ders kitaplarimin
icerigine iligkin uluslararasi toplantilar yapilmis ve buralarda ‘siyasi
tarihten’ ¢ok ‘uygariik tarihinin’ Onemi ve savaglarin nasil ele
almacag konular1 ele almmistir. Iste bu fikir 15131nda, 6zellikle de
1970’lerde, Ingiltere’de ‘Yeni Tarih’ anlayisinin ortaya ¢iktig1 goriiliir.
Bu anlayisa gore Ogrencilerin tarihsel kaynaklar iizerinde bir tarih¢i
gibi ¢alisarak, tarihi 6grenmesi amacglanmigtir.

Bugiin ise ‘Yeni Tarih’ anlayisinin etkisiyle okullardaki tarih
egitiminin ana sorusu “Tarih dersleri araciligiyla, oOgrencilerde
gelistirilecek temel beceriler neler olmalidir? Bu beceriler ile tarihi
gergekler nasil dengelenebilir?” (Ata, 2006: 31) olmustur.

1980’1lerden beri KKTC’de ise ‘Yeni Tarih’ goriist, tarih
ders programlarinda siyasi ve sosyo-kiiltiirel olaylarin hangi denge
iizerinde kurgulanacagi tartismasina indirgenmistir. Daha sonralar1 bu
denge, 2004 yilmin lise ve ortaokul tarihi programlaryla, ‘Kibris
kiiltiir tarihi’ lehine kurgulanmaya calisilmistir. Ders programlarinda
siyasi tarih ile kiltiir-uygarlik tarihi, belirgin bir sekilde
aynistirilmistir. Ders kitaplarinda oncelikle siyasi olaylar anlatilmas,
sonra da kiiltiir ve sosyal hayata gegilmistir. Ancak yeni hazirlanan
Sosyal Bilgiler ve lise tarih programlartyla, 6grencilere kazandirilmak
istenen temel becerilerin tam olarak kazandirildigimi iddia etmek
miimkiin degildir. Zaten Kibrisli Tiirkler, ge¢miste yasanan aci
hatiralardan olsa gerek, biiyilk oranda gelecege bakan bir toplum
oldugundan, ge¢misi ve geemis ile ilgili seyleri 6telemektedirler.

Durum bu haldeyken, sorunlu olan bu tarihin nasil
Ogretilecegi ve yeni nesillere nasil aktarilacagi, herkes icin oldukca
zor bir konudur. KKTC’de tarih egitimi bu kadar 6nemliyken, 1990’11
yillarin sonuna kadar akademik ¢evrelerde 6nemli bir ¢aligmaya konu
oldugu soylenemez. Ancak son yillarda, ozellikle de Cumbhuriyetci
Tiirk Partisi’nin (CTP) ve reformistlerin ¢alismalari ile sistematik bir
aragtirma konusu haline gelen tarih egitimi, modern tarihin 6nemli ve
temel sorunlarindan birini, yani ‘hiémanizmayr’ ve ‘barisi’ konu
edinmistir.
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Buna ragmen Kibrishi Tiirklerin, bircok konuda oldugu gibi
kendi tarihlerini O&grenirken, uluslararasi standartlara gore nerede
oldugu tespit edilememistir. Zira bu konuda saglikli bir arastirma
yapilmis degildir. Ancak Kibris’taki tarih egitimi, aslinda ekonomik
ve sosyal gelisimi itibariyla benzer birgok lilkeye oldugu gibi pek
farkli bir c¢izgi takip ettigi disiiniilmemektedir. Cilinkii gelismis
iilkelerde tarih egitimi ve onunla ilgili tartigmalar, Kibrishi Tiirklerin
iizerinde tartistig1 konulardan pek farkli olmadig1 varsayilmaktadir.

Kibrislt Tiirkler i¢in en iyi Ornek, belki de bircok ydnden
incelenmesi gereken ABD’deki tartigmalar olabilir. Gary Nash,
Charlotte Crabtree ve Ross Dunn’in yazdigi History on Trial adli
kitap, 1990’11 yillarda Amerika’da yasanan tarih egitimi tartismalarim
konu almaktadir. Bu tartismalar, {ilke ¢apinda o kadar hararetli
olmustur ki, genel olarak ‘Kiiltiir Savaglari’ (Culture Wars) olarak
anilmasina neden olmustur.

1994 vyilinda ABD’de genel olarak egitim kalitesi
konusundaki endigeleri dile getiren bu yazarlar, tarih egitiminin nasil
olmas1 gerektigiyle ilgili kapsamli ¢alismalarini, Milli Tarih
Standartlar1 ad1 altinda sunmuslar ve c¢aligmalari, iilkenin birgok
yerinden farkli parti, toplumsal kurulus ve medya kanallar tarafindan
siddetli saldiriya ugramistir. Aslinda saldirmin esasi, Milli Tarih
Standartlar’nim, ABD’nin ge¢cmisini karamsar, ezik ve zayif
gosteriyor olmastydi. Tarihin, kahramanlar ve sanli bir gecmis
oldugunu diisiinen birgok kisi, tabii ki Amerika’nin karanlik mazisinin
ortaya cikarilmasini ‘vatan hainligi’* olarak gdrmektedir. Oysa
calismanin amaci1 Onyargisiz, kanitlara dayanan, gereksiz yere
mitlestirmeye gitmeden ve farkli bakis acilarii koruyarak, bilimsel
bir tarih anlayigi ortaya c¢ikarmaktir. Hatta yazarlarin su sozleri,
‘elestirel tarih egitiminin’® ilkeyi yikmak degil, aksine korumak
oldugunu, agike¢a belirtme ihtiyaci hissetmislerdir.

Aslindan bu durum, KKTC boyutunda da pek farkli degildir.
Ciinkii igin oteki tarafinda yer alan millici, gelenek¢i ve muhafazakar
gruplar veya tarihgiler, Kibris Tiirk tarihinin karanlik donemleri ile
ylzlestirmenin, vazgeg¢ilmez bir yontem olmadigini diisiinmektedirler.
Zira bu tir tarihgiler, Kibris’taki halklarin tutumlarini, bazi
konulardaki isbirligini, vergiler ve kitlik i¢in ayaklanmalarini,
egitimde geri kalmishigini, eski yoneticilerinin hatalarini ya da biiyiik
politik idealler ile gergekler arasindaki can alic1 farklarr, Osmanli’nin

* Bununla ilgili bkz... “Ge¢misi Nasil Ogretmeli? — ABD Ornegi”, Yurt
Gazetesi, 1209 (27 Ocak 2007): 1.

® Bununla ilgili bkz... “Gegmisi Nasil Ogretmeli? — ABD Ornegi”, Yurt
Gazetesi, 1209 (27 Ocak 2007): 1.
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ya da Tiirklerin adim1 k&tiiye ¢ikarmamak amaciyla irdelemiyorlardi.
Aslinda birgok tarih¢i, Kibris Tiirk toplumunu gelistirmek ve zorlu
kazanimlarmin korunmasi i¢in gecmisi elestirmekle miikellef
oldugunu diisinmekteydi. Bundan hareketle KKTC’de tarih
egitiminin politik hedefler i¢in kullanilmasina dair ciddi bir 6rnek
verilecek olursa sunlar1 soylemek miimkiindiir:

Her seyden 6nce demokrasi ve tarih, birbirleriyle siirtiismeli
bir iligki i¢indedir. Ciinkii devletler, milli bir kimlik olusturmak igin
tarihi kullanmaktadirlar. Ozellikle de bu ugurda, vatandaslari bir araya
getiren manzum hikayeleri tercih etmektedirler (Appleby, 1994: 289).
Iste burada onemli bir soru ortaya cikmaktadir: O da tarihin,
toplumlarin  hangi ihtiyacina cevap vereceginin sorgulanmasi
gerektigidir. Yanlislarla dolu olsa da kendi yiiceligini ortaya ¢ikaran
bir ge¢mis mi, yoksa aci verici de olsa karmasik ve dogru anlatimlarin
sagladigi oOzgirlik mii? Aslinda bu sorunun cevabint vermek,
gergekten de zor bir is oldugu ortadadir. Ciinkii diinya devletleri, tarihi
halen daha etnik ayrilik¢ilifin  6nemli bir 06znesi olarak
kullanilmaktadirlar.

Unutmamak gerekir ki, 1990’Ii yillarda en kanli etnik
catigmanin, hatta soykirimin yasandigi Bosna-Hersek’te bile tarih,
Bognak, Sirp ve Hirvat okullarinda kiiltiirel mitlerin, stereotipilerin ve
Onyargilarin 151¢inda yorumlanip anlatilmisgtir. Dolayisiyla tarih
egitimi, baris ve uzlasi saglamak yerine, diigmanlik ve korku
agtlamustir.

Bu baglamda, yeni kurulan Revizyon Komisyonu, baris ve
uzlagma saglamak adina, tarih kitaplarindaki ‘uygunsuz’ ve ‘itiraz
edilen’ konulart ¢ikarma gorevini Ustlenmistir. Bosna-Hersek’te
yasayan Miisliman Bognaklari, Ortodoks Sirplar1 veya Katolik
Hirvatlar hedef alan, suglayan, asagilayan tarih, edebiyat, dil ve din
kitaplarindaki temalar gozden gecirilmislerdir. Komisyon iiyeleri,
kendi ¢ocuklarimi diger etnik grupta hayal etmeye veya cocuklarini
kendi halklar1 hakkinda carpitilmis bilgileri okurken diisiinmeye
tesvik edilmislerdir.

Bosna-Hersek’te oldugu gibi Kibris’ta da tarih egitimi,
siyasi amaglar i¢in kullanilmistir. UNOPS’un® sponsorlugunu yaptig:
ve iki toplumda ‘Baris I¢in Egitim’ projesinin bir parcasi olarak
yapilan ilkokul 5. simif tarih, sosyal bilgiler ve edebiyat kitaplari ile
ilgili bir aragtirmada, ders kitaplarindaki ‘milliyet¢i’ ve ‘sovenist’
unsurlar ve iki toplum arasindaki boliinmeyi koklestiren temalar tespit
edilmeye c¢alisilmigtir. Kibris tarihindeki 1571, 1821, 1878, 1912,

® United Nations Office for Project Services.
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1914, 1923, 1931, 1948, 1955, 1958, 1960, 1963, 1974 ve 1983 gibi
hassas tarihlerin, her iki toplum tarafindan kendilerince yorumlandigi
ve resmi devlet politikalar1 ¢ergevesinde, ayni olaylarin oldukc¢a farkl
anlatildigi gozlemlenmistir. Dolayisiyla her iki toplumun kabul
edebilecegi objektif ve dengeli bir tarih anlatimimin, karsilikli anlays,
uzlasma ve kalic1 bir baris icin 6nemini anlatmak gereksizdir. Ayrica
on iki yil 6nce, biiyiik ¢atismalarin yasandigi Bosna-Hersek’te etnik
ayrimciligi sonlandirip, baris ve uzlagsma saglamak adina yapilmakta
olan egitim reformlari, Ornek teskil etmesi bakimindan da
incelenmistir.

Arastirmanin bazi bulgularina gére Rum yonetiminin ilkokul
5. smuf tarih kitabinda, adanin fethiyle ve Osmanli dénemiyle ilgili
saptirilmis bircok bilgi ve abartilt ifadeler’ icerdigi goriilmiistiir. 1963
ve sonrast gelismelerle ilgili olarak tek yanli bir anlatim vardir.
Ozellikle de Kibris Tiirk halkmin biitiiniinii suclayan® bir yaklagim
vardir. Kibrishi Tiirklerin bir kisminin bu savasta kayiplar verdigi,
Rumlar gibi onlarin da acilar ¢ektigi ve bu savasta her iki toplumdan
da sivil halkin zarar gordiigli anlatilmamaktadir. Aksine dnyargilara
ve asir1 genellemelere kagan etnosantrik bir iislup oldugu goriilmiistir.
Bu durum, ¢ocuklarin yillarca Kibrisli Rumlarla Tiirkler arasinda hig
bitmeyen bir diismanlik ve gatisma fikriyle karsilikli giivensizlik
icinde yetismelerine yol agmistir. Zaten her iki taraftaki 6grencilerin
ailelerinin, adadaki catisma ortamindan etkilenmemesi imkansizdir.
Oysa ayni olumsuzluklar1 birgok Kibrish Tiirk ailenin de yasadigini
Ogretmek, iki toplum igin de ‘tramvatik’ olan bu tecriibenin daha
dengeli anlagilmasima yardimci olabilecektir. Pek tabiidir ki bu durum,
kars1 taraf i¢in de gecerlidir. Ancak Rumlar, genel olarak tartigmali,
itilafli ve duyarli konularda tek yanl bir aktarimla, trajedinin salt 1974
miidahalesi ile basladigini iddia etmektedirler.

Bdylece tartismali konularda her iki tarafin 6grencileri igin,
diger toplumun ‘olaylardan nasil etkilendigini’ veya ‘neler oldugu’nu
Ogrenmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu da onlarin, olaylar1 degisik
acilardan degerlendirememelerine ve alternatif perspektiflerin farkina
varamamalarina neden olmaktadir.

Sonug olarak denilebilir ki, birbiriyle ¢elisen iki toplumsal
tarihin ve kimligin bulundugu bir adada, nasil bir uzlagsma
saglanabilecegi ve saglikli ¢oziime nasil ulasilabilecegi dikkatle
incelenmelidir. Esasinda tarih kitaplarinin gelecek igin yazildig1 kabul

" Osmanlilar aday1 somiirmiisler, geri kalmasina neden olmuslar ve
‘Kibrislilar’ zulmetmislerdir.
8 Kibrishi Tiirkler meveut diizene karsi ¢ikan asiler olarak gosterilmektedirler.
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edilecek olursa, adada kalici bir baris icin karsilikli olarak daha az
onyargili, daha uzlastirict bir tarih Ogretimine ve genel egitim
sistemine ihtiya¢ duyuldugu ortadadir.

2. Ogrenciye Ders Programlariyla flgili Olarak Tarih
Bilinci ve Ahlaki Degerlerin Kazandirilmasi

Tarih bize birgok kavmin ve milletin nasil dogdugunu,
gelistigini, kuvvetlendigini ve nasil zayiflayip yok oldugunu
gostermektedir. Hititler, Stimerliler, Romalilar gibi insanlik tarihinde
derin izler birakan ve insanligim ilerlemesinde 6nemli rol oynayan bu
milletlerin, yiikselme ve gerileme donemlerine bakildiginda, bircok
benzerlikler bulundugu goriilmektedir. Bu milletlerin hemen hepsi,
belli bir donem icinde miireffeh bir hayat yasamislardir. Fakat
ilerleyen yillarda zenginligin verdigi rehavet, tembellik ve rahat
yasama, goOsteris meraki ve halktan, toplumsal degerlerden ve
biitiinliikten uzaklagsmak gibi davraniglar yiiziinden, perisan bir hale
diismiislerdir. Buna karsin kendilerinden sonra gelen nesillere, maddi
ve manevi miraslarim1 da aktarmiglardir. Giintimiizde milletler, her
tirlit maddi veya manevi mirasini okullarda okutulan tarih dersiyle
aktarmaya c¢alisirlar. Boylece insanlarda, yasadigi donemdeki olaylar
daha iyi tahlil etme ve gelecek nesillere iyi bir emanet birakma bilinci
olusturmaya gayret sarfederler. Bir baska deyisle tarih dersi,
milletlerin o donemdeki siyasi olaylari, sosyal yasantilari, gelenek,
gorenek, orf ve adetleri incelemesine vesile olur. Milletlerin hayatini
etkileyen iyi ve kotii faktorleri belirtir. Boylece Ogrencilere, kotiiyi
yapmama bilinci verilerek, ahlaki degerler kazandirilmaya calisilir.

Burada sozii edilen bilinci kazandirmada, tarih dersine
onemli bir gorev diismektedir. Gergekten de gecmisten ders almayi
saglayan tarih, insanlara yukarida so6zii edilen degerleri ulastirmada en
onemli arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger derslerde oldugu gibi
tarih dersinde de seg¢ilen konular, arag-geregler ve kullanilan
yontemler, dersin hedefine ulasmasinda etkilidirler. Siyasi, ekonomik
ve kiiltiirel konular iglenirken, Ogrencilere ahlaki degerlerin de
kazandirilmast gereklidir. Tarih kitaplari, yalniz siyasi ve askerl
olaylar1 icermemeli, bunlarin yaninda toplumlarin ge¢cmisiyle ilgili
biitiin unsurlar1 kapsayan bir sentez olusturmalidir. Bu amaca yonelik
olarak tarih konular1 islenirken, 6grencilere 6zellikle ahlaki degerlerin
nasil kazandirilabilecegine ve dgrencilerin secilen okuma pargalarinda
gecen ahlaki ifadeleri algilama durumlarina bakilmalidir.

Zira egitim ve O0gretim yasaminin temel 6gelerini, okul ve
ogretmen olusturur. Ogrencinin dersi sevmesi, calisma aliskanlig
kazanmasinin yani sira benimseyecegi deger yargilart ve tutumlari
acisindan da gretmenin rolii bilyliktiir. Aslinda 6grencinin kabul edip
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benimseyecegi ve daha sonra uygulayacagi davranislar, ona en yakin
kisi, yani Ogretmen tarafindan kazandirilmaktadir. Gergekten de
yapilan arastirmalar, 6gretmenin kisisel yonelimi, 6grenci yoneliminin
onemli bir degiskeni olarak belirlenmistir (Thompson, 1993: 4203).
Ornegin ogretmen, smifta gesitli davranislar sergileyebilir: Odiil
verme, Ogrenciyi benimseme, saygili olma, tutarli olup hakca
davranma, ilgilenme, dilini iyi kullanma, kararlilik, esneklik, 6rnek
olma, kendini igine adama gibi (Lemlech, 1988: 6).

Ahlaki deger kazaniminda Ogretmenin amaci, Ogrencileri
erdemli insan héline getirmeye ¢alismak olmalidir. Kibris Tiirk tarihi
dersinde de Ogretmen, gecmisteki siyasi ve iktisadl olaylan
anlatmanin yaninda, sosyal ve Kkiiltiirel gelismeleri, yer ve zaman
belirterek gelecek nesillere aktarmali, boylece Ogrenciler yasadigi
toplumun ve diger toplumlarin yeteneklerini, tutum, inang ve
degerlerini taniyabilmelidirler. Bundan hareketle Kibris Tiirk tarihi
dersinde 6gretmenin genel amaci sunlar olmalidir:

1) Ogrencinin gegmisi ve bugiinii anlamasma yardimci
olmak.

2) Ogrencide, biitiin insan etkinliklerine kars1 bir
duygudaslik uyandirmak.

3) Kendisini bir zaman boyutunun akisi icinde goérmesini
saglamak.

4) Insan soyunun bir iiyesi sifatiyla, gecmise neler borglu
oldugunu ve gelecege kars1 6devlerini kavratmak.

5) Olaylari, nedenleriyle ve sonuglariyla birlikte goriip
aciklamaya aligirmak ve ogretmek, dolayisiyla diisiinme giiciinii
gelistirmesine yardimci olmak.

6) Ogrencinin, toplum-birey iliskisini, uygun oOrneklerle
kavramasina ve adil bir sekilde yetismesine yardimci olmak.

7) Herkes tarafindan kabul edilen insani degerleri,
dgrencinin benimsemesine yardimeir olmak (Ozbaran, 1992: 100;
Ulusoy, 2005: 112).

8) Mensubiyet duygusunu kazandirmak; dolayisiyla ‘ben
kimim, neyim, nereden geldim, buraya nasil geldim...” gibi sorular
sorarak, bireyin insanlik tarihindeki yerini ve koklerini arayarak,
mensubiyet duygusunu gelistirmek.

9) insanin dogasi ile ilgili genis bir goriis acis1 gelistirmek;
dolayisiyla insanin sosyal, psikolojik, psiko-fizik hareketlerini
degerlendirmek.
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10) Bireyin diinya goriisii ve uluslararasi anlayis gelisimine
katkida bulunmak.

11) Gecmiste insanlarin yaptiklari hatalarin goriilmesini
saglamak.

12) Toplumun sosyal, siyasal ve ekonomik problemlerin
sebeplerini arastirip, anlamay1 ¢alismak.

13) Bireye, elestirici diisiinme becerilerini kazandirmak.

14) Bireye, uygarhigin yararlarii anlatmak; dolayisiyla
bugiiniin kiymetini bilmek.

15) Insanligin elde ettigi basarilari tanimak.

16) Dil, edebiyat ve genel olarak kiiltiir kavramlarina agina
olmak.

17) Birey, yasadig1 toplumun tarih bilincine ve milli suuruna
sahip olmak.

18) Yasadigi toplumla gurur duymak ve gelecege giivenle
bakmak.

19) Gegmiste ortaya c¢ikmig biiyiikk diiglincelerin  ve
akimlarin, bugiinkii uygulamalarin1 gézlemlemek.

20) Degerleri ve inanglar1 algilamak.

21) Bireye, yasadigi toplumu anlayabilmek icin gerekli
donanimi saglamak.

22) Gegmisi, dolayisiyla bugiinii anlama yetisi kazandirmak.
23) Bireyin diistinsel ufkunu gelistirmek.

Tarih dersi aracilifiyla gegmis ile ilgili birtakim bilgi veya
inanglarin geleneksel olarak dgrencilere benimsetilmesinin énemli bir
nedeni de ahlak egitimi i¢in ‘tarih anlayisimin®  insanlara
kazandirilmasidir. Bu anlayisa gore; “ogrencilere geg¢mis hakkinda
birtakim bilgiler vermenin giiclii, geleneksel bir nedeni, ¢ogunlukla
telkin yoluyla ahldki kurallarin yerlesmesini” (Safran, 1997: 28)
saglamak olmustur. Aslinda daha genis yonleri olan bu amag,
genellikle belirli bir tarihi mirasin aktarimi ile bir arada sunulmustur.
Tarih egitimi almig olmak, ¢esitli insan deneyimleri ile ilgili birtakim
diisiinme yontemleri kazanmig olmak demektir (Montagu, 2000: 59).
Aslinda kazandirilan bu bilgiler, insanlara faydali olacagi manasina
gelir.
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Bundan hareketle her milletin amaci oldugu gibi, Kibrish
Tiirklerin de amaci vardir ve bu amaca istinaden genglerini, ahlak
bakimindan olgun bir vatandas olarak yetistirmek temel hedef
olmustur. Dolayistyla Kibrish Tiirklerin bu isteklerinin gergeklesmesi
icin ¢ocuklarina, diinyada ve Kibris’ta neyin dogru, neyin yanlis
oldugu yargisin1 Ogretecek ve icinde yasadigr toplumu diizeltip
ilerletme duygusu kazandiracak bir tarih bilincinin verilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bir bagka goriise gore de “milletlerin hayat:, zamanin
karanliklarindan, tarihin aydinliklarina kadar uzayip gider. Ahldk,
milletten ayrilma[digi gibi] tarih boyunca var olup ‘diinden bugiine’
gelmistir. Milletlerle birlikte var olup gelen ahlikin en coskun
kaynaklarindan birisi de milli [aidiyet] duygu olduguna gore tarihin
rolii ve onemi, ahldkta da kendini gosterir. Zira milli tarih bilinci,
inanct ve sevgisi yiikselmis insanlarda, ahldki degerler de daha
saglam olur” (Oz, 1959: 14). Bundan da anlasacag: iizere tarih-ahlak-
egitim paradigmasi arasinda ciddi bir korelasyon vardir.

Kiictikliigiinden itibaren, toplum olaylar1 icinde yasayan
veya milli kahramanliklar1 dinleyen insanlarda, milli duygular
genellikle kuvvetli olur. Her seyden once biiyiik devlet adamlar1 ve
kahramanlar i¢in hayranlik duymak, kendinden bagkalarina deger
vermek, atalarini sevmek, onlarin soyundan geldigine inanmak, insana
manevi ve ahlaki kuvvet verir. Oyleyse milli tarih, ahlakin tiikkenmez
hazinelerinden birisi olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ciinkii tarih
bilmeden verilen kararlarin, gegmisteki hatalarin tekrarindan bagka bir
sey olmayacagi agiktir.

Tarih konularina baktigimizda ilk insandan bugiline kadar
gelip gegen topluluklarin hayatlari, savaslari, kiiltiirleri, uygarliklar: ve
ahlaki degerleri goriiliir. Tarih dersinin 6grenciye sevdirilmesi ile yeni
yetisen nesle; Ozgiirce diisiinmek, duygu ve yorum giiciinii
gelistirmek, kiiltiirel seviyesini artirma bilincini kazandirmak,
kendisine giiveni olmak, 6grendikleri kotii davraniglardan ibret alarak
kaginmak ve iyi seyleri hayatinda uygulamayr ogrenmek gibi
davranislar kazandirir. Boylece gelecegin teminati olan geng nesillere,
tarih egitimi araciligryla kiiltiir miras1 aktarilmig, milll benlik
korunmus, pekistirilmig, ahlaki degerler benimsetilmis ve sosyal
gelisim saglanmis olur. Bundan hareketle bu bilincin ve davraniglarin
kazandirilmasinda, 6gretmenlere diisen gorev kadar, ders kitaplarinin
yazarlarina da gorev diigmektedir. Ciinkii ders kitaplarina, yazarin
ister istemez diisiinceleri yansimaktadir. Bunun i¢in yazarlar, miimkiin
oldugu kadar tarafsiz olmaya calismalidirlar.
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Tarih egitimi alaninda yapilan aragtirmalara gore tarih
dersinde Ogrencilerin basarisizligima bakildiginda, diisiinme firsati
vermeyecek kadar agir bir bilgi yiikiinlin, 6grencileri tedirgin
etmekten ve derse kars1 sogutmaktan bagka bir ise yaramadigi gortiliir.
Dolayisiyla tarih egitimi sayesinde Ogrenciler, salt bilginin yaninda,
iylyi kotliden aywran ve bunu sorgulayan bir anlayis1 da
kazanmalidirlar. Ciinkii milletler, tarihten beri toplu ve egemen
yasama arzusunu, Orflinii ve adetini nasil korudugunu, tarih egitimi ile
aktarirlar ve bunlar1 yasatmak i¢in o toplum insanlarina, ahlaki bir
deger olarak verirler. Kaldi ki tarih formasyonu, insanlarda ve
toplumlarda devamlilik fikrini uyandirmaktadir. Boylece bu durum,
onlar1 bosluktan kurtarmaktadir. Zira devamlilik fikrinden mahrum
insanlar, ne tarihl miraslarina sahip cikabilirler, ne de gelecek nesillere
bu miras1 aktarabilirler (Safran, 1993: 6). Hal bdyle olunca tarih
egitiminin, millet hayatindaki rolii ve Onemi, dl¢ililemeyecek kadar
biiyiiktiir. Yani bir bagka deyisle milli benligin uyanmasinda ve
beslenip koklesmesinde, milli tarihin 6nemli bir rolii vardir. Zira genel
kanaat odur ki, tarihten gelen milli 6zelliklerini, dilini, medeniyetini
korumay1 ihmal eden milletler, dagilmaya ve sonunda yok olmaya
mahkumdurlar.

Gergcekten de tarih sayesinde fertler, geg¢mis hayatlarini
biitiinii ile kavrayabilirler, toplumsal tehlikeleri bilebilirler, milli
kisiliklerini idrak edip, tarihi haklarin1 ve emellerini apagik
gorebilirler. Ayrica, tarih 6gretimi ile Steki insanlara karsi saygili,
kendi ahlaki degerlerini koruyan ve gelistiren, yurttaglik becerilerini
ve degerlerini gelisime agik tutulabilen insanlar yetistirilir (Safran,
1993: 17). Ciinkii tarih egitimi sayesinde Ogrencilerin ilgi, tutum,
deger verme gibi duygu ve davranig egilimleri gelismektedir. Yani
ogrenciler, tarih dersinde yurt sevgisi, topluma karst sorumluluklarim
yerine getirme, milli lkiilere baghlik, kendine giiven, bagkalarina ve
degisik fikirlere karsi hosgorii ve toplumsal diizen konularinda ahlaki
davraniglar kazanmasi amaglanmaktadir. Zaten KKTC Milli Egitim
Yasasi’'min 5. maddesinin 1., 2., 3. ve 4. fikralarinda, 16., 17.
maddelerinde, 20. maddenin 2. fikrasinda, 22. maddenin 1. ve 2.
fikralarinda, 46. maddenin 3. ve 4. fikralarinda; Milli Egitimi
Denetleme, Degerlendirme ve Yonlendirme Kurulu Yasasi’nin 6.
maddesinin 2. fikrasinin A. ve B. bentlerinde, 7. maddenin 5., 6. ve 8.
fikralarinda, 14. maddenin 1. fikrasinin C. bendinde; Talim ve Terbiye
Yasasi’nin 3. maddesi, 5. maddenin 1. fikrasinin A. ve C. bentlerinde
ve son olarak 7. maddenin 1. fikrasinda bu hususlardan acikca s6z
edilmektedir.
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Fakat yukarida belirtilen davraniglarin = ve  bilincin
kazandirilabilmesi ve tarih 6gretiminin amacina uygun bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin Ogretmenin; kendisinin ve alaninin
Ozelliklerini, amagclarin1 tanimasi kadar sinif ic¢indeki tutumunun
olumlu, tutarh ve stirekli olmas1 gerekir. Aym1 zamanda amaglar ve
buna uygun olarak tutumlar, davranislarla desteklemelidirler. Ciinkii
tarih 6gretimi, kiiltlirel mirasin 6nemli bir pargasi olmasindan dolayz,
karsilastirma, ¢oziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri
gelistirmesi ile her Ogrencinin bilmesi gereken fikir ve kavramlar
vermesi, empatiyi beslemesi, 6grenciyi iyi bir vatandas ve milletin
sadik bir taraftar1 yapmasi, ayrica, 0grencilerin ait olduklar1 gruba
saygl duymalari ve toplum ic¢inde ahlak kurallarinin yerlesmesini
saglamasi bakimindan 6nemli ve gereklidir (Nichol, 1996: 3-4).
Dolayisiyla KKTC’de milli egitime dayali tarih Ogretimi, bu
formasyonla desteklenmeli ve planlanmalidir.

John Dewey’e gore tarih Ogretiminin amact; insanlarin
birbirleri ile iyi bir iletisim kurmasini saglamak, ¢ocuga sosyal hayatin
degerlerini takdir ettirebilmek, insanliga yardim eden ve insanlig1
ilerleten karakter tiirlerini benimsetmektir der (Dewey, 2000: 43). Bu
da gosteriyor ki toplumsal degerleri benimsemek, toplumun ahlaki
degerlerini bilmekle miimkiindiir. Insanlar, 6nce kendi degerlerini
benimseyip sonra da diger toplumlarin degerlerini taniyip, onlara
sayg1 gostermelidirler. Cilinkii ahlak kurallari, biitiin insanlar1 sevmeyi
tavsiye eder. Ahlakli insan, biitiin insanlar1 sever ve onlara baglanir.
Ama kendi vatandaglarimi iyi tanimayan, toplumunun ahlaki
degerlerini bilmeyen, onlar1 sevmeyen insanin, bagka iilkelerin
insanlarina, geleneklerine sempati ile hayranlik duymas: ‘taklitcilik’
ve ‘Oncelik yanilsamasi’ (Binat, 1971: 30) olarak goriiliir. Bundan
dolay1, tarih egitimde kullanilmasi istenilen hikayeler, okuma
parcalari, maddi kiiltiir unsurlar1 vb. araglarla 6grencinin ge¢misi ile
gurur duymasinin yaninda, 6grencilere ahlak degerleri de verilebilir ve
bu degerler, kolaylikla 6grencilere kazandirilabilirler.

Oyleyse KKTC’de son zamanlarda degistirilen tarih
kitaplarindaki okuma pargalari veya egitim materyalleri, KKTC
Anayasasinda, Milli Egitim Yasasinda ve 4. Milli Egitim Surasinda da
belirtildigi gibi milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler
bakimindan besleyici; demokratik ve sosyal bir hukuk devleti olan
KKTC’ye karst gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol
gosterici ve bu degerlerle ilgili ders konularmi sevdirici mahiyette
olmalidir.
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Bunun i¢in de tarih konulari islenirken, &grencilere
anlatilacak olan ahlaki degerlerle ilgili hikaye, am1 ve vakalarla veya
konu ele alinirken 6nemli devlet adamlarinin yaptig1 davranislarin
incelenmesiyle ya da ornek olaylarla Ogrencilerin ahlaki degerleri
anlayip anlamadig1 belirlenmeye ¢alisilmalidir.

Asagida, ornek olsun diye Tirk tarihi icinde biiyiikk bir
oneme sahip olan Osman Bey ile ilgili bir metne yer verilmistir.
Par¢ada, Osman Bey hakkinda adaletlidir; insanlara iyilik yapmistr,
diirtisttiir; alcak goniilliidiir; yardimseverdir diye direkt bilgi
verilmemistir. Ogrencilerden bu parcay1 okuduktan sonra yukaridaki
gibi ahlaki degerleri iceren ifadeleri yazmalar1 beklenmistir. Bu
amagla, 0grencilere, okuduklar1 parcadan ne anladiklar1 sorulmus ve
verilen cevaplara gore 0grenci goriigleri, frekanslara ayrilmigtir. Bu
caligma, Atsiz tarafindan Sakarya ili, Adapazart Namik Kemal
[Ikogretim Okulu 6. ve 7. smiflarda 83 dgrenciye uygulanmistir.

Tarih konular1 islenirken, iinite sonuna konulan okuma
parcast ise su sekildedir:

“Osman Bey, Eskisehir’de bir pazar yeri kurdurttu. Pazara,
civardaki Tiirkler ve Bizanshlar da gelirdi. Bu bolgede yasayip
pazarcilik yapan Bizanshilar, yaptiklart giizel bardaklart bu pazara
getirip satarlardi. Bir giin Germiyanli bir bey, Bizansh bir pazarcidan
bir bardak alir ve parasini vermez. Bizansli pazarci, Germiyanlt beyi
Osman Bey’e sikdyet eder. Osman Bey, Germiyanli beyi yanina
getirtip, Bizansh pazarcumin hakkini almis ve Bizansh pazarcilara
saldirmamalarini emretmistir. Bu olay Bizansli pazarcilar arasinda
biiyiik bir etki yapmig ve Tiirklere olan giivenleri artmistir. Bu olaydan
sonra Bizanshlar, pazar yerine kadinlarimi da  getirmeye
baslamiglardir” (Atsiz, 1992: 20) .

Parcanin sonuna konulan soru ise sudur:
Bu par¢ada Osman Bey’in hangi 6zelligi anlatiimistir?

Ogrenci, cevaplardan anlasildigina gére parcada dolayli
olarak anlatilan, 6grencilere benimsetilmek ve kavratilmak istenen
degerleri, Ogrencilerin  biiylk bir  ¢ogunlugunun kavradig
goriilmiistiir. Ogrenciler cogunlukla; Osman Bey adaletlidir; iyi ve
diiriist bir insandir; herkesin hakkint vermistir; yardimseverdir; her
millete esit davranmigtir gibi cevaplar vermislerdir. Kisacasi
ogrenciler, kendi yorum giiglerini kullanarak, amaca uygun
davranmiglardir. Bu ¢aligma ile 6grencilere, hikdyeler, menkibeler,
efsaneler anlatilarak, tarihe mal olmus devlet biiytiklerinin hayatlarm
anlatilarak veya ornek olaylardan yola cikarilarak, ahlaki degerlerin
benimsetilecegi goriilmiistiir.
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Sonug olarak tarih ders kitaplarinda amaca uygun bir sekilde
hazirlanan okuma pargalarinda ahldk konulart islenebilir. Ciinki
dolayli yoldan yapilan ahlak egitimi, daha basarili olabilecegi
goriilmiistiir. Diger egitimciler de gerek ders esnasinda, gerekse ders
disinda Ogrencilere ahlak kurallarim1 anlatmaya ve kavratmaya
calismalidirlar. Ancak KKTC’deki dgretmenler, derslerinde miifredat:
yetigtirme telagi nedeniyle, {inite sonlarindaki okuma pargalarinin
iizerinde yeterince duramadiklari diisiiniilmektedir.

Genelde bazi okuma pargalar {izerinde durulmadan, hemen
okunup gegilmekte veya Ogrencilere ‘evde okuyup gelin’
denilmektedir. Bir diger husus da sudur; okuma pargalarinin sonuna,
‘bu parcada anlatilmak istenilen nedir?’, kisi hakkinda bilgi
veriliyorsa ‘bu kiginin hangi ozelligi anlatiliyor?’, ibret aldirmak
amaciyla anlatilan parcada ‘burada kotii ve iyi olan davranis nedir?’,
‘Siz  olsaydiniz ne yapardimiz?’ gibi par¢aya uygun sorular
konulmalidir. Bdylece, genelde Tiirk milletinin ve 6zelinde Kibrish
Tirklerin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; “ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima ytiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve demokrasiye saygili
vatandag yetistirmek amacina dayanmasi hedeflenen KKTC milli
egitim sisteminde, Ogrenci diisiinmeye itilmeli ve yine Ogrenciler,
gerek drama, gerekse empati yontemi sayesinde bu amaclara uygun
olarak yetistirilmeye calisilmalhidir. Bu anlayistan hareketle tarih
derslerinde, 6grencilere asagidaki ahlaki degerler kazandirilabilir.

Oncelikle &grencilere tarih konular1 islenirken iyilik,
dogruluk, diiriistliik, hak, adalet, demokrasi gibi degerler, daha kolay
ogretilebilirler. Ayrica, insana dair sevginin, sayginin, erdemin
onemini ve ahlakli olmanin yiiceligini kavrama, toplumun kiiltiiriinii
pekistirme, gecmiste yasamig insanlar gibi diiglinme ve hissetme
(empati yontemi kullanilarak) beceriler gelistirilebilir (Ulusoy, 2005:
116).

Kisacas1 toplumun ahldk ozelliklerinin ve degerlerinin
kazandirilmasinda ya da 6gretilmesinde, tarihin 6nemli bir yeri vardir.
Tarih kitaplardaki okuma parcalari, bu ahlaki degerleri yansitacak
sekilde verilirse, Ogrencinin ahlaki kazanmimlarmin artirilmasi ve
gelistirilmesi bakimindan son derece faydali olacag: ortadadir.

3. Kibnish Tiirklerin 21. Yiizylda Tarih Egitimi
Agcisindan Milli Kiiltiir Politikasi

XXI. yiizyila yeni girdigimiz bu déonemde Kibris’ta her iki
toplumun tarih egitiminin hedefleri daha gercekei bir seklide
degerlendirilmelidir. Ozellikle Kibris’ta tarih 6gretimi bir ideolojik
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manipiilasyon, bir propaganda araci olmamali veya hosgdriisiiz,
bagnaz, asir1 milliyetci, yabanci diismani, irk¢r ya da misyoner
diisiinceleri yayma amaciyla kullanilmamalidir. Hatta bu 6gretim
durumu, tam tersine, yani her iki topluma karsi islenecek suglar
onlemek acisindan da kullanilabilir. Ancak bu sekildeki tarih; Kibris
icin hosgori, karsilikli anlayis, insan haklar1 ve demokrasi gibi temel
degerlerin yayginlagmasinda hayati bir rol oynayabilir.

Gergi kiiresellesen diinyada tarih Ogretiminin amagclari
agiklanirken bazi diisiiniirler, milli tarihin bizzat ulus-devlet tarafindan
ortaya ¢ikardigini ve dolayisiyla da yazilan milli tarihin “biz ve
otekilerle” dolu, bir baska deyisle savas tarihi oldugunu iddia
etmektedirler. Buna gore tarihi, savaslarla dolu olarak okuyan
ogrenciler, c¢evresindeki  tim  milletleri  diisman  olarak
algilamaktadirlar. Aslinda diinyanin kiiresellesmesi ile birlikte yazilan
tarih, genel manada barisg1 bir tarzda ele alinmalidir. Ancak heniiz bu
fikirlerin tam olarak hayat buldugunu iddia etmek dogru olmadig: gibi
cagdag Batili devletlerde bile gérmek miimkiin degildir.

Dolayisiyla biitiin bunlar 6grencilere veya gelecek kusaklara
aktarilirken, geleneksel Tirk milli kiiltliriiniin, Kibris Tiirk
toplumunun ve kurdugu devletinin esaslari, asla ve asla ikinci plana
atilmamalidir. Ciinkii diinya, giinlimiizde globallesmis bir koye
benzetilirken, Kibris’ta yasayan Tiirkler, bu koy icerisinde kaybolan
hane olmamalidirlar. Ger¢i KKTC’deki genglerin, diinyadaki evrensel
degerleri 0grenmesi arzulanirken, ayn1 zamanda kendi asli ve milli
kimliginin de benimsenmesi beklenmektedir. Ciinkii kiiresellesen
diinyada ‘evresel kiiltlirlin’ ehemmiyeti arttig1 bilinmektedir. Hatta
XVIII. yiizyilda ortaya ¢ikan ve XIX. yilizyillda alevlenen
‘milliyetgilik, milli devlet ve milli kiiltiir’ algoritmasi, bugiin itibariyla
bir nebze olsa da zedelenmistir.

Ne var ki XX. ylizyilin ikinci yarisinda ‘supra-nasyonal’,
yani ulusotesi toplum veya kimlik, evrensel kimlige biiyiik 6l¢iide yol
acmustir. Lakin evrensel kiiltiir siijesi, bir bakima Avrupa ve Kuzey
Amerika kiiltlirii olma yolundadir. Bir baska deyisle, Bat1 kiiltiirii ve
onun halki ve onun kiiltiirii ve onun dili ve onun dini... Bu baglamda
Kibris Tiirk kiiltiiri, milli kiltiir olma yolunda mi1; yoksa supra-
nasyonal olma yolunda mu ilerleyecektir.

Peki, Kibris Tiirk halkinin milli kiiltiirde hedefledigi nedir?
veya ne olmalidir? Aslinda sorulmasi gereken soru budur. Kibrislt
Tiirkler, kendi kiiltiirlinii veya benligini korumak i¢in diinyadan
soyutlanmali mi; yoksa diinya vatandasi kimligi ile evrensel kiiltiirle
mi biitiinlesmelidir?
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Bu soruya verilecek cevap oldukga zor; zor oldugu kadar da
karigiktir. Lakin su bir gercek ki bu soru, bilimsel olmaktan ziyade
semantiktir. Yani, bir bakima kavramsal bir olgudur.

Her ne olursa olsun bu soru, Kibris Tiirk halkinin azami
mutabakatini saglayacak bir ‘kiiltliir politikas1® ile ‘milll kimligini’
koruyan, buna istinaden ‘evrensel kiiltiiriin’ fonksiyonel 6zelliklerini
hayata geciren bir yapida olmasi sarttir.

Aslinda ‘kiiltiir’, bir toplumun adidir; fikridir; zikridir.
Kiltiir, bir giinde olugmaz, gelismez, degismez ve sekillenmez.
Bundan dolayi kiiltiir, bir siire¢ meselesi ile meydana gelen maddr ve
manevi degerlerin biitiinii olarak kargimiza c¢ikmaktadir. Zira kiiltiir
varlig1, gecmisten gelecege akan bir siirectir. Bir baska deyisle daimi
olarak bir siireklilik arzeder. Yani bugiinii anlamak igin ge¢mise,
gelecegi bilmek ve giivence altina almak icin de bugiline yonelmek
zorundadir.

Hal bu merkezdeyken ozellikle Kibrishi Tiitk gencler
arasinda, cagdisi kaldigma inanilan bir ‘milli kiiltiir’ anlayis1 vardir.
Bu goriisii destekleyen bazi aydinlar, ortaya ¢ikan bu anlayist bertaraf
edebilmek icin ‘evrensel kiiltiir’ secenegini onermektedirler. Aslinda
bu kavram, anlam olarak fevkalade yanlis, tezatlik acisinda da sunidir.
Ciinkii bu yanlis1 savunanlar, her zaman ig¢in tarihi gercegi g6z ardi
etmektedirler. Uluslararasi hukuk, ticaret, ¢atisma, bunalim, savas,
hatta maddi ve manevi Kkiiltiir aligverisi her zaman icin olur; fakat
toptan ‘kiiltiir’ aktarimi asla olmaz. Gerek tanimi, gerekse varligi icabi
kiiltiir, millidir, toplumsaldir; bir bagka deyisle 6z benliktir.

Aslinda kiiltiirde ve medeniyette cagdaslik, Batinin tekelinde
olan kavramlar degildirler. Kiiltiirel gelismede, 6nemli olan cografl
mekan veya yon degil, degisiminin istikdmeti ve hizi, yani zaman
boyutundaki cagdasliktir. iste Atatiirk’iin, medeniyette cagdaslik
olgusu ile ‘muasir medeniyetler seviyesini’, yeni kurulan Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’ne hedef koymas1 bundandir.

Gerek Kibrisli Tiirklerde, gerekse Tirkiye’de kiiltiir
varligimin zamanla degistigine dair yaygin bir kani vardir. Aslinda
kiiltiir varlig1, 6ziinde bir degisiklige ugramaz. Her ne kadar da 6ziinde
bir degisime ugramasa da zamanla gelisir. Zira kiiltirde devrim
yapilamayacagi, denemelerle anlagilmistir. Aslinda meselenin 6zii
degismemek degil, degisimdeki siirekliligin saglanmasinda yatar.

Iste biitin bunlar rehber alindigi takdirde, Kibris Tiirk
kiltliriinii, ‘evrensel kiiltiir hanesi’ iginde, miistakil bir kiiltiir subesi
olarak degerlendirilmesi miimkiin degildir. Hele hele buna, ‘Kibris
Kiiltiirt’ hi¢ denemez. Unutulmamalidir ki, cografya kiiltiirii
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sekillendirir, ama asla yaratamaz. Dolayisiyla Kibris Adasi’nda
‘Kibris Kiiltiirii 'nden’ s6z etmek miimkiin degildir. Zira adada, ‘Kibris
halkv’ veya ‘Kibris milleti’ diye, ki bir sosyal topluluk yoktur.
Dolayistyla olmayan bir seyin kiiltiirinden de s6z etmek miimkiin
degildir. Hal boyle olunca bu kiiltiirden s6z etmek, hem dogru
degildir, hem de toplumsal sakincalari1 vardir (Tamgelik, 2001: 8).

O halde Kibris’ta, belli bir insan toplulugu yasadigina gore
ve ‘Kibrishilik kiiltiirii’ olmadigma gore, ‘mutlaka bir kiiltiir olmalidu”
goriisli ortaya ¢ikar. Aslinda Kibris’ta sadece bir kiiltiir yapis1t mevcut
degildir. Hatta iki kiiltiir unsurundan s6z etmek miimkiindiir. Biri,
yillardan beri kimligi i¢in miicadele vermis ve bu ugurda bir¢ok
kayiplar1 olan Kibrish Tiirklerin sahip oldugu Tiirk kiiltiiri, digeri de
bu kiiltiir karsisinda Bati’nin deger yargilarindan esinlenen, yani farkl
kaynaklardan ve farkli metabolizmalardan beslenen, Yunan
kiiltirtidiir. Kibrish Rumlarin mengei meselesi tartigma gotiirse de
adada iki ayr1 halk ve bunlara ait iki ayri kiiltiirel kimlik vardir.
Dolayisiyla Kibris Tiirk kiltlirl, ‘umumi Tiirk kiilltiriinin bir alt
birimi> veya ‘subesi’ (Tamgelik, 2001: 8) olarak dusiniiliip
degerlendirilmelidir. Bu yiizden Kibris Tiirk kiiltiirli, Anadolu ve Orta
Asya kiltliriinden ayr1 diigiinmek, tarih ve sosyoloji ilmi 6niinde hatal
bir konuma diisiilmesine neden olacaktir.

Pek tabiidir ki Kibris Tirk kiiltlirli, ytizyillardir tarihin,
cografyanin ve siyasal olgularin mecbur etmesiyle birlikte Rumlarla
ve onun kiiltiiriiyle dogrudan temasa geg¢mesine neden olmustur.
Dolayisiyla Kibris Tiirk kiiltiirii, hemen hemen her alanda bu
kiiltiirden etkilenmis veya bu kiiltiirii etkilemistir. Hal boyle olunca
Kibris Tirk kiltiiriint, genel Tiirk kiltiiriinden miistakil ve ayri
diistinmekten ziyade, bu kiiltiir subesinin zengin/igi oldugunu ifade
etmek daha dogru olacaktir.

Bundan hareketle Kibris Tiirk halki varligini, kimligini ve
kiltlirtinii, milli benlik i¢cinde korumali, tanitic1 faaliyetlerle evrensel
kiiltiire 6zelliklerini aktarmali ve bu yondeki ¢alismalar desteklenerek,
yayginlagtirilmalhidir.

Dolayistyla Kibrisli Tiirkleri yasatacak bir milll kiiltiir
politikasi olusturulmali ve yeni projeksiyonlarla bes, on, onbes yillik
gibi zaman dilimleri igerisinde, toplumsal ihtiyaglarla, devletin
ihtiyaglar1 karsilanmalidir. Buna karsin degisen siyasi kosullara
ragmen, bu projeksiyon ve politikalar, kesintisiz bir sekilde takip
edilmelidir. Zira milli bir toplum olarak var olmak; yok olmaktan daha
zordur.
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Sonug¢

Her seyden oOnce beserl ve sosyal bir bilim olan tarih,
insanlar1 birbirine baglayan 6nemli bir sosyal olgudur. Tarih, diinii
anlatirken ayni zamanda bugiinii aydinlatir, yarinlar i¢in de bir fikir
verir ve olaylarla olgular arasinda kopriiler kurar. Bundan dolay tarih,
sadece gecmis ile ugrasan statik ve duragan bir bilim olmaktan ¢ikan,
dinamik ve hareketli bir bilim olarak biitiin bilimlerin temelini
olusturmaktadir.

Aslinda bu yonii ile tarih, farkli bir bilimdir. Yani tarih,
belirledigi hedeflere ulasirken, insanligin bilinen en eski
tecriibelerinden hareketle unutulmus veya ihmal edilmis bilgileri,
yeniden gliniimiiz insanina kazandirmaktadir. Bir baska deyisle
bilgileri veya tecriibeleri, yeniden giincellestirmektedir. Gergi
giincellesen bu tecriibeler, insanliga devamli olarak zihin jimnastigi ve
disiince ufku kazandirmaktadirlar.  Ancak olaylarin  farkhi
degerlendirilmesi, insanlig1 hep ortak noktalarda bulusturmus ve ‘her
sey insan icin’ anlayisim giiclendirmistir. Kaldi ki uzun tecriibeler,
insanlig1 ortak ‘zarar’ ve ortak ‘yarar’ etrafinda toplamay1
basarmistir. Artik insanlik, savasin zararli ve masrafli, barisin ise
faydali ve masrafsiz oldugunu 6grenmistir. Ama bunu maalesef tam
manasi ile gerceklestirememistir.

1950’li yillara kadar baris1 saglamak icin tek yol, savas
goriiliirken, glinlimiizde diplomasi agirlik kazanmistir. Artik baris
ikili, bolgesel ve toplumlararasi goriismeler, hatta birlikler arasi
goriismeler seklinde kendini gostermistir.

Eskiden tarih; savas, diismanlik, katilik, baski ve bagnazlik
anlayist i¢in bir aracken, bundan sonra ‘baris icin tarih’ anlayigina
donistiigii goriilmektedir. Aslinda bitiin insanligin yurt iginde ve
disinda baris iginde yasayabilmesinin belki de en onemli sarti, tarih
bilincine sahip bireylerin yetismesiyle miimkiin olacaktir.

Bundan hareketle bu doniisiimiin yansimalarini, KKTC gibi,
egitim reformu yapan pek ¢ok iilkenin programlarinda ve ders
kitaplarinda gérmek miimkiindiir.

Bilindigi gibi 23 Nisan 2003 tarihinde Kibris’ta meydana
gelen sosyal ve siyasal transformasyonundan beri, KKTC’de tiim
Ogretim programlar: giincelleme siirecine girmistir. Bu ¢alismalarin ilk
iriinii, 2004 yilinda ortaya ¢ikmig ve hazirlanan yeni programlar,
kademeli olarak yiiriirliige konmustur.

Aslinda Kibris tarihi ile ilgili yeni 6gretim programlarinin en
onemli ozelligi, Yapilandirmacilik Kurami’na dayanmasidir. Bir diger
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temel Ozellik ise s6z konusu etkin oOgretim ilkelerinin, yasama
gecirilmesidir. Yeni programlarin bu temel nitelikleri, KKTC’de
gecmisten bugiine siiregelen geleneksellesmis 6gretmen merkezli, yani
tirtin odakli tarih bilgisi ve 6gretiminin yerine, ggrenci merkezli, yani
stire¢ odakli bir 6gretme-6grenme uygulamasina gegilmesini zorunlu
kilmustir.

Lakin su gbézden kagmamasi gerekir ki, yeni tasarlanan
herhangi bir programin basariya ulasmasi, her seyden once, onu
uygulayacak Ogretmenlerin gerekli motivasyon, bilgi ve beceriye
sahip olmasina baghdir.

Bundan hareketle Kibris Tiirk toplumunun ve KKTC’nin
ihtiyag duydugu ve bu hususun yasalarin amir hiikiimleri ile
belirlenmis sosyal, siyasal ve kiiltiirel tipolojinin kazandirilmasina,
adada kalic1 barigin saglanmasi i¢in gen¢ kusaklara benimsetilmesi
gereken istendik davramislarin belirlenmesine, milli ve kiiltiirel
degerlerin erozyona ugratilmadan gen¢ kusaklara aktarilmasina,
yerellesme ile genellesme arasinda bulunan korelasyonun olumlu ve
dengeli bir sekilde kurgulanmasina, Jgretmen Ve Ogretmen
adaylarimin alan 6gretimine iligkin temel ihtiyaglarm karsilanmasina
ozellikle dikkat edilmelidir.
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