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OZET

Bu arastirmanin amaci, lkégretim Ikinci Kademe
Turkce Dersi Ogretim Programi’ndaki proje ve performans
gorevlerinin uygulanmasina iliskin 6grenci goéruslerini
belirlemektir. Arastirmada veri toplamak amaci ile 28
maddeden olusan besli Likert Tipi Proje ve Performans
Gorevleri Olcegi kullamilmistir. Bu arastirmanin calisma
grubunu, Malatya il merkezinde dort egitim bdélgesinden
secilen 12 ilkégretim okulundaki 6, 7 ve 8. smf
ogrencileri olusturmaktadir. Verilerin analizinde cinsiyet
degiskenine gb6re bagimsiz gruplar t testi, smif ve
sosyoekonomik diizey degiskenlerine gbre varyans analizi
kullanilmistir.  Alternatif 6lcme ve degerlendirme
araclarindan olan proje ve performans goérevlerinin
uygulanmasi noktasinda Turkce Ogretim Programinin
genel olarak etkili oldugu belirlenmistir. Proje ve
performans gorevlerinin strec odakli Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 oldugu g6z O6ntnde
bulundurularak, 6grenciye bilgiyi yapilandiracag: ortam
ve destek saglanmalidir.
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STUDENTS’ PERCEPTIONS OF THE REALIZATION
PROCESS OF PROJECT AND PERFORMANCE TASKS
OF PRIMARY SCHOOL TURKISH LANGUAGE COURSE

(CASE OF MALATYA CITY)

ABSTRACT

The aim of this study is to determine students’
views about the implementation of project and
performance tasks in second level primary school Turkish
Language curriculum. A-28 item five-point Likert type
Project and Performance Task scale was used to collect
the data. The research group consisted of sixth, seventh
and eighth grade students enrolled in 12 primary schools
located in four education regions in Malatya city center.
To analyze the data, independent groups t test was used
in terms of gender variable and One Way Anova was used
in terms of class level and socio-economic level of the
schools. Turkish Language Education curriculum was
found effective in using project and performance tasks as
an alternative measurement and evaluation tool. By
taking into consideration project and performance tasks
as a process centered measurement and evaluation
application, students should be provided a suitable
environment where they can construct the knowledge.

Key Words: Turkish Language Curriculum,
Constructivism, Turkish Language Education,
Measurement and Evaluation, Project and Performance
Tasks.

GIRIS

Ogrenme ve 6gretme eylemi, insanoglunun yaratilis1 geregi
gerceklestirdigi edingten edime dogru isleyen temel eylemlerden
biridir. Milli Egitim Bakanliginin 2004-2005 egitim 6gretim yilinda
iilkemizde uygulamaya koydugu yapilandirmacilik ve ¢oklu zeka
kuramina dayanan egitim programlari ile  egitim-0gretim
uygulamalarimizin epistomolojik ve pragmatik degerleri degismistir.
Bilginin bireye yiiklenmesi anlayisindan vazgeg¢ilmis; aksine bilginin
yapilandirildigir sarmal ve 6greneni merkeze alan bir egitim anlayisi
benimsenmistir.
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Eski egitim programlarinin degismez bilgi anlayisinin
tersine yapilandirmacilik, dogru yonlendirme ve yaklasimlarla bilginin
kisi tarafindan bilissel birtakim iglemler sonucunda olusturuldugunu
savunur: “Kavramsal agidan ele alindiginda yapilandirmacilik, genel
olarak bilginin insan tarafindan olusturuldugunu ve bu olugumun
zihinsel bir tutamagimin bulundugunu ima eder” (Aydin, 2007: 12).
Bu yapilandirma eylemi ise eski bilgiler ile egitim-6gretim siireci
icerisinde karsilagilan yeni bilgilerin biligsel bir siire¢ igerisinde
iligkilendirilip yeni bilgilere ulagilmasi ile miimkiindiir. Yapilmasi
gereken bireysel farkliliklar kiiclimsememek, smif icerisinde bu
farkliliklara deger vermek ve bilginin anlamlandirma siirecini
zenginlestirmektir.

Yapilandirmaci anlayisa dayanan egitim programlari ana dili
egitimine ayr1 bir nem verir. Ciinkii birey bilgiyi dil ile olusturur, dil
ile bu olusturulan yeni bilgiyi anlamlandirir ve yine elde edilen bu
yeni bilgiyi dile kodlayip saklar: “Yapilandirict dil yaklasimina gére
dil, zihinsel becerileri gelistirmenin en onemli aracidw. Dil, aym
zamanda o6grenmenin  kalbidir ve insan beyninin sinirsiz  bir
becerisidir. Insanlar bu sinirsiz becerilerini kullanarak égrenirler ve
zihinsel becerilerini gelistirirler” (Giines, 2007: 24). Dil diislincenin
yap1 tasi ve yonlendiricisi olmayi, soyut diisiinceler olusturmay1
saglamasi ile gergeklestirir: “Soyut diisiinceler tasarlamak ve onlart
ifade etmek dilin insana sagladigi en biiyiik yarardir” (Mendryes,
2001: 29). Dil ile diisiince arasindaki bu yakin iligski bilginin
yapilandirilmasinda bireyin dilin sinirlari igerisinde bagimli kalmasini,
ayn1 zamanda da dilden hareketle bagimsiz yeni bilgiler
yapilandirilmasin1 saglamaktadir. Bu nedenle gercevede iilkemizde
uygulanan ana dili egitimi ¢alismalarinda da bu yeni egitim anlayisina
gecilmistir. Bu gergevede Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm
(ITDOP) etkinliklere dayali, bireysel farkliliklari dikkate alan, sonug
kadar siirecin de Onemli goriildiigli, sarmal bir 6gretim anlayisim
yansitacak  sekilde  gelistirilmistir.  “Tiirkce  Dersi  Ogretim
Programi’nda yaklagim olarak, ogrenme siirecinde ogrencinin birikim
ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini,
ogrenme-ogretme etkinliklerinde ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate
alinmasini, dolayisiyla degerlendirmede ogretim siirecindeki geligimin
de onemli oldugu benimsenmistir” (MEB, 2005: 3). Bu anlayis
degisikligi ise getirdigi yeniliklerle birlikte uygulamada birtakim
aksakliklardan ve eski 1ile yeni c¢atismasindan dolay1 da
elestirilmektedir. Dil 6grenimi ile ilgili olarak yapilmasi gereken ise
ogrencinin dili dogru bir sekilde 6grenmesini ve bu dilsel edinci
uygun edimlere  doniistirmesini imkdn taniyan ortamlarin
saglanmasidir (Demir — Sinan, 2010: 890).
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Insanoglunun bilim ve teknolojide cok hizli ilerleyisi ile
egitim sistemimizdeki bu anlayis ve uygulama degisikligi sadece
Tiirkce dersi 6grenme alanlarini etkilememis; ayni zamanda 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarina da zorunlu olarak yenilikler getirmistir:
“Diinyadaki bilim ve teknolojideki gelismeleri benimseyen c¢agdas
tilkeler, gelismelere paralel olarak hedeflerini gozden gegirerek uygun
programlart uygulamaya koymuglardwr. Bu uygulamanmn bir geregi
olarak ¢oklu zekd kurami, yapisalcilik, yaraticilik, probleme dayall
o6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi ¢agdas egitim yaklasimlarina
dayali 6grenme-6gretme siireclerinde kazandirilan beceriler, kagit
kalem testleri ile él¢iilemez hale gelmistir” (Oncii, 2009: 106). Olgme
ve degerlendirme araglarindaki bu yetersizlik hem anlayis hem de
pratikte farkli ve yenilik¢ci 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmasin1 gerekli kilmaktadir: “... Geleneksel 6l¢me araglari,
ogrencinin ne yapabilecegini gésterme konusunda yetersiz kalmakta
ve ogrenciye kaynaklara ulasma, aragtrma yapma olanagi
tammamaktadir. Bu tiir araglar 6grenci basarisini gergek diinyadan
yalittlmig bir bicimde, simirlandwrilmis zamanlarda olgtiikleri icin
ogrenciler gergek diinyaya ait problemleri ¢ozmekte sorunlarla
karsitlagsmaktadirlar” (Belet — Girmen, 2007: 2). Bu gereklilik eski
egitim programindaki sonu¢ odakli Olgme ve degerlendirme
uygulamalar1 yerine, artik silireci de dikkate alan bir anlayisin
ITDOP’te benimsenmesini saglamistir:  “Tiirkce Dersi  Ogretim
Programi’nda, ogretim stirecinin biitiin asamalarinin
degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir” (MEB, 2005: 10). Olgme ve
degerlendirme uygulamalarindaki bir diger yenilik ise dgrencilerin 6z
giivenlerini zedeleyici bir tutum yerine; gilivenilir, tarafsiz ve
Ozendirici bir anlayisin kabul edilmesidir (MEB, 2005: 10). Eski
programdaki Slgme ve degerlendirme araglari sadece not amagl
degerlendirme uygulamalarma dayanmaktadir. Yeni program ise
Ogrenci ve Ogretmenin kendilerini degerlendirebilmelerine firsat
vermektedir:  “Yeni programda ise alternatif dlgme araclari
kullanmilabilmekte, sadece sonug¢ degil, ogrenme siireci bir biitiin
olarak degerlendirilmektedir. Yeni programdaki 6l¢me degerlendirme
yontemleri  ile  Ogrenciler  arasindaki  bireysel  farkliliklar
gozlemlenebilmekte, ogretmen ve ogrenci kendini
degerlendirebilmektedir” (Gomleksiz — Bulut, 2007: 178). Bu 6zellik
O0lgme ve degerlendirme siirecini ayn1 zamanda aktif Ogrenme
faaliyetlerine doniistiirecektir.

Olgme, temelde bir varligi, varhigm ozelliklerini sayilarla
belirleme ve ifade etme olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2007: 347).
Degerlendirme ise Ol¢me islemi sonucunda elde edilen sayisal
sonuglarin yorumlanip bir yargiya ulasilmasi eylemi ve “... Bir dl¢me
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islemi sonunda elde edilen 6l¢me sonuclarimin  bir Olgiitle
karsilastirdmast ve buna bagl olarak bir deger yargisina ulagma
isi "dir (Demirel, 2005: 235). Yapilandirmaciliga dayali ITDOP’te ise
sonu¢ degil siire¢ odakli, gelisim asamalarin1 dikkate alan, ilerlemeci
bir degerlendirme anlayisi benimsenmistir: “Yapilandirict yaklasima
gore degerlendirme, iiriinden ¢ok siireci gézlemek, 6grencinin gelisimi
hakkinda diizenli bilgiler toplamak, 6grenci merkezli etkinliklere
agirlik vermek, 6grencinin kendisini geligtirmesine yardimci olmak,
degisik tip etkinlikler yapmak, ogremme siireci boyunca edinilen
becerileri degerlendirmek, degerlendirme siirecine ogrenci ve ailesini
de katmak, gibi konulari icermektedir” (Giines, 2007: 348). Bu
baglamda ITDOP’te 6lgme ve degerlendirme ile ilgili olarak
gbzlemler, projeler, calisma kagitlari, 6z degerlendirme, kisa cevaph
sorular, ¢oktan segmeli testler, eslestirmeli sorular, agik uglu sorular,
Ogrenci Uriin dosyasi, performans degerlendirme, kavram haritalari,
tutum olgekleri arag ve yontemlerine yer verilmistir (MEB, 2005: 328-
334). Olgme araglari, egitim programlarmin uygulamada basarrya
ulasmasi ve egitim-6gretim uygulamalarinin yonlendirilmesi agisindan
son derece Onemlidir:  “Olgme araglari, egitim sistem ve
uygulamalarinda verilen cesitli kararlarin yerinde ve isabetli olmasi
icin gereken bilgileri ortaya koymasi bakimindan olduk¢a onemlidir”
(Demirel, 2005: 205). Biitiin bu olgme ve degerlendirme ara¢ ve
yontemleri ile 6grenme siirecinin degerlendirilmesi ve eger gerekliyse
uygulamalarda  yapilacak  degisikliklere yon  verilmesi de
amaclanmaktadir.

ITDOP’teki 6lgme ve degerlendirme yontemleri igerisinde
dikkat ¢ekenler ise proje ve performans gorevlerinin gergeklestirilmesi
ve degerlendirilmesine yonelik uygulamalardir. Proje Onceden
belirlenen bir konuda ve bir siirede arastirmaya dayali etkinliktir:
“Proje, onceden belirlenmis bir siire icinde, bir konuda derinlemesine
arastirma yapimasini gerektiren, uygulamasi sonucunda ¢esitli
triinlerin elde edildigi bir ¢aliymadr” (Kabapinar — Ataman, 2010:
778). Bireysel ve grup olarak gergeklestirilebilecek proje goérevleri
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilayacak, biligsel gelisimlerini
destekleyecek nitelikte olmalidir. Calisma konular1 belirlenirken
ogrencilerin goriisleri de dikkate alinmali, 6gretmen-6grenci igbirligi
ve iletisimi gorevin gerceklestirilme siirecinde dikkate alinmalidir.
Yine ¢alisma konular1 6grencilerin seviyelerinin ¢ok iistiinde ve ¢ok
altinda olmamalidir. Caligmalar yapilandirmaci anlayista; baglangic,
uygulama ve sonu¢ olmak {izere slire¢ Ui asamada
degerlendirilmelidir.
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Performans gorevleri ise projeye gore daha kisa siirede
hazirlanan ve oOgrencilerin biligsel gelismelerini 6lgmek amaciyla
siire¢ odakli calismalardir: “Performans odevi, ogrencilerin iist diizey
biligsel becerilerini olgmek amaciyla kullaniimaktadir” (Belet —
Girmen, 2007: 2). Geleneksel o0lgme ve degerlendirme arag ve
yontemleri simirli bir silirede sadece sonucu degerlendirdigi icin
bilginin yapilandirma ve anlamlandirma siirecinin degerlendirilmesine
olanak tanimamaktadir. Ancak ITDOP ile birlikte egitim sistemimizde
uygulanmaya baslanan proje ve performans gorevleri Ogrencinin
bireysel farklhiliklarini dikkate alan, eski ile yeni bilgilerin
iligkilendirilmesine ve bilginin anlamlandirilmasina firsat veren,
Ogretmen-0grenci isbirligine dayali uygulamalardir.

Performans gorevleri aynt zamanda Ogrencinin gercek
hayatta karsilasilmasi muhtemel sorunlar ve gelismeler ile basg
etmesinde kilavuzluk edecek nitelikte olmalidir:  “Performans
odevleri, ogrencinin hayatindaki problemleri nasil ¢ozecegini ve
problem ¢ozmek icin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil
kullanacagim  gosterir” (Coskun — Gelen — Kan, 2009: 28).
Performans odevleri Ogrencilerin egitim-6gretim ortaminda elde
ettikleri bilgileri gercek yasamda kullanmalarina ve bu durumun
belirlenip degerlendirilmesine olanak saglayan bir uygulamadir.

Performans ddevlerinin basarili bir sekilde degerlendirilmesi
icin her c¢alismaya yonelik bir dereceli puanlama anahtarinin
hazirlanmasi, c¢alismanin baslangicinda her O6grencinin dereceli
puanlama anahtarlariin bir 6rnegini almasi ve bu dereceli puanlama
anahtarina gére ¢alismalarini yonlendirmeleri gerekmektedir (Ozbay,
2007: 168). Calismanin baslangicinda uygulanacak bu yontem
Ogrencinin siire¢ boyunca izlemesi gereken adimlar1 kendisine
gosterecek, 6gretmen-6grenci iletisimini kolaylagtiracaktir.

Performans ve proje gorevleri; ilkogretim Tiirkce dersinde
ogrencilerin bilissel olarak bilgiyi yapilandirmalarin1 ve sonug degil
stire¢ odakli, amaca yonelen bir degerlendirme yapilmasi saglar.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan engellerin ortadan
kaldirilmasimt sagladigi gibi, bu farkliliklarin ayn1 zamanda egitim-
ogretim etkinliklerini zenginlestiren bir unsur olarak siirece dahil
edilmesine firsat verir.

Arastirmanin Amaci

Tarama modelindeki bu arastirmamin amact [lkodgretim
Ikinci Kademe Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndaki proje ve
performans gorevlerinin gergeklestirilme siirecine yonelik 0grenci
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goriislerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda belirlenen alt
amaclar sunlardir:

1-  Proje ve performansta gorevlendirme asamasina
iligkin 6grenci goriigleri nedir?

2-  Proje ve performansta gorevlendirme asamasina
iligkin Ogrenci goriisleri; cinsiyetlerine, ogrenim gordiikleri sinif
diizeyi ve okulun sosyoekonomik diizeyine gore degismekte midir?

3- Proje ve performans goérevlerinin hazirlanma
asamasina iligskin 6grenci goriisleri nedir?

4-  Proje ve performans gorevlerinin  hazirlanma
asamasina iliskin 6grenci goriisleri; cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri
sinif diizeyi ve okulun sosyoekonomik diizeyine gore degismekte
midir?

5-  Proje ve performans gorevlerinin degerlendirme
asamasina iligskin 6grenci goriisleri nedir?

6- Proje ve performans gorevlerinin degerlendirme
asamasina iliskin 6grenci goriisleri; cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri
sinif diizeyi ve okulun sosyoekonomik diizeyine gore degismekte
midir?

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Malatya il merkezindeki dort egitim bolgesinden secilen 12 ilkdgretim
okulunun ikinci kademe ogrencileri olusturmaktadir. Her egitim
bolgesinden biri iyi, biri orta, biri de alt sosyoekonomik diizeye ait
olmak iizere iiger okul se¢ilmistir. Evreni olusturan okullarmm her
birinden 6., 7. ve 8. simif olmak iizere birer sube orneklem olarak
almmstir. Toplam 917 Ggrenci arastirma kapsaminda yer almistir.
Arastirmada 482 kiz (%52,6), 435 erkek (%47,4) 6grenci yer almustir.
Ogrencilerin 311’1 6. sinif (%33,9), 289’u 7. simf (%31,5), 317’si de
8. smf (%34,6) Ogrencilerinden  olusmaktadir.  Okullarin
sosyoekonomik diizeylerine gore 6grenci dagilimlan ise sdyledir; 336
ogrenci iyi diizey (%36,6), 278 Ogrenci orta diizey (%30,4), 303
Ogrenci ise alt diizey okulda (%33,0) 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan 28 maddelik besli Likert tipi bir 6l¢ek hazirlanmis ve
uygulanmistir. Olgek gelistirilirken once ilgili alan yazmn incelenmis
ve bir taslak 6l¢ek olusturulmustur. Gelistirilen taslak 6l¢ek Malatya il
merkezinde gorev yapan bes Tirk¢e Ogretmeninin goriis ve
degerlendirmesine sunulmus ve O&gretmen goriigleri alinmustir.
Ardindan 6lgek igerik gegerliligi agisindan, Firat Universitesi Egitim
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Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi ve Egitim Bilimleri Bolimlerinde gorev
yapan Ogretim {iiyelerinin degerlendirmelerine sunulmustur. ilgili
uzmanlardan gelen goriis ve elestiriler dogrultusunda maddeler
yeniden  degerlendirilmis, baz1  diizeltmeler yapilarak 6n
degerlendirmeye hazir hale getirilmistir.

Olgege iliskin analiz sonucunda KMO degeri 0,91, Bartlett
Testi ise 2991,378 olarak hesaplanmis ve bu sonug¢ 0,05 diizeyinde
anlamli  bulunmustur. Bu sonu¢ maddelere faktdor analizi
uygulanabilecegini gostermektedir. Faktor analizi sonucunda faktor
yiiklerinin 0,41 ile 0,60 arasinda degistigi belirlenmistir. ilk 14 madde
icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 0,77, ikinci 14 madde igin
ise 0,76 bulunmustur. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 da 0,86 olarak hesaplanmistir. Ayrica Slgegin
Spearman_Brown giivenirlik katsayist1 0,82; Guttman split half
katsayis1 da 0,82 seklinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore dlgegin
giivenilir oldugu soylenebilir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilere iliskin kisisel verilerin analizinde yiizde ve
frekans  teknikleri, Ogrencilerin  cinsiyetlerine  gére yapilan
karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar t testi, 6grenim gordikleri sinif
diizeyi ve okulun sosyoekonomik diizeyine gore yapilan
karsilastirmalarda ise varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi
sonucunda anlamli farkliligin belirlendigi durumlarda farkin kaynagini
belirlemek igin ise scheffe testi kullanilmistir. Arastirmada her bir
maddenin ger¢eklesme diizeyini belirlemek amaciyla “Tamamen (5)”,
“Cok (4)”, “Biraz (3)”, “Az (2)” ve “Hi¢ (1)” dereceleri kullanilmustir.
Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda ise; 1,00-5,00 arasindaki
ortalama degerler “Tamamen: 4.21-5.00”, “Cok: 3.41-4.20”, “Biraz:
2.61-3.40”, “Az: 1.81-2.60” ve “Hi¢: 1.00-1.80” seklinde
belirlenmistir.

Bulgular

Bu bolimde elde edilen bulgular, benzer ¢alismalarin
sonugclari ile karsilagtiritlmali olarak ele alinmig ve yorumlanmustir.
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Cizelge 1: Proje ve Performansta Gorevlendirme Asamasina
Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuc¢lar

Ogrenciler
Maddeler —
X ss
1. Proje ve performans gorevleri dagitilirken kisisel
e . o 3,72 | 1,28
goriis ve isteklerim dikkate alinir.
2. Verilen konular ilgi ve ihtiyaclarimi karsilayacak 393 | 1,05

niteliktedir.

3. Verilen konu ger¢ek yasamda isime yarayacak 3,98 | 1,09
niteliktedir ' '

4. Beklenen performans hakkinda Ogretmenim 432 | 1.05

tarafindan hileilendirilirim

5.Proje ve performansin hazirlanma siiresi hakkinda | 4 46 | 98
asretmenim tarafindan bileilendirilirim ' '

6.Caligmalarim  yiiriitiirken  yararlanabilecegim
kaynaklar  hakkinda  6gretmenim  tarafindan | 3,80 | 1,22
bilailendirilirim.

7. Proje ve performans gorevlerinin
degerlendirilmesinde kullanilacak dereceli
puanlama anahtarmin bir Ornegi Ogretmenim
tarafindan bana verilir.

3,14 | 1,53

8. Proje ve performans gorevlerimi belirlerken okul,
aile ve ¢evre sartlar1 Ogretmenlerim tarafindan | 3,56 | 1,37
dikkate alinir.

Toplam X = 3,86

Cagdas 6lgme ve degerlendirme araglar1 6grencilerin kisisel
goriis ve isteklerinin dikkate alinmasini gerekli kilmaktadir: “Bilgiyi
anlamlandiran bireylerin yetismesi icin egitim sisteminde ogrenci
merkezli, Ogrenciyi aktif tutan, gelistiren, Ogrencilerin bilgiyi
oziimlemelerini ve yapilandirmalarim saglayan c¢agdas yontemler
kullaniimalidir” (Cibik, 2009: 37). Bu baglamda arastirmaya katilan
ilkdgretim  dgrencilerine ITDOP ile iliskili olarak “Proje ve
Performans gérevieri dagitilirken kigisel goriis ve isteklerim dikkate
almir” maddesi yoneltilmistir. Bu maddeye yonelik olarak 6grenciler

“cok” (Y=3,72) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca gore
aragtirmaya katilan Ogrenciler proje ve performans gorevleri
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dagitilirken 6gretmenleri tarafindan goriis ve isteklerinin yeteri kadar
dikkate alindigim diigiinmektedirler.

Tiirkge dersinde proje ve performans gorevleri ile ilgili
konular belirlenirken Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate
almmalidir. Bunun i¢in arastirmaya katilan ogrencilere; “Verilen
konular ilgi ve ihtiyaglarimi karsilayacak niteliktedir” maddesi

yoneltilmistir. Bu maddeye yonelik olarak 6grenciler “gok™ ( X =3,93)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin proje ve
performans konular1 belirlenirken ilgi ve ihtiyaglariin dikkate
alindigimi diistindiikleri sdylenebilir.

Yapilandirmacilik ve ¢oklu zekd kuramina dayali olan
ITDOP, &grencilerin  bilgiyi yapilandirmalarim1  ve  yasamda
kullanmalarin1 hedeflemektedir: “Performans ddevieri ogrencilerin
kazandiklar bilgileri giinliik hayatta ne dlgiide kullanabildiklerini
belirlemek amaciyla hazirlanan édevlerdir” (Belet — Girmen, 2007:
2). Dogal olarak proje ve performans gorevleri de 6grencilerin gergek
yasamda islerine yarayacak nitelikte belirlenmelidir. Bu nedenle
ogrencilere; “Verilen konu gercek yasamda isime yarayacak
niteliktedir” maddesi yoneltilmistir. Bu maddeye iliskin olarak
arastirmaya Kkatilan ogrenciler “gok” (X =3,98) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Ogrencilerin secilen konularin kendilerini gercek
hayata yeteri kadar hazirladigini diisiindiikleri soylenebilir.

Proje ve performans gorevlerinin gergeklestirilmesi sirasinda
Ogretmenin siirekli olarak ¢aligmayi yiiriiten 6grenci veya 6grencileri
yonlendirmesi,  ¢alismanin  verimliligi  i¢in  bilgilendirmesi
gerekmektedir. Bu nedenle aragtirmaya katilan 6grencilere; “Beklenen
performans hakkinda o6gretmenim tarafindan  bilgilendirilirim”
maddesi  yoneltilmistir. ilgili maddeye Ogrenciler “tamamen”
(X =4,32) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum dgrenciler, proje
ve performans gorevlerinin konular1 hakkinda dgretmenleri tarafindan
yeterince bilgilendirildiklerini gostermektedir.

Geleneksel olgme ve degerlendirme araglarmin aksine
yenilik¢i 6lgme ve degerlendirme araglari sonug degil, siire¢ odaklidir.
Bu baglamda o6grencilerin ¢alismanin hazirlik asamasinda siire¢
hakkinda yeterince bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
ogrencilere; “Proje ve performansin hazirlanma siiresi hakkinda
Ogretmenim tarafindan bilgilendirilirim” maddesi yoneltilmistir. ilgili
maddeye arastirmaya katilan Ogrenciler “tamamen” (X =4,46)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonu¢ da Ogrencilerin proje ve
performans ¢alismalarinin stiresi hakkinda yeterince
bilgilendirildiklerini gdstermektedir.
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ITDOP ile Tiirkge dersi egitim dgretim faaliyetleri icerisinde
yerini alan proje ve performans gorevleri arastirmaya dayali, yenilik¢i
O0lcme ve degerlendirme araglaridir. Bu nedenle kullanilacak
kaynaklarin yeterli ve dogru bir sekilde tespit edilmesi son derece
onemlidir. Ancak ilkdgretim ¢cagindaki 6grenciler arastirmaya referans
olusturacak kaynaklar1 belirlemede, dgretmenlerin yonlendirmelerine
ihtiya¢ duyabilmektedirler. Bu baglamda &grencilere; “Calismalarimi
yiirtitiirken  yararlanabilecegim  kaynaklar hakkinda 6gretmenim
tarafindan  bilgilendirilirim” maddesi yoOneltilmistir. Arastirmaya
katilanlar ilgili maddeye “gok” (X=3,80) diizeyinde goriis
belirtmiglerdir. Bu durum arastirmaya katilan &grencilerin proje ve
performans gorevlerinin hazirlik asamasinda kaynak noktasinda
Ogretmenleri  tarafindan  yeterince  bilgilendirildiklerini  ve
yonlendirildiklerini gostermektedir.

Yenilik¢i 6lgme ve degerlendirme araglarindan olan proje ve
performans gorevleri arastirmada sonu¢ kadar, siirece de Onem
vermektedir. Bu baglamda 6grencinin arastirma boyunca nelere dikkat
etmesi gerektigini bilmesi son derece onemlidir. Degerlendirmede
kullanilacak olan dereceli puanlama anahtarinin goérevlendirme
asamasinda &grencilere dagitilmast dogru yonlendirme agisindan
gereklidir. Bu nedenle aragtirmaya katilan Ogrencilere; “Proje ve
performans gérevierinin degerlendirilmesinde kullanilacak dereceli
puanlama anahtarimin bir ornegi 6gretmenim tarafindan bana verilir”
maddesi yOneltilmistir. Bu madde ile ilgili olarak ise “biraz”
(X =3,14) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum proje ve
performans  gorevlendirmeleri  yapilirken dereceli puanlama
anahtarlarinin 6grencilere dagitimina gerekli 6zenin gosterilmedigini
ortaya koymaktadir.

Proje ve performans gorevlerini belirlemede; okul, aile ve
cevre sartlariin dikkate alimmasi caligmanin uygulanabilirligi ve
basarisi agisindan Onemlidir. Aksi halde ilkdgretim c¢agindaki
ogrenciler sinirli imkanlarla ya ¢alismayi hi¢ gerceklestirmeyecek ya
da Dbasarisiz olacaklardir. Bu baglamda arastirmaya katilan
ogrencilere; “Proje ve performans gérevierimi belirlerken okul, aile
ve ¢evre sartlart 68retmenlerim tarafindan dikkate alimir” maddesi

yoneltilmistir. Arastirmaya katilan ogrenciler de “cok” (X =3,56)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum ise proje ve performans
gorevleri belirlenirken okul, aile ve cevre sartlarmin &gretmenler
tarafindan dikkate alindigin1 gostermektedir.

Proje ve performans gorevlendirmeleri asamasina iliskin
Ogrenci gorislerinin toplam aritmetik ortalamast 3,86 olarak
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belirlenmistir. Buna gbre bu asamaya iliskin olarak G6grenci
goriiglerinin “¢ok™ diizeyinde oldugu ve 6grencilerin ITDOP’i bu
yonde etkili bulduklar1 sdylenebilir.

Cizelge 2: Cinsiyete Gore Proje ve Performansta Gorevlendirme
Asamasina Iliskin t Testi Sonuclari

Cinsiyet | n X SS sd t p

Kiz 482 | 3,88 0,73
Erkek 435 | 3,85 0,70

915 0,548 | 0,584

Cizelge 2’deki bulgulara bakildiginda proje ve
performansta gorevlendirme asamasina iliskin 6grenci goriisleri
arasinda cinsiyetlerine gore bir farklilagmanin bulunmadig
goriilmektedir [tg:5=-0,548; p>0,05]. Buna gore dgrencilerin proje ve
performansta  gorevlendirme asamasina  iliskin  goriislerinin
degismedigi soylenebilir. Gruplarin aritmetik ortalamalari, hem kiz
(X=3,88), hem de erkek ogrencilerin (X =3,85) bu yondeki
goriislerinin “cok” diizeyinde oldugunu goéstermektedir. Buna gore
Ogrencilerin proje ve performans c¢alismalarinda gorevlendirme
asamasina iligkin goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir.

Cizelge 3: Simf Diizeyine Gore Proje ve Performansta Gorevlendirme
Asamasina Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Varyans Analizi Sonuclari

Siif = Varyans| Kar. Kar.
Diizeyi n X | s Kay. Top. sd Ort. F P Fark
Gruplar
6. simuf |311 | 3,96 |0,66 35512 | 2 (17,756
Arasi
6-8
Gruplar 37,416*|0,000
7.smuf {289 | 4,05 (0,64 | 433,746 | 914 |0,475 7-8
It}
8. smuf (317 | 3,60 |0,75| Toplam | 469,258 | 916

Cizelge 3’teki varyans analizi sonucu, sinif diizeyi degiskeni
acisindan Ogrencilerin proje ve performans gorevlerinin verilme
asamasina iliskin goriiglerinin anlamli  bigimde farklilagtigin
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gostermektedir [F(.914=37,416; p<0,05]. Scheffe testi farklilagsmanin
6. smif (X =3,96) ve 7.smuf (X =4,05) simf ile 8. simf ( X =3,60)
Ogrencileri arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bu
bulguya gore 8. siif dgrencilerinin proje ve performans gorevlerinin

verilme asamasina iliskin goriiglerinin daha az olumlu oldugu ifade
edilebilir.

Cizelge 4: Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Proje ve Performansta
Girevlendirme Asamasina Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait Varyans Analizi
Sonugclari

Sosyo _ Kareler
Ekonomik| n | X | ss VaKryans sd K?)reler F p |Fark
Diizey ay. | Toplamu r.
. Gruplar
Iyi 336 |3,89|0,83 0,328 | 2 | 0,164
Arasi
Gruplar 0,319| 0,727 | -
Orta |278 |3,86|0,63 . 468,931 | 914 | 0,513
Ici
Alt 303 |3,84|0,66 | Toplam | 469,258 | 916

Cizelge 4’teki varyans analizi sonucu proje ve performans
gorevlerinin verilme asamasina iliskin &grenci goriisleri arasinda
sosyoekonomik diizey degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamustir [F;.014=0,319; p>0,05]. Buna gore Ogrencilerin bu
yondeki  gorlisleri  degismemektedir. Gruplarin  aritmetik
ortalamalarma bakildiginda biitiin dgrencilerin  proje-performans
gorevlerinin verilme asamasina iliskin goriisleri “cok™ diizeyinde
benimsedikleri goriilmektedir.

Proje ve performans gorevlerinin hazirlanma asamasina
iligkin 6grenci gorlslerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuglari Cizelge 5’de goriilmektedir.

Cizelge 5: Proje ve Performans Gorevlerinin Hazirlanma Asamasina iliskin
Ogrenci Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

Ogrenciler
Maddeler _
X ss
9_(Odevimi hazirlamadan énce amacimi belirlerim 453 0.81
10_Calismamda helirli bir calisma nlani hazirlarim. 410 1.00
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11. Gorevi gergeklestirirken ¢alisma planima bagl kalirim. 3,99 1,06
12.Calismam siiresince gerekli malzemeleri 6nceden belirlerim. 4,41 0,89
13 Calismamda internetten hileoi tonlarim 419 0.98
14. Calismamda ansiklopedi, kitap, dergi gibi ¢esitli
o 4,17 1,06

kaynaklardan bilgi toplarim.
15. Calismayr hazirlarken Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili

- - 4,35 0,90
kullanmaya dikkat ederim.
16.Topladigim bilgilerin dogrulugu ve uygunluguna iliskin 3,77 115

6gretmenlerimin goriislerinden faydalanirim.

17. Topladigim bilgilerden kendime ait yeni fikirlere ulagirim. 4,01 1,06

18 Ulastisim veni fikirleri calismamda kullanabilirim 401 1.07

19 _Calismami edrsel unsurlarla desteklerim 401 113

20. Proje ve performans ¢alismalarimi gergeklestirirken

yararlandigim kaynaklar1 yazarim. 4,25 1,04
21. Proje ve performans gorevlerimi hazirlarken ¢ok para 3,01 1,20
harcarim.
22. Calismamu arkadaglarimla paylagsmam igin sunu yapmama

e 3,69 1,27
firsat verilir.
23. Sunu yaparken teknolojinden faydalanmam igin imkéan 3,02 1,23
verilir.
24. Proje ve performans gorevlerimi baska kisilere hazirlatirim. 1,82 1,38

Toplam X =3,89

Geleneksel Olgme ve degerlendirme araglarindan farkli
olarak proje ve performans gorevlerinde ¢alismanin amacinin 6nceden
belirlenmesi gereklidir. Bu nedenle arastirmaya katilan &grencilere;
“Odevimi  hazirlamadan  énce amacimi  belirlerim”  maddesi
yoneltilmistir. Bu maddeyle ilgili olarak O6grenciler, ‘“tamamen”
(X=4,53) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonug¢ 6grencilerin
proje ve performans gorevleri hazirlarken ¢alismanin amacini 6nceden
yeterli diizeyde belirlediklerini gostermektedir.

Proje ve performans gorevleri, 6grencilerin basarilarin siire¢
odakli ele alan Olgme ve degerlendirme araglaridir. Bu nedenle
Ogrencilerin  ¢alismalarin1 ~ gerceklestirirken bir ¢alisma plam
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hazirlamalar1 son derece dnemlidir. Bu nedenle arastirmaya katilan
ogrencilere; “Calismamda belirli bir ¢alisma plami hazirlarim”
maddesi yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler bu madde ile
ilgili olarak “gok™ (X =4,10) diizeyinde goriis ortaya koymuslardir.
Arastirma gostermistir ki 6grenciler proje ve performans gorevlerini
hazirlamadan 6nce yeterli oranda bir ¢alisma plan1 hazirlamaktadirlar.

Proje ve performans gorevleri simirli bir zaman dilimi
icerisinde degil, slire¢ igerisinde hazirlanan calismalardir. Bu nedenle
hazirlanan calisma planlarina bagli kalinmasi siirecin iyi bir sekilde
islemesi bakimindan son derece onemlidir. Bu baglamda 6grencilere;
“Gorevi gergeklestirirken ¢alisma planima bagh kalirim” maddesi
yoneltilmistir. Bu maddeyle ilgili olarak arastirmaya katilan
ogrenciler, “cok” (X=3,99) diizeyinde goriis belirtmisglerdir. Bu
durum 6grencilerin yeterli diizeyde c¢alisma planina bagli kaldiklarini
gostermektedir.

Tiirkge dersinde proje ve performans gorevleri bir {iriin
ortaya koymaya dayali 6lgme ve degerlendirme araglari oldugu i¢in
gerekli malzemelerin dnceden belirlenip hazirlanmasi gerekmektedir.
Bu nedenle o6grencilere; “Calismam siiresince gerekli malzemeleri
onceden belirlerim” maddesi yoneltilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler bu maddeye “tamamen” (X=4,41) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin proje ve performans gorevlerini
hazirlarken yeterli diizeyde malzeme hazirladiklarini gostermektedir.

Bilisim ve teknoloji ¢agi, her alanda giincel ve dogru bilgiye
daha hizli ulasmamiza imkan saglamaktadir. ITDOP de dgrencilerin
bilisim ve teknolojinin imkéanlarindan faydalanmalarim gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle arastirmaya katilan  Ogrencilere;
“Calismamda internetten bilgi toplarim” maddesi yoneltilmistir.
Ogrenciler bu madde ile ilgili olarak, “cok” (X=4,19) diizeyinde
goriis ortaya koymuslardir. Bu durum Ogrencilerin  proje ve
performans ¢alismalarini hazirlarken bilisim ve teknolojiden yeterince
faydalandiklarimi gostermektedir.

Tiirkge dersi proje ve performans gorevleri Ogrencilerin
arastirmaya dayali caligmalarimi G6lgmeye dayalidir. Bu dlgme ve
degerlendirme aracglari siire¢ igerisinde gerceklestirilen arastirmalar
sonucunda elde edilen {irlinlerin degerlendirilmesine yoneliktir. Bu
nedenle Ogrencilerin  ¢alismalarinda kullanmak {izere ¢esitli
kaynaklardan bilgi toplamalar1 gerekmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilere; “Calismamda ansiklopedi, kitap, dergi gibi ¢esitli
kaynaklardan bilgi toplarim” maddesi yoneltilmistir. Tlgili maddeye
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yonelik olarak arastirmaya katilan Ogrenciler “gok™ (X =4,17)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durum gostermistir ki 6grenciler
proje ve performans gorevlerini hazirlarken caligmalarina referans
olusturacak; ansiklopedi, kitap, dergi gibi ¢esitli kaynaklardan
yeterince yararlanmaktadir.

ITDOP, proje ve performans gorevlerini hazirlarken
Tirkceyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanmay1
amaclamaktadir. Bu baglamda o6grencilere; “Calismay:r hazirlarken
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya dikkat ederim” maddesi
yoneltilmistir. ilgili maddeye arastirmaya katilan &grenciler,

“tamamen” (X=4,35) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu durumdan
hareketle, 6grencilerin ¢aligmalarin1 gergeklestirirken Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili bir sekilde kullandiklar1 s6ylenebilir.

Geleneksel olgme ve degerlendirme araglarindan farkli
olarak proje ve performans gorevleri hazirlanirken O6grenci ile
Ogretmen iletisiminin ve isbirliginin son derece yogun olmasi
gerekmektedir: “Yapilandirmaci yaklagimda hedeflerin ve dgrenme
yasantilarimin belirlenmesinde oldugu gibi, sinama durumlarinda da
dgretmen-Ogrenci ishirligi esastir” (Sahin, 2007: 288). Ozellikle
ilkdgretim ¢ag1 cocuklarinin siirece yayilmis calismalarda hata
yapmalarindaki yiiksek olasilik bu iletisim ve igbirliginin giiglii bir
sekilde gergeklesmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle arastirmaya
katilan 6grencilere; “Topladigim bilgilerin dogrulugu ve uygunluguna
iliskin dgretmenlerimin  gériislerinden faydalanirim” maddesi
yoneltilmigtir. Tlgili maddeyle ilgili olarak arastirmaya katilan
ogrenciler, “gok” (X =3,77) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu
durum proje ve performans gorevleri hazirlanirken 6grenci-6gretmen
iletisiminin yeterli diizeyde gerceklestigini gostermektedir.

Yapilandirmaci ve ¢oklu zekd kuramina dayali ITDOP, eski
bilgileri de kullanarak yeni bilgilerin insa edilmesini amaglar.
Ulagilacak bu yeni bilgiler kisiye 0zgii, bireysel farklilif1 yansitan
nitelikte olmalidir: “Ogrencilerin sahip oldugu bilgi birikimi farklilik
gosterdiginden, yapilandirmacilikta tek dogru yerine, her birey ayni
kavrama farkly anlamlar yiikleyebilecegi kabul edilir” (Sahin, 2007:
286). Bu nedenle arastirmaya katilan O&grencilere ‘“Topladigim
bilgilerden kendime ait yen: fikirlere ulasirim” maddesi yoneltilmistir.
Arastirmaya katilan &grenciler ise bu maddeye iliskin “gok”
(X=4,01) dlizeyinde goriis ortaya koymuslardir. Arastirma
gostermistir ki Ogrenciler yeterli oranda bilgiyi yapilandirarak
kendilerine 6zgii yeni bilgilere ulasabilmektedirler.
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ITDOP, bilginin yeniden yapilandirilip &grenciye 6zgiin yeni
bilgilere ulasilmasin1 hedefler: “Ogrenen bireylerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmaculik zamanla ogrencilerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir modele doniismiistiir.
Yapilandirmacilikta  bilginin  tekrari degil, bilginin transferi ve
yeniden yapilandirilmast (giincellenmesi) onemlidir” (Yapict —
Leblebicier, 2007: 481). Onemli bir diger nokta ise bu yeni bilgilerin
proje ve performans gorevlerinde kullanilmasidir. Bu durum bilginin
oldugu gibi aktarilmasini, tekrar edilmesini engeller ve 6grencilerin
bireysel fark ve yeteneklerini kullanmalarina imkan saglar. Bu
nedenle arastirmaya katilan Ogrencilere; “Ulastigim yeni fikirleri
calismamda kullanabilirim” maddesi yoneltilmistir. Ogrenciler bu
madde ile ilgili olarak, “gok” (X=4,01) diizeyinde goriis
belirtmiglerdir. Bu durum 6grencilerin proje ve performans gorevleri
sonucu elde ettikleri yeni bilgileri yeterli oranda kullanabildiklerini
gostermektedir.

ITDOP ile birlikte Tiirkge dersinde kullanilan materyaller de
cesitlilik kazanmigtir. Bu baglamda proje ve performans gorevleri
Tiirk¢e dersinde gorsel unsurlarin kullanilmasina imkan tanimaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilere; “Calismami gorsel unsurlarla
desteklerim” maddesi yoneltilmis ve Ogrenciler bu madde ile ilgili
olarak “¢ok” ( X =4,01) diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Sonug olarak
Ogrencilerin gorsel unsurlar1 ¢aligmalarinda yeterince kullandiklari
sOylenebilir.

ITDOP ile egitim dgretim etkinliklerimiz igerisindeki yerini
alan proje ve performans gorevleri arastirmaya dayali dlgme ve
degerlendirme araglaridir. Bu 6lgme ve degerlendirme araglarin
geleneksel olgme-degerlendirmeden ayiran bir Onemli fark da
ogrencilerin yararlandiklar1 kaynaklara elde edilen {iriinde yer
vermeleridir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6grencilere; “Proje ve
performans ¢alismalarini gerceklestirirken yararlandigim kaynaklari
yazarim” maddesi yoneltilmistir. Bu madde ile ilgili olarak 6grenciler
“tamamen” (X =4,25) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Arastirma
sonucu gostermistir ki 6grenciler proje ve performans gorevlerini
hazirlarken  yararlandiklar1  kaynaklar1 elde edilen {riinde
gostermektedirler.

Tiirkce dersi proje ve performans gorevleri hazirlanirken
ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerin maddi olanaklarmin da dikkate
almmas: gerekmektedir. Bu baglamda Ogrencilere; “Proje ve
performans goérevlerimi hazirlarken ¢ok para harcarim” maddesi
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yoneltilmigtir. Aragtirmaya katilan 6grenciler de “biraz” (X =3,01)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonugtan hareketle ilgili
caligmalar1 yiiriitiirken Ogrencilerin maddi olarak az da olsa
zorlandiklart sGylenebilir.

Yenilik¢i 6lcme ve degerlendirme araglart olan proje ve
performans gorevleri ayni zamanda elde edilen friiniin diger
ogrencilerle paylagilmasini ve bilginin uygun Ogrenme ortaminda
yeniden yapilandirilmasina firsat tanmimaktadir:  “Yapilandirmaci
ortamlar ogrenciye bilgi aktarma islevi gormezler, aksine ogrencinin
bilgiyi yapiandirmasini destekleyecek olanaklart sunarlar” (Sahin,
2007: 286). Ancak ilkdgretim c¢agindaki Ogrenciler, proje ve
performans gorevleri sonucunda bilginin yapilandirilmast  ve
paylasilmasini saglayacak sunum konusunda okul destegine ihtiyag
duyabilmektedirler. Bu nedenle arastirmaya katilan Ogrencilere;
“Calismami arkadaslarimla paylasmam ic¢in sunu yapmama firsat
verilir” maddesi yoneltilmistir. Bu maddeyle ilgili olarak arastirmada
yer alan 6grenciler, “¢ok™ ( X =3,69) diizeyinde goriis belirtmislerdir.
Bu durum G&grencilere sunum yapmalari konusunda yeterli oranda
destek verildigini gostermektedir.

Tirkee  dersinde  sunum  yapilirken  teknolojinin
imkanlarindan faydalanmak ¢agin gereklerine uyum saglayabilen
bireylerin yetistirilmesi agisindan son derece dnemlidir. Bu noktada
ilkdgretim c¢agindaki Ogrencilere gerekli destegin  verilmesi
gerekmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilere; “Sunu yaparken
teknolojinden  faydalanmam  i¢in  imkan  verilir”  maddesi
yoneltilmistir. Ogrenciler bu madde ile ilgili olarak “gok” ( X =3,92)
diizeyinde goriis Dbelirtmislerdir. Buradan hareketle ilkdgretim
cagindaki Ogrencilere sunu yaparken teknolojiden faydalanmalar
konusunda gerekli destegin verildigi sdylenebilir.

[Ikogretim ¢agindaki ogrencilerden seviyelerinin iistiinde
calisma ve basart beklemek proje ve performans gorevlerinin
bagkalarina yaptirilmasi sonucunu ortaya ¢ikarabilir. Bu nedenle
ogrencilere; “Proje ve performans gorevlierimi baska kisilere
hazirlatirim” maddesi yoneltilmistir. Aragtirmaya katilan ogrenciler
ise bu madde ile ilgili olarak “az” (X=1,82) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu durumdan hareketle, Ogrencilerin 6devlerini
gerceklestirirken ¢ok az oranda bagkalarindan yardim aldiklar
sOylenebilir.

Proje ve performans gorevlerinin hazirlama asamasina
iliskin 6grenci goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,89 olarak
belirlenmistir. Buna gbére bu asamaya iliskin olarak Ogrenci
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goriislerinin, “cok” diizeyinde oldugu ve &grencilerin ITDOP’ii bu
yonde etkili bulduklari sdylenebilir.

Cizelge 6: Cinsiyete Gore Proje ve Performans Gorevlerini
Hazirlama Asamasina Iliskin t Testi Sonuclar

Cinsiyet | n X SS sd t p
Kiz 482 | 391 0,50
Erkek | 435 | 3,86 0,55

915 1,544 0,123

Cizelge 6’daki bulgulara bakildiginda proje ve performans
gorevlerinin hazirlanma asamasina iliskin G6grenci goriisleri
arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilagmanin bulunmadig:
goriilmektedir [tg:5=-1,544; p>0,05]. Buna gore dgrencilerin proje ve
performans gorevlerini hazirlama asamasina iligkin goriislerinin
degismedigi sOylenebilir. Gruplarin aritmetik  ortalamalarina
bakildiginda hem kiz ( X =3,91), hem de erkek 6grencilerin ( X =3,86)
bu yondeki goriislerinin “cok” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna
gore Ogrencilerin proje ve performans gorevlerinin hazirlanma
asamasina iligskin goriislerinin olumlu oldugu s6ylenebilir.

Cizelge 7: Simif Diizeyine Gore Proje ve Performans Gorevlerini
Hazirlama Asamasina lliskin Ogrenci Goriislerine Ait Varyans
Analizi Sonuclar

Smif Kar
N = Varyan| Kar. Far
D;./lize n| X |ss|g Kay. | Top. sd | .Ort F Pl
6 Gruplar,
" . 311] 3,92 0,54 6,903 | 2 13,452
siif Arasi
Gruplar 0,00/ 6-8
T go|398 054 24212 9141 268128707
simf ici 6 7-8
8. 317| 3,77 |0,48Toplam 252,02 916
sinif 9

Cizelge 7’deki varyans analizi sonucu, smif diizeyi
degiskeni agisindan Ogrencilerin proje ve performans gorevlerinin
hazirlanma asamasina iligkin  goriiglerinin  anlamli  bigimde
farklilagtigin1 gostermektedir [F(,.014=12,870; p<0,05]. Scheffe testi
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farklilasmanin 6. (X =3,92) ve 7. (X=3,98) siuflar ile 8. sif

(X=3,77) ogrencileri arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bu bulguya gore 8. sinif Ggrencilerinin proje ve performans
gorevlerinin verilme asamasina iliskin goriislerinin daha az olumlu
oldugu ifade edilebilir.

Cizelge 8: Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Proje ve Performans
Gorevlerini Hazirlama Asamasina Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Varyans
Analizi Sonuglari

Sosyo Kareler Kareler
Ekonomik| n | X | ss VaKryans sd F p |Fark
Diizey ay. | Toplamu Ort.
. Gruplar
Iyi 336 |4,02|0,54 10,438 | 2 |5,219
Arast
1-2
Gruplar 19,745*| 0,000
Orta 278 |3,77 /0,52 . 241,591 | 914 10,264 1-3
I¢i
Alt 303 |3,85]0,48 | Toplam | 252,029 | 916

Sosyoekonomik diizey degiskeni agisindan proje ve
performans gorevlerinin hazirlanma asamasina iligkin  0grenci
goriisleri arasinda istatistiksel agidan farklilasma belirlenmistir [F .
014=19,745; p<0,05]. Scheffe testi sonucuna gore farklilasma iyi
diizey okullar ile (X =4,02) orta (X =3,77) ve alt (X =3,85) sosyo-
ekonomik diizey okullar arasinda gerceklesmistir. Elde edilen bu
bulguya gore sosyo-ekonomik agidan iyi diizeydeki okullarda 6grenim
goren 6grenci gorislerinin daha olumlu oldugu séylenebilir.

Proje ve performans gorevlerini degerlendirme asamasina
iliskin Ogrenci goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuglar1 Cizelge 9°da verilmistir.

Cizelge 9: Proje ve Performans Gorevlerini Degerlendirme Asamasina fliskin
Ogrenci Gériislerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar

Ogrenciler

Maddeler _
X Ss

ggi."(rlahsmalarlm stire¢ boyunca 6gretmenim tarafindan takip 3,50 1,36
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26. Elde ettigim iriin (6dev) verilen dereceli puanlama

. N o 4,15 1,15
anahtarina uygun sekilde degerlendirilir.
27. Degerlendirme sonucunda elde ettigim iiriin ve dereceli

. - 3,18 1,52

puanlama anahtari bana teslim edilir.
28. Calismam sonucunda yanlislarim ve eksiklerim hakkinda
e . o 3,99 1,25
Ogretmenim tarafindan bilgilendirilirim.

Toplam Y =371

Siire¢ odakl1 6l¢gme ve degerlendirme araclarindan olan proje
ve performans gorevleri ilkdgretim Ogrencilerinin  dgretmenleri
tarafindan dogru ve zamaninda ydnlendirilmesini gerekli kilmaktadir.
“Tiirkce dersi 6gretim programinda degerlendirme yalnizca ogrenme
riinti - degil, oOgrenme siirecinin izlenmesi ve gerekirse sinif
etkinliklerinin degistirilmesini temel alir” (Belet — Girmen, 2007: 2).
Bu nedenle o6grencilere; “Calismalarim siire¢ boyunca ogretmenim
tarafindan takip edilir” maddesi yoneltilmistir. Bu maddeye iliskin
olarak 6grenciler “gok” ( X =3,50) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu
durumdan hareketle ilkogretim &grencileri proje ve performans
caligmalarin1 gergeklestirirken 6gretmenleri tarafindan yeterli oranda
takip edildikleri sOylenebilir.

ITDOP’e gére proje ve performans gdrevlerinin
degerlendirilmesi silirecin basinda Ogrencilere dagitilan dereceli
puanlama anahtarina gore yapilmalhidir. Bu tiir bir degerlendirme
sadece elde edilen {iriiniin degil, ayni zamanda siirecin de
degerlendirilmesine imkan taniyacaktir. Bu nedenle arastirmaya
katilan ogrencilere; “Elde ettigim iirtin (6dev) verilen dereceli
puanlama anahtarima uygun sekilde degerlendirilir” maddesi
yoneltilmistir. Ogrenciler ilgili maddeye iliskin olarak “cok”
(X=4,15) dizeyinde goriis belirtmiglerdir. Bu durumdan hareketle
proje ve performans gorevlerinin ITDOP’te belirtildigi gibi dereceli
puanlama anahtar ile degerlendirildigi sdylenebilir.

ITDOP, proje ve performans gorevleri degerlendirildikten
sonra {Uriin ve kullanilan dereceli puanlama anahtarinin 6grenciye iade
edilmesini gerekli kilmaktadir. Bu sayede &grencilerin ¢alisma
siirecinde yaptiklar1 hatalar ve eksikleri konusunda bilgilendirilmeleri
saglanmig olacaktir. Bu nedenle arastirmaya katilan Ogrencilere;
“Degerlendirme sonucunda elde ettigim iiriin ve dereceli puanlama
anahtart bana teslim edilir” maddesi yoneltilmistir. ilgili maddeye
ogrenciler “biraz” (X =3,18) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu
durumdan hareketle proje ve performans gorevleri degerlendirildikten
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sonra iiriin ve dereceli puanlama anahtarmin ogrencilere yeterli
diizeyde teslim edilmedigi sdylenebilir.

Proje ve performans gorevleri degerlendirildikten sonra
ilkdgretim 6grencilerine yanliglarii ve eksiklerini gdstermek, geriye
doniik  bilgilendirici yeni agiklamalarda bulunmak  Dbilginin
yapilandirilmasi agisindan son derece Onemlidir: “Tiirk¢e dersinde
degerlendirme ogrencilerin 6grenme diizeyini belirlemeye ve ogrenme
siirecinde yasanan eksikliklerin ve aksakliklarin belirlenip asilmasina
yonelik olarak yapiimaktadr” (Belet — Girmen, 2007: 2). Bu nedenle
arastirmada  &grencilere; “Calismam  sonucunda  yanlislarim  ve
eksiklerim  hakkinda  ogretmenim  tarafindan  bilgilendirilirim”
maddesi yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler bu madde ile
ilgili olarak, “gok” (X =3,99) diizeyinde goriis belirtmislerdir.
Arastirma ortaya koymustur ki &grenciler 6gretmenleri tarafindan
yeterli oranda bilgilendirilmektedirler.

Proje ve performans gorevlerinin degerlendirme asamasina
iliskin 6grenci goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,71 olarak
belirlenmistir. Buna gore bu asamaya iliskin olarak Ogrenci
goriislerinin “cok” diizeyinde oldugu ve &grencilerin iITDOP’ii bu
yonde etkili bulduklari sdylenebilir.

Cizelge 10: Cinsiyete Gore Proje ve Performans Gorevlerini
Degerlendirme Asamasina Iligkin t Testi Sonuclari

Cinsiyet | n X SS sd t p

Kiz 482 | 3,70 0,94
Erkek 435 | 3,71 0,95

915 0,241 0,810

Cizelge 10’daki bulgulara bakildiginda proje ve
performans gorevlerinin degerlendirme asamasina iliskin 6grenci
goriisleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilagmanin
bulunmadigi goriilmektedir [tg5= 0,241; p>0,05]. Buna gore
ogrencilerin proje ve performans gorevlerini degerlendirme asamasina
iliskin goriislerinin degismedigi sdylenebilir. Gruplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda hem kiz (X =3,70), hem de erkek
ogrencilerin (X =3,71) bu yondeki gorislerinin “cok” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin proje ve performans
gorevlerinin degerlendirme asamasina iligkin goriigslerinin olumlu
oldugu sdylenebilir.
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Cizelge 11: Simif Diizeyine Gore Proje ve Performans Gorevlerini
Degerlendirme Asamasina iliskin Ogrenci Gériislerine Ait Varyans Analizi
Sonugclan

Smif = Varyans Kar.
Diizeyi n X ss Kay. Kar. Top.| sd ort. F p |Fark
Gruplar
6.smif |311| 3,84 0,91 37,659 | 2 (18,830
Arasi
6-8
Gruplar 21,952*| 0,000
7.smif {289 | 3,86 0,90 » 784,007 | 914 (0,858 7-8
ci
8. smuf |317 | 3,43 |0,97 | Toplam | 821,667 | 916

Cizelge 11°deki varyans analizi sonucu, smif diizeyi
degiskeni agisindan Ogrencilerin proje ve performans gorevlerinin
degerlendirme asamasia iliskin goriislerinin anlamli  bigimde
farklilagtigin1 gostermektedir [F,.014=21,952; p<0,05]. Scheffe testi

farklilasmanin 6. sinif (X=3,84) ve 7. siif ile (Y=3,86) 8. smif

(X=3,43) ogrencileri arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bu bulguya gore 8. simif Ggrencilerinin proje ve performans
gorevlerinin degerlendirme asamasina iligkin goriislerinin daha az
olumlu oldugu ifade edilebilir.

Okulun sosyoekonomik diizeyine gore proje ve performans
gorevlerini degerlendirme asamasina iligkin 0grenci goriislerine ait
varyans analizi sonuglar1 Cizelge 12’°de verilmistir.

Cizelge 12: Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Proje ve Performans
Gorevlerini Degerlendirme Asamasina Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait
Varyans Analizi Sonuclar:

Sosyo- = Varyans Kar.
Ekon. | N X ss Kay. Kar. Top.| sd ort. F p | Fark
. Gruplar
Iyi  |336| 3,77 |1,05 6,883 | 2 (3,442
Arasi
Gruplar 3,861* 0,021| 1-2
Orta |278 | 3,57 (0,87 | . 814,784 | 914 10,891
Igi
Alt 303 ] 3,75 |0,88| Toplam | 821,667 | 916

Cizelge 12’deki varyans analizi sonucu, sosyoekonomik
diizey degiskeni acisindan proje ve performans gorevlerinin
degerlendirme asamasina iligkin gorilislerinin anlamli bir sekilde
farklilagtigin1 gostermektedir [F(,.014=3,861; p<0,05]. Scheffe testi
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“Iyi” (X =3,77), “orta” ( X =3,57) ve “alt” ( X =3,75) sosyoekonomik
diizeyler arasinda farklilasmanin oldugunu ortaya koymaktadir. Elde
edilen bu bulguya gore sosyoekonomik diizeye gore orta diizeydeki
Ogrencilerin goriislerinin daha az olumlu oldugu sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Ulkemizde 2004-2005 egitim-6gretim yili ile birlikte
uygulanmaya baslanan yapilandirmacilik anlayist bilginin agsama
asama insa edilmesini ve egitim-Ogretim faaliyetlerinin her anina
yayilmasii esas alir. ITDOP ile birlikte Tiirkce egitiminde Slgme ve
degerlendirme yontem ve araglart degismistir: “Yapilandirmact
ogrenme yaklasiminda 6l¢me ve degerlendirme, 6gretim siirecinin bir
parcasidir ve sadece ogrenmenin basinda ve sonunda degil, 6grenme
stireci boyunca her dnemli noktada yer alir” (Gelbal — Kelecioglu,
2007: 136). Bu anlayis degisikligi ile 6gretim, 6grenme, Olgme ve
degerlendirme uygulamalari aym1 noktada birlesmis; proje ve
performans gorevleri ile de kendisine uygulama alani bulmustur:
“Proje ¢alismalart 6grencilerin inceleme, arastirma ve yorum yapma,
goriis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgiin diigiince iiretme ve
ctkarimlarda bulunma gibi becerileri gelistirmesi ac¢isindan oldukca
onemlidir” (Tay — Tokcan — Orug: 2-3). Alternatif olgme ve
degerlendirme araclar1 ile sadece bilgiye ulagsma diizeyini 6lgmek
amac¢lanmamali, bu siire¢ egitim-0gretim faaliyetlerinin bir parcasi
olarak diisiintilmelidir.

Proje ve performans gorevleri sadece Ogrenci-Ggretmen
ekseninde ele alman 6l¢gme ve degerlendirme araclar1 degildir. Siirece
aile ve cevreyi de dahil eden uygulamalardir. Ancak aile ve ¢evrenin
Ogrenci performansina dayali bu alternatif dlgme ve degerlendirme
araclarina dahil edilmemesi bilginin yapilandirilmasini olumsuz yénde
etkileyecektir: “Ayrica proje ve performans ddevierinde d&grenci
calismalarimin  yiiriitiilmesine yardimct olmast beklenen ailelerin
yetersiz kalmas: ve okullarin sahip oldugu imkdnlarin yetersizligi bu
tiir metotlarin kullanimini olumsuz yonde etkilemektedir” (Arslan —
Kaymak¢r — Arslan, 2009: 5). Bu baglamda okul-aile iletisimi
kuvvetlendirilmeli, proje ve performans gorevlerinin verimliligi
artirilmaya calisilmalidir. Bir diger 6nemli engel de egitim-6gretim
faaliyetlerindeki ~ zaman  yetersizligidir. ~ Ozellikle —programin
yogunlugu, SBS’ye yonelik ¢aligmalar ve kalabalik siniflar onemli bir
sorun olarak ortaya cikmaktadir: “Ogretim programinda yer alan
alternatif o6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulanmasini
olumsuz yonde etkileyen temel nedenlerin basinda zaman yetersizligi,
siniflarin - mevcudu ve ilgili metotlar hakkinda yeterli bilgiye
ulasamama gelmektedir” (Arslan — Kaymake¢1 — Arslan, 2009: 5).
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Degerlendirme siirecini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin basinda
Ozellikle hizmet siiresi fazla olan Ogretmenlerin yeni yontem ve
araglarla ilgili ¢cok fazla bilgiye sahip olmamalar1 da gelmektedir:
“Ogretmenlerin eksik ya da yetersiz bilgi ve beceriye sahip olduklar:
olgme ve degerlendirme tekniklerini uygulamalar: sakincali sonuglar
dogurmaktadir” (Cakan, 2004: 102). Yapilan bir arastirma da bu
yargiy1 destekler nitelikte olup, Tiirkge 6gretmenlerinin %751 yeni
olgme ve degerlendirme anlayisi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini belirtmislerdir (Metin — Demiryiirek, 2009: 43).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araclar1 ile ilgili bir
aragtirmada ise 0gretmenlerin %70’inin yeni degerlendirme anlayisina
yonelik olumlu bakis agisina; %30’unun ise olumsuz bakis agisina
sahip olduklarin1 ortaya koymustur (Metin — Demiryiirek, 2009: 41).
Bu noktada Tiirkge Ogretmenlerinin &n yargili olmamalart ITDOP
acisindan son derece olumludur. Ancak ayni arastirmada Tirkce
Ogretmenlerinin - %80’1 yeni Ol¢me-degerlendirme anlayiginin
uygulanabilir nitelige sahip olmadigimi; %?20’si ise uygulanabilir
nitelige sahip oldugunu belirtmislerdir (Metin — Demiryiirek, 2009:
44). Ogretmenlerin uygulanabilir gormedikleri bu tiir dlgme ve
degerlendirme araglarina yonelik c¢alismalari ¢ok da verimli
olmayacaktir. Yine 2007 yilinda yapilan bir arastirmada 6gretmenler,
alternatif Olgme araglarin1 gegerli ve giivenilir olmadigi igin
kullanmadiklarin1 ve klasik sinavlardan ayrilmanin kendileri i¢in gii¢
oldugunu belirtmislerdir (Gémleksiz — Bulut, 2007: 178). Biitiin bu
olumsuzluklar ITDOP ile birlikte egitim-6gretim etkinliklerimizdeki
yerini alan proje ve performans gorevlerinin uygulamadaki
sikintilarini yansitacak niteliktedir.

Proje ve performans gorevlerindeki 6grenci basarisinin
degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama anahtarinin her
Ogrenci ve c¢alisma igin ayn ayri gelistirilmesi gerekliligi hem zaman
sikintist ¢ekilmesine, hem de O&gretmenleri gelenekci yoOntemle
degerlendirmeye itebilmektedir: “Ogretmenlere gére yeni bir dlcek
hazirlamak zaman alici olabilmekte veya mevcut olanlar karmasik
gelmektediv. Bu duruma bagli olarak ogretmenlerin bir dlgek
yardimiyla not vermek yerine genellikle kanaat notu kullanarak
degerlendirme yaptiklart belirlenmistir” (Arslan — Kaymake¢r —
Arslan, 2009: 6). Bu durum da proje ve performans gorevlerinin
gerektigi gibi gerceklestirilmesini engellemektedir. Ozellikle hizmet
siiresi fazla olan 6gretmenler eski 6l¢me ve degerlendirme araglarini
ITDOP’e uyarlamaya calisabileceklerdir:  Nitekim &gretmenlerin
geleneksel 6lgme-degerlendirme tekniklerini derslerinde kullanmaktan
vazgecmedikleri goriilmekte ve gelencksel Ol¢me-degerlendirme
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tekniklerini 2004 Ogretim programina adapte etmeye ¢alistiklari
calistiklar1 dikkat ¢ekmektedir (Coruhlu — Nas — Cepni, 2009: 137).
Yapilmas: gereken ise ITDOP’teki 6lgme ve degerlendirme araglari
hakkinda bilgilendirici caligmalar gerceklestirmektir. Biitiin bu
olumsuzluklara ragmen bir aragtirmada da Tirkce Ogretmenlerinin
%80’inin yeni Olgme ve degerlendirme araglarim kullanmaya
calistiklar1 belirlenmistir (Metin — Demiryiirek, 2009: 46). Bu alanda
yapilan bir diger aragtirmada ise 6gretmenlerin bir boliimii proje ve
performans gorevlerini degerlendirirken hazir formlar1 kullanmakta,
bir bolimii kendi formlarmi hazirlamakta ve bir boliimii de her iki
form tiirini de kullanmaktadir (Giivey, 2009: 215). Yapilmasi
gereken ise proje ve performans gorevlerinin degerlendirilmesinde
kullanilan dereceli puanlama anahtarlarinin; 6grenci, aile, gevre ve
okul sartlar1 dikkate alinarak siirecin basinda her G6grenciye
dagitilmasi; siire¢ sonunda da ilgili gorevlerin bu dlgek kullanilarak
degerlendirilmesidir.

Proje ve performans gorevleri bireysel farkliliklar1 egitim-
Ogretim  uygulamalarinin  i¢ine  ¢eken,  bilginin  yeniden
yapilandirilmasini hedefleyen, bilgi tekrarindan kaginan, 6zgiin ve
performansa dayali bilgiyi hedefleyen uygulamalardir. Ancak yapilan
bir arastirmada oOgretmenler, Ogrencilerin yeni tasarimlardan ¢ok
aragtirma yaparak yazili dokiiman hazirlama egiliminde olduklarin
gostermektedir (Arslan — Kaymak¢i — Arslan, 2009: 9). Yapilmasi
gereken ise Ogrenci, Ogretmen ve aile iletisimini giiclendirerek
Ogrenciyi yenilik¢i, yaratict ve 6zgilin ¢aligmalara yonlendirmektir.

Oneriler

Yapilandirmacilikla iilkemizde egitim-6gretim uygulamalar
icerisinde yerini alan proje ve performans gorevleri, sinirli bir zaman
diliminde uygulanan, sonug odakli geleneksel 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerinin alternatifi olan silire¢ ve {irlin odakli dlgme-
degerlendirme araglaridir. Ancak geleneksel yontemle yetisen
uygulayict konumundaki &gretmenlerin  bu yenilik¢i Olgme  ve
degerlendirme araglar1 hakkinda bilgilendirilmeleri gereklidir.

Proje ve performans ¢alismalarinin  gorevlendirme,
hazirlama ve degerlendirme asamasi olmak iizere ii¢c asamadan
olustugu asla unutulmamalidir. Her asamadaki basamaklar Tiirkge
Ogretmenleri tarafindan ciddiyetle uygulanmalidir. Bu g¢aligmalarin
Ogretmen danismanliginda gerceklestirilen uygulamalar oldugu asla
unutulmamalidir. Siire¢ boyunca gii¢lii bir 6grenci-6gretmen iletisimi
saglanmali, bu iligki caligmaya yon vermelidir.
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Her 6grencinin hazir bulunusluk seviyesi, 6grenme hizi ve
kapasitesi farkliliklar gostereceginden hedef caligsma, Ogrenci ve
sartlar birlikte degerlendirilmelidir. Her ¢alisma ve Ogrenci i¢in ayri
dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmalidir.

[Ikdgretim &grencisi, proje ve performans gorevlerinin
hazirlanmasinda beklentiler hakkinda bilgilendirilmeli, nasil bir
degerlendirme kriteri uygulanacagi agiklanmalidir. Ogrenciye kilavuz
olmasi i¢in degerlendirmede kullanilacak dereceli puanlama
anahtarinin  bir Ornegi  goérevlendirme asamasinda Ogrenciye
verilmelidir.

Proje ve performans gorevleri hazirlanirken Ogrencinin
maddi olanaklar1 dikkate alinmali, sartlar1 ¢ok fazla zorlayacak
uygulamalardan kaginilmalidir.

[Ikogretim 6grencilerinin kapasitelerinin ¢ok fazla iistiinde
gorevlendirmeler yapilmamalidir. Aksi halde Ogrenciler 6devi
bagkalarina yaptirma gibi uygulamalarda bulunabilirler.

Proje ve performans ¢alismalari, gorevlendirme agamasinda
dagitilan dereceli puanlama anahtarina gore degerlendirilmelidir.
Dereceli puanlama anahtarinin bir 6rnegi ve {irlin dgrenciye teslim
edilmelidir. Bu yolla 6grenci ¢alisma siirecindeki yanlislarin1 ve
eksiklerini gorecek, yapilan yanliglarin ve eksiklerin tekrarinin dniine
gecilecektir. Caligma sonucunda 6gretmen caligmadaki eksikler ve
yanliglar hakkinda Ogrencileri  bilgilendirmeli, agiklamalarda
bulunmalidir.

Simif degiskenine goére gorevlendirme, hazirlama ve
degerlendirme asamasina iligskin 6grenci goriisleri 8. siniflarda daha
olumsuzdur. Bu durumda {ist siniflardaki 6grencilerin beklentilerinin
yiikselmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Yapilmasi gereken ise proje
ve performans gorevlerine yonelik uygulamalarda yiikselen 6grenci
beklentilerinin ve gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasidir.

Sosyoekonomik diizey degiskenine gbére hazirlama
asamasina iliskin 6grenci goriislerinde iyi diizeydeki okullarda daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore okullarin ve
ogrencilerin imkanlarmin proje ve performans calismalarinda olumlu
etkide bulundugu soylenebilir. Bu baglamda proje ve performansa dair
gorevlendirmeler yapilirken okullarin sosyoekonomik yapilari dikkate
almmalidir.
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