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LİSE ÖĞRENCİLERİNİN “İKLİM” KAVRAMIYLA İLGİLİ 
METAFORLARI (ZİHİNSEL İMGELERİ) 

 

Mücahit ÇOŞKUN 
 
ÖZET 

Bu araştırma, lise öğrencilerinin “İklim” 
kavramına ilişkin sahip oldukları metaforları belirlemek 
amacıyla yapılmıştır. Araştırmaya 2009–2010 eğitim-
öğretim yılında, Karabük şehrindeki iki lisede öğrenim 
gören öğrencilerden toplam 108’i katılmıştır. 
Araştırmanın verileri, öğrencilerin “İklim… gibidir. 
Çünkü…….” cümlesini tamamlamasıyla sağlanmıştır. 
Toplanan verilerin analiz edilmesi ve yorumlanması, nitel 
araştırma yöntemi içerisindeki olgu bilim desenli içerik 
analiz tekniğiyle yapılmıştır. Araştırmadan elde edilen 
bulgulara göre; lise öğrencileri “iklim” kavramına ilişkin 
toplam 39 adet geçerli metafor meydana getirmiştir. Bu 
metaforlar ortak özelliklerine gore 8 farklı kavramsal 
kategoriye ayrılmıştır. Araştırmanın sonucunda, “iklim” 
kavramını lise öğrencilerinin % 45,45’i değişimin ifadesi, 
% 11,36’sı bilimin ifadesi, % 10,23’ü yaşamın ifadesi, % 
10,23’ü belirsizliğin ifadesi, % 9,09’u farklılığın ifadesi, % 
9,09’u gereksinimin ifadesi, % 3,41’i doğal olayların 
ifadesi ve % 1,14’ü  sürekliliğin ifadesi olarak algıladıkları 
ortaya çıkmıştır. 

Anahtar Kelimeler: İklim, metafor, öğrenci, lise, 
coğrafya eğitimi. 
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This research has been conducted to reveal the 
metaphors of high school students about “climate” 
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in Karabük city centre joined the research within 2009-
2010 academic year. The research datum were obtained 
by students’ completing the sentence “Climate is like 
......because........”. Phenomenology design within 
Qualitative Research Method’s Content Analysis 

Technique was used to analyze and interpret the 
collected datum. According to the outcome of the 
research high school students has created 39 different 
and exceptible metaphors related to “climate” concept. 
These metaphors were classified under 8 different 
conceptual categories after studied carefully with regard 
to common qualities. At the end of the research, It was 
understood that  45,45 % of the high school students has 
a perception that climate is a way of expressing change 
,11,36 % of the those perceived that it is a way of 
expressing science; 10,23 % of the students perceive 
climate as a way of expressing life, 10,23 % of them 
perceived it as a way of expressing ambiguity, 9,09 % of 
the students have a perception that climate is a way of 
expressing diferentiation, 9,09 % of the students perceive 
it as a way of expressing requirement, 3,41 % of the 
students perceived it as a way of expressing natural 
events and 1,14 % of the students perceived it as a way of 
expressing continuity. 

Key Words: Climate, metaphor, student, high 
school, geography education. 

 

 

1. Giriş 

Bir süredir, hem ülkemizde (Oğuz 2005; Arslan ve Bayrakcı 

2006; Öztürk 2007; Semerci 2007; Güven 2008; Cerit 2008; Saban 

2004, 2008, 2009; Güven & Güven 2009 gibi) hem de yurt dıĢındaki 

(Lakoff & Johnson 1980, 2005; Taylor 1984; Morgan 1998; Palmguist 

2001; Yob 2003 gibi) çalıĢmalarda “metafor” üzerine nitel, nicel ve 

hem nitel hem de nicel araĢtırmaların bir arada yapıldığı 

görülmektedir. Saban (2009)’daki çalıĢmasında bu konuyla ilgili 

olarak; son yıllarda, özellikle de Lakoff ve Johnson’un (1980, 2005) 

çalıĢmalarına dayalı olarak geliĢen ve “zihinsel metafor teorisi” olarak 

adlandırılan bir perspektifin söz konusu olduğunu, eğer Lakoff ve 

Johnson’un belirtilen çalıĢmalarında iddia ettiği gibi, kavram 

sistemimiz büyük ölçüde metaforik ise, o zaman düĢünme tarzımız, 
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tecrübe ettiğimiz her olgu ve günlük olarak yaptığımız her Ģey de bir 

bakıma metaforik olmalıdır, düĢüncesini paylaĢmıĢtır.   

Salman (2003), metafor teriminin Latince ve Yunancadaki 

“metafora” kökünden gelmekte olduğunu, meta (öte, aĢırı) ve pherein 

(taĢımak, yüklenmek) isimli iki sözcüğün bileĢiminden oluĢmuĢ 

bileĢik bir ad olduğunu ve günümüzde “söz sanatı-eğretileme” 

biçiminde dilimize geçtiğini öne sürmüĢtür. Palmguist (2001), zihinsel 

imgenin iki nesne ya da kavramı birbirine bağlayan dilsel bir araç 

olduğunu, hatta yaĢantı alanlarında geçiĢ veya karĢılaĢtırma yapmak 

üzere birbirinden farklı fikir ya da kavramın sembolik bir dil yapısıyla 

iliĢkilendirildiğini ve zihinsel imgelerin günlük konuĢma dilinde ad, 

eylem ya da sıfat olarak karĢımıza çıktığını belirtmiĢtir. Görüldüğü 

üzere zihinsel imge; insan yaĢamının, doğal ve kültürel ortamın, olay 

ve olguları algılama biçiminin benzetmeler, mecazlar yoluyla 

açıklanmasında kullanılan bir araçtır. Arslan ve Bayrakcı (2006) ise; 

zihinsel imgelemeyi bireylerin kendi dünyalarını anlamalarına, 

yapılandırmalarına dönük güçlü bir zihinsel haritalama ve modelleme 

mekanizması olduğuna dikkat çekmiĢlerdir.  

Metafor, bireye iki olay, olgu, konu ya da kavram arasında 

karĢılaĢtırma yapmayı ve bunlar arasındaki benzerlikleri mecazlı bir 

anlatımla sunmayı sağlar. Böylece iki Ģey ile ilgili benzerliklere dikkat 

çeker ya da birini diğerinin yerine geçirerek açıklama olanağı sunar. 

Montesquieu’nun “Ġklim imparatorluğu bütün imparatorlukların 

birincisidir.” Ģeklindeki cümlesi mecazlı bir anlatımdır. Burada iklimi 

imparatorluğa benzetmiĢ ve en güçlü imparatorluğun iklim 

imparatorluğu olduğunu vurgulamıĢtır. Montesquieu hava olaylarının 

doğal ortamı etkilediğine vurgu yaparak, bir bölgedeki hava 

olaylarının tavrı, uzun yıllara yayılan karakteri, bulunduğu yerde baĢta 

insan olmak üzere her Ģeyi etkilemesini ve kontrolü altında tutmasını 

imparatorluk gibi düĢünerek bir mecaz yapmıĢtır. Ġklimin 

imparatorluğa benzeyen yönlerine dikkat çekmiĢ ve “iklim” için 

“imparator” metaforunu kullanmıĢtır.  

Zihinsel imgelemede; benzeyen, benzetilen ve ikisi 

arasındaki ilgi önemli üç baĢlıktır. Yukarıdaki örnekte iklim benzeyen, 

imparatorluk benzetilen durumundadır.  Ġlgi (bağıntı) ise benzeyen 

kavramın benzetilen kavramın niteliğinde saklı olan yakıĢtırmaya 

gönderme yapma iĢi yani mecazıdır. Bu durum bireyin benzeyen 

kavramı nasıl algıladığı dıĢında öğrenme geçmiĢi, yaĢadığı ortam, 

konu hakkındaki birikimi, dilini kullanma yeteneği ve yaĢama bakıĢ 

açısı gibi konular hakkında ipuçları verebilir. Saban (2004) ise 

çalıĢmasında metaforun üç temel öğesini Forceville (2002)’nin 

araĢtırmasından aktarmıĢ ve zihinsel imgenin konu-kaynak ve 
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atfedilen özellikler biçiminde en az üç öğesi olması gerektiğini 

belirtmiĢtir. 

DüĢünce dünyası içerisinde metaforları farklı alanlarda 

görmek mümkündür. Bu alanlardan birisi de öğretimdir. Metaforların 

öğretimdeki yansımasını Saban (2005); öğrencilerin düĢünceleri ve 

bunları ifade ediĢ biçimlerinin incelendiğinde, soyut kavramlar ile 

bilindik somut olay ya da olgular arasında iliĢki kurmak adına 

açıklamalar yapmaya çalıĢtıklarının görüldüğünü, dağarcığında var 

olan bilgi, beceri ve tutumlarla hareket eden öğrencilerin, soyut 

kavramlar ile bilindik somut Ģeyler arasında bağlantı kurarak 

düĢüncelerini ifade etmede metaforik yapıları kullandığını ifade 

etmiĢtir. Son yıllarda eğitimcilerin dikkatini çeken zihinsel imge, yerli 

ve yabancı literatürde çeĢitli çalıĢmalarla araĢtırmalara konu 

edilmiĢtir. AĢağıda bu araĢtırmalardan son yıllarda hazırlananlardan 

bazılarına değinilmiĢtir.  

Töremen ve DöĢ (2009) araĢtırmalarında; ilköğretim 

öğretmenlerinin “müfettiĢlik” kavramına iliĢkin algılarını, metaforlarla 

ortaya çıkarmıĢtır. AraĢtırmanın verileri Gaziantep Ģehrindeki 

ilköğretim okullarından tesadüfî olarak seçilen 20 ilköğretim 

okulundaki öğretmenlerden toplanmıĢtır. 418 anket değerlendirmede 

ele alınmıĢtır. Ankette gerekçeleriyle birlikte otuz bir zihinsel imge ve 

bir açık uçlu soru sorulmuĢtur. Açık uçlu soru, "Sizce müfettiĢ....... 

benzer. Çünkü..." Ģeklinde verilmiĢtir. Ġstatistiksel olarak ortalama, 

yüzdelik, frekans dağılımları yapılmıĢtır. AraĢtırma sonunda 

müfettiĢlerin öğretmenler tarafından nasıl algılandığına iliĢkin zihinsel 

imgelere ulaĢılmıĢ ve anket maddelerine verilen yanıtlar 

yorumlanmıĢtır. Toplam 123 zihinsel imge üretilmiĢ ve üretilen 

zihinsel imgeler ağırlıklı olarak olumsuz nitelendirilen 

benzetmelerden oluĢmuĢtur. YetmiĢ altı olumsuz, yirmi hem olumlu 

hem olumsuz yönleri olan mecazlar, sekiz ise müfettiĢlere gerek 

olmadığı Ģeklindeki benzetmelerdir. Sadece on ikisi olumlu düzeyde 

anlam yüklenen metaforlar olarak tespit edilmiĢtir. Geriye kalan yedi 

metafor için ya gerekçe belirtilmemiĢ ya da aynı anlamda 

kullanılmıĢtır. 

Güven ve Güven (2009) çalıĢmalarında; öğrencilerin 

“Sosyal Bilgiler” dersine iliĢkin metaforlar oluĢturma durumlarının, 

cinsiyet, dersi sevme, sınıf düzeyi ve öğrenim gördükleri okula göre 

farklılık gösterip göstermediğini belirleyebilmeyi amaçlamıĢlardır. 

AraĢtırma verilerini ilköğretim 4. ve 5. sınıf öğrencilerinden toplam 

564 kiĢiden elde etmiĢlerdir. AraĢtırmaya katılan her bir öğrencinin 

öncelikle Sosyal Bilgiler dersi hakkındaki düĢüncelerini yazmaları 

daha sonra da “Sosyal Bilgiler dersi ........gibidir, çünkü bu derste en 
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çok......” ifadesini tamamlamalarını istemiĢlerdir. AraĢtırmada 

baĢlangıçta içerik analizi tekniğini ve ardından da bu araĢtırmaya 

iliĢkin olarak ele alınan verileri sayısallaĢtırarak nicel yöntemle analiz 

yapmıĢlardır. Sonuç olarak, ilköğretim öğrencilerinin Sosyal Bilgiler 

dersinde metafor oluĢturmalarında, öğrencilerin cinsiyetinin, öğrenim 

gördükleri sınıf düzeyinin ve dersi sevme durumlarının etkili olduğu, 

ancak öğrencilerin öğrenim görmekte olduğu ilköğretim okulunun 

metafor oluĢturma durumuna bir etki yapmadığı sonucuna 

ulaĢmıĢlardır. 

Saban (2009) araĢtırmasında, 2847 öğretmen adayının 

öğrenci kavramına iliĢkin zihinsel imgesini ele almıĢtır. Katılımcılara 

“Öğrenci . . . gibidir; çünkü, . . .” ifadesini tamamlamalarını istemiĢtir. 

AraĢtırma verilerini, nitel (içerik analizi) ve nicel (ki-kare) veri 

çözümleme teknikleri kullanılarak analiz etmiĢtir. AraĢtırmanın 

sonuçlarına göre, öğretmen adayları öğrenci kavramına yönelik 

toplam 156 adet geçerli zihinsel imge üretmiĢtir. Bu zihinsel imgeler 

ortak özellikleri bakımından 11 farklı kavramsal kategori altında 

toplanmıĢtır. Kavramsal kategoriler öğretmen adaylarının program 

türü, cinsiyeti ve sınıf düzeyi bakımından önemli derecede farklılık 

göstermiĢtir.  

Coğrafya eğitimi alanında konuyla ilgili Öztürk tarafından 

2007 yılında yapılmıĢ bir yayın belirlenmiĢtir. Öztürk araĢtırmasının 

amacını; ilköğretim okullarında Coğrafya konularına yönelik 

öğretimde bulunacak Sosyal Bilgiler, Sınıf ve Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının sahip oldukları “Coğrafya” algılarını metaforlar 

yardımıyla analiz etmek olarak belirlemiĢtir. AraĢtırmaya Ahi Evran 

Üniversitesi Eğitim Fakültesinden toplam 357 son sınıf öğrencisi 

katılmıĢtır. AraĢtırmanın verileri öğrencilerin “Coğrafya……gibidir, 

çünkü……” cümlesini tamamlamalarıyla ortaya çıkmıĢtır. Elde edilen 

veriler üzerinde içerik analizi tekniği uygulanmıĢ ve ulaĢılan sonuçlar 

yorumlanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda araĢtırmaya katılan 

öğretmen adaylarının % 33'ü “Coğrafya”yı “yaĢam kaynağı – yaĢamın 

kendisi olarak” , % 23.2’ si “yaĢam alanı olarak”, % 8.1’i “yol 

buldurucu- yönlendirici olarak” ve % 7.5’i “farklı branĢları barındırıcı 

olarak” algıladığı görülmüĢtür. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 

%56’sı ise coğrafyayı yaĢamın kendisi olarak imgelemiĢtir. 

Coğrafya konuları içerisinde yer alan birçok kavram soyut 

ve öğrenci tarafından algılanması güçtür. Öğrenciler için Coğrafya 

dersini zorlaĢtıran ya da anlaĢılmaz kılan da bu özelliğidir. Coğrafya 

konularındaki soyut kavramlar öğrencilerin yanlıĢ anlamasını ve 

dolayısıyla da çeĢitli kavram yanılgılarını beraberinde getirmektedir. 

Yapılan birçok araĢtırmada bu konu vurgulanmıĢtır (CoĢkun, 2003; 
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Yazıcı ve Samancı, 2003; BaĢıbüyük ve diğerleri, 2004; AlkıĢ, 2007; 

Alim ve diğerleri, 2008). Öğrencilerin öğretim sürecinde kavramları 

yanlıĢ öğrenmeleri metafor kullanımında da yanlıĢ benzetmeler 

yapmalarına neden olmaktadır. Bu nedenle lise Coğrafya öğretim 

programının tüm konularında içeriğe özgü metaforların oluĢturulması 

öğrencilerin hem kolay öğrenmelerini hem de kavram yanılgılarına 

daha az düĢmelerini sağlayacaktır. Bu çalıĢmada iklim kavramının 

seçilmesi yukarıda ifade edilen yanılgılardan ve kavramın soyut 

özellik taĢımasından ileri gelmektedir. Ayrıca iklim konusu özelliği 

gereği imgelemelerin kullanılmasında oldukça zengin bir alandır.  

ÇalıĢmada öğrencilerin iklim kavramını çeĢitli benzetmelerle 

ifade ettiği görülecektir. Öğrenci bazen iklim baba gibidir ya da 

babam gibidir benzetmelerini yapacaktır. Ancak her ne kadar 

öğrencinin benzettiği kelime aynı da olsa yüklediği anlam birbirinden 

farklı olduğu için metafor kategorilerinin ayrı olduğu görülecektir. 

Zaman zaman kavramları birbirine karıĢtırdığı ya da birbirinin yerine 

kullanarak yanlıĢa düĢtüğü de olacaktır. Bu bilgiler öğretmenlere 

öğrencilerin konunun hangi kısmını kavrayamadığını ya da yanlıĢ 

kavradığını göstermek için önemli ipuçları vermektedir. Bu çalıĢma 

iklim kavramında öğrencilerin hem benzetmelerle yaratıcılığını, hem 

benzetmesi sayesinde eksik algıladığı kısımları hem de öğrenme 

sırasındaki kavram yanılgılarını göstermesi açısından önemlidir. 

2. Amaç 

Bu araĢtırmanın amacı, lise öğrencilerinin “iklim” 

kavramına iliĢkin sahip oldukları algıları metaforlar aracılığıyla ortaya 

çıkarmaktır. Bu genel amaç çerçevesinde aĢağıdaki sorularına cevap 

aranmıĢtır:            

 L

ise öğrencileri, “iklim” kavramına iliĢkin algılarını hangi metaforlar 

aracılığıyla ortaya çıkarmaktadır? 

 O

luĢan metaforların ortak özellikleri dikkate alındığında hangi 

kavramsal kategoriler altında toplanmaktadır? 

3. YÖNTEM  

3.1. Araştırmanın Deseni 

AraĢtırmada, öğrencilerin Coğrafya konuları içerisinde yer 

alan “iklim” kavramına yönelik düĢüncelerini ifade etmek amacıyla 

oluĢturdukları metaforları belirlemede, insanlar ve durumlar hakkında 

detaylı ve daha zengin bilgiler üretilmesini sağlayan nitel araĢtırma 

yöntemi kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın deseni olgu bilim biçiminde 
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düzenlenmiĢtir. Verilerin çözümlenmesinde ise “içerik analizi” tekniği 

kullanılmıĢtır. Yıldırım ve ġimĢek (2005)’te içerik analizinin temel 

amacının toplanan verileri açıklayabilecek kavramalara ve iliĢkilere 

ulaĢmak olduğunu, betimsel analizde özetlenen ve yorumlanan 

verilerin içerik analiziyle daha derin bir iĢleme tabi tutulduğunu ve 

betimsel yaklaĢımla fark edilemeyen kavram ve temaların bu analiz 

sonucu elde edildiğini belirtmiĢlerdir. Ayrıca içerik analizinin 

temelindeki iĢlemin birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve 

temalar çerçevesinde bir araya getirmek ve bunları okuyucunun 

anlayabileceği bir Ģekilde organize ederek yorumlama iĢi olduğunu 

ifade etmiĢlerdir. 

3.2. Çalışma Grubu 

AraĢtırmaya 2009–2010 eğitim-öğretim yılında, Karabük 

Ģehrindeki iki lisede öğrenim gören öğrencilerden toplam 108’i 

katılmıĢtır. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin cinsiyete göre frekans ve 

yüzde dağılımları Çizelge 1’de gösterilmiĢtir. 

 

Çizelge 1 

ÇalıĢma Grubunun Cinsiyet Dağılımları 

Cinsiyet Frekans (f) Yüzde (%) 

Kız 55 51 

Erkek 53 49 

Toplam 108 100 

 

Çizelge 1’de görüldüğü gibi araĢtırmaya katılan toplam 108 

öğrencinin 55’i kız ve 53’ü erkektir. Bu öğrencilerin % 51’ini kızlar, 

% 49’unu ise erkek öğrencilerin oluĢturduğu görülmektedir. 

3.3. Araştırmanın Verilerinin Toplanması 

AraĢtırmaya katılan lise öğrencilerinin Coğrafya dersinde 

yer alan “İklim” kavramına yönelik algılarını belirlemek için, 

öğrencilerin her birinden “İklim… gibidir; çünkü ...” cümlesini 

tamamlamaları istendi. Bunun için öğrencilere, sayfanın en üstünde ne 

yapmaları gerektiği ile ilgili bir açıklamanın ve “Ġklim … gibidir; 

çünkü ...”  ifadesinin yazılı olduğu boĢ bir kağıt verildi. Açıklama 

kısmında öğrencilerden sadece tek bir metafor üzerinde yoğunlaĢarak, 

düĢüncelerini yazmaları istendi.  
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Saban (2009),  metaforların bir araĢtırma aracı olarak 

kullanıldığı çalıĢmalarda “gibi” sözcüğünün genellikle “zihinsel 

imgenin konusu” ile “zihinsel imgenin kaynağı” arasındaki bağı daha 

açık bir Ģekilde çağrıĢtırmak için kullanıldığını ifade etmektedir. 

Ayrıca “çünkü” sözcüğünün cümlenin devamında bulunmasını ise 

öğrencilerin kendi metaforlarına “gerekçe” (veya “mantıksal 

dayanak”) sunmalarını sağlamaya yardımcı olsun diye yerleĢtirildiğini 

belirtmiĢtir. Öğrencilerin “iklim” kavramıyla ilgili yazmıĢ olduğu 

yazılar bu araĢtırmanın temel veri kaynağını oluĢturmuĢtur. 

“Ġklim…gibidir. Çünkü…” ifadesiyle öğrencinin iklimi neye 

benzettiğini belirleyerek kavramı nasıl algıladığı ve “çünkü…” kısmı 

ile de algısını nasıl ifade ettiği ortaya konulmuĢtur. 

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanması 

Öğrencilerin geliĢtirdikleri zihinsel imgelerin analiz edilme 

ve yorumlanma aĢamaları Saban (2009)’dan yararlanılarak 

düzenlenmiĢtir. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlaması beĢ 

aĢamadan oluĢmaktadır. Bu aĢamalar Ģunlardır: (1) Kodlama ve 

Ayıklama AĢaması, (2) Örnek Metafor Derleme AĢaması, (3) Kategori 

GeliĢtirme AĢaması, (4) Geçerlik ve Güvenirliği Sağlama AĢaması ve 

(5) Verilerin Bilgisayar Ortamına Aktarılma AĢaması. 

Kodlama ve Ayıklama Aşaması: Bu aĢamada ilk olarak 

araĢtırmaya katılan öğrencilerin ürettiği zihinsel imgeler alfabetik 

sıraya dizilerek bir liste meydana getirildi. AraĢtırmanın amacına göre 

öğrencilerin yazılarında, zihinsel imgelerin belirgin bir Ģekilde ifade 

edilip edilmediğine bakıldı. Her öğrencinin kâğıdında dile getirdiği 

zihinsel imge kodlandı (örneğin, insan, bukalemun, hayat vb). 

Herhangi bir zihinsel imgenin yazılmadığı kâğıtlar, metafor kullanmıĢ 

ancak gerekçe sunmamıĢ olanlar, iklim kavramının özelliğini 

tartıĢanlar iĢaretlendi. Belirtilen gerekçelerle 20 adet kâğıt elenerek 

araĢtırma kapsamı dıĢında bırakıldı. 

Örnek Metafor Derleme Aşaması: Bu aĢamada “zihinsel 

imge analizi” (Saban, Koçbeker ve Saban, 2006; Saban, 2008; Saban, 

2009) ve “içerik analizi” (Yıldırım ve ġimĢek, 2005) teknikleri 

kullanılarak her zihinsel imge, parçalara ayrıĢtırıldı ve diğer zihinsel 

imgelerle olan benzerlikleri veya ortak özellikleri bakımından ele 

alındı. Bu aĢamanın amacına göre öğrencilerin yazdıkları zihinsel 

imgeler tekrar okunup gözden geçirilerek, her zihinsel imgede (1) 

benzeyen, (2) benzetilen ve (3) benzeyen ve benzetilen arasındaki 

bağıntı analiz edildi.  

Bu araĢtırmada; 1 öğrencinin kâğıdında imgeleme yapması 

ancak gerekçe sunmaması, 3 öğrencinin kâğıdında iklim kavramına 
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dönük tartıĢma yapması, 16 öğrencinin ise kâğıdında zihinsel imgenin 

benzeyen ve benzetilen arasında kurulması gereken bağıntının 

olmaması nedeniyle toplamda 20 kâğıt elenerek araĢtırma kapsamı 

dıĢında bırakılmıĢtır. Elenen kâğıtlara örnek verilecek olursa; 

öğrencinin bir tanesi “iklim, iklim gibidir. Çünkü hiçbir Ģeye 

benzetemiyorum.“ Ģeklindeki açıklamasıyla zihinsel imgenin 

benzeyen ve benzetilen arasındaki bağıntı anlamlı bulunmadığı için 

elenmiĢtir. BaĢka bir öğrenci “Ġklim bukalemun gibidir. Çünkü 

………” Ģeklinde zihinsel imgenin bağıntısı kurulmadığı için 

elenmiĢtir. AraĢtırmaya konu olan verilerden 20’si elenerek 88’i 

geçerli kabul edilmiĢ ve analizi yapılmıĢtır. 

Öğrencilerin zayıf yapılı zihinsel imgeleri içeren kâğıtlarının 

ayıklanmasından sonra, toplam 39 adet geçerli metafor elde edildi. Bu 

aĢamada, zihinsel imgeler tekrar alfabetik sıraya göre dizildi. Ham 

veriler ikinci kez gözden geçirilerek her zihinsel imgeyi temsil eden, 

öğrenci yazılarından birer örnek metafor ifadesi seçildi. Böylece,  

zihinsel imgelerin her biri için, onu en iyi temsil ettiği varsayılan 

örnek zihinsel imge ifadelerinin derlenmesiyle birlikte bir “örnek 

zihinsel imge listesi” oluĢturuldu. Bu liste, iki temel amaca yönelik 

olarak oluĢturuldu: (a) Zihinsel imgelerin belli bir kategori altında 

toplanmasında bir baĢvuru kaynağı olarak kullanmak ve (b) bu 

araĢtırmanın veri analiz sürecini ve yorumlarını geçerli kılmak. 

Kategori Geliştirme Aşaması: Bu aĢamada, öğrenciler 

tarafından üretilen zihinsel imgeler, “iklim” kavramına iliĢkin sahip 

oldukları ortak özelliklere göre irdelendi. Bu iĢlem esnasında özellikle 

39 zihinsel imge hakkında oluĢturulan “zihinsel imge listesi” dikkate 

alınarak her metaforun “iklim” olgusunu nasıl kavramsallaĢtırdığına 

bakıldı. Bu aĢamanın amacına göre öğrencilerce üretilen her zihinsel 

imge, “Ġklim” kavramına iliĢkin sahip olunan bakıĢ açısıyla belirli bir 

tema ile iliĢkilendirildi. Böylece toplam 8 farklı kavramsal kategori 

meydana getirildi. 

Geçerlik ve Güvenirliği Sağlama Aşaması: Geçerlik ve 

güvenirlik, araĢtırma sonuçlarının inandırıcılığını sağlamak için 

kullanılan en önemli iki ölçüttür (Yıldırım ve ġimĢek, 2005). 

AraĢtırmanın güvenirliğini sağlamak için, araĢtırmada ulaĢılan 8 

kavramsal kategori altında verilen metaforların, söz konusu bir 

kavramsal kategoriyi temsil edip etmediğini belirlemek amacıyla 

uzman görüĢüne baĢvuruldu. Bu aĢamanın amacına göre, uzman 

kiĢiye iki liste verildi: Bunlar 

(a) 39 adet zihinsel imgenin alfabetik sıraya göre dizili 

olduğu bir liste, 
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(b) 8 adet kavramsal kategorinin adlarını ve özelliklerini 

içeren bir liste. 

Uzmandan bu iki listeden yararlanarak birinci listedeki 

zihinsel imgeleri, ikinci listedeki 8 kavramsal kategoriyle (hiçbir 

zihinsel imge dıĢarıda bırakmayacak Ģekilde) eĢleĢtirmesi istendi. 

Sonra, uzmanın yaptığı eĢleĢtirmeler araĢtırmacının kendi oluĢturduğu 

kategorilerle karĢılaĢtırıldı. KarĢılaĢtırmalarda görüĢ birliği ve görüĢ 

ayrılığı sayıları belirlenerek araĢtırmanın güvenirliği, Miles ve 

Huberman’ın (1994) formülü (Güvenirlik = görüĢ birliği / görüĢ birliği 

+ görüĢ ayrılığı) kullanılarak hesaplandı.  

Nitel araĢtırmalarda, uzman ve araĢtırmacı değerlendirmeleri 

arasındaki uyumun %90 ve üzeri olduğu durumlarda arzu edilen 

düzeyde bir güvenilirlik sağlanmaktadır (Saban, Koçbeker ve Saban, 

2006; Saban, 2008; Saban, 2009). Bu araĢtırmaya özgü olarak 

gerçekleĢtirilen güvenirlik çalıĢmasında % 93 oranında bir güvenirlik 

(uzlaĢma) elde edilmiĢtir. Güvenirlik çalıĢması kapsamında görüĢüne 

baĢvurulan uzman, 3 zihinsel imgeyi (hayat, zıt, Z)  araĢtırmacının 

yaptığına göre farklı bir kategoriye yerleĢtirmiĢtir. Bu durumda, 

Güvenirlik = 39 / (39 + 3) = 0.93 Ģeklinde hesaplanmıĢtır. 

Verilerin Bilgisayar Ortamına Aktarılma Aşaması: 
Toplam 39 adet zihinsel imgenin belirlenmesinden ve bu zihinsel 

imgelerin oluĢturduğu 8 adet kavramsal kategorinin geliĢtirilmesinden 

sonra, bütün veriler bilgisayar ortamına alındı. Bu iĢlemden sonra, ilk 

olarak 39 zihinsel imge ve 8 kategoriyi temsil eden katılımcı sayısı (f) 

ve yüzdesi (%) hesaplandı. 

4. Bulgular  

Bu bölümde, araĢtırmaya katılan lise öğrencilerinin “Ġklim” 

kavramına yönelik geliĢtirdikleri zihinsel imgelerden oluĢan bulgular 

yer almaktadır. Bulgular, çalıĢmanın amaç kısmında ifade edilen 

araĢtırma sorularına göre iki baĢlık altında analiz edilerek yorumlama 

yoluna gidilmiĢtir. 

4.1. Lise Öğrencileri “İklim” Kavramına İlişkin 

Algılarını Hangi Zihinsel İmgeler Aracılığıyla Ortaya 

Çıkarmaktadır? 

Lise öğrencileri “Ġklim” kavramına yönelik toplam 39 adet 

geçerli zihinsel imge meydana getirmiĢtir. Toplam 39 geçerli zihinsel 

imgeden 29 tanesi yalnızca bir öğrenci tarafından üretilmiĢtir. Bunlar; 

örtü, oksijen, baba, kum saati, babam, ıĢık, toprak, nefes, su, genetik, 

rüzgâr, ana sütü, zıt, ikiyüzlülük, isim, alet, kıyafet, çiçek, lolipop, 

aydınlık, renkler, renkli hayat, X-Y, var oluĢ, misafir, X, farklılık, Z 
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ve toptur. Geri kalan zihinsel imgeler ise 2 ile 20 arasında değiĢiklik 

göstermektedir. Öğrencilerin “iklim” kavramına yönelik en çok ifade 

ettiği zihinsel imgeler insan (f=20), yaĢam (f=7), bukalemun (f=7), 

hava (f=6), hayat (f=6), aĢk (f=4), doğa (f=3), kız, yağıĢ ve mevsim 

(f=2)’dir. Görüldüğü üzere lise öğrencileri “iklim” kavramına yönelik 

çok sayıda imgeleme yapmıĢtır. AĢağıdaki Çizelge.2’de araĢtırmaya 

katılan lise öğrencileri tarafından oluĢturulan zihinsel imgeler 

alfabetik sıraya göre verilmiĢtir. Ayrıca her bir zihinsel imgeyi temsil 

eden öğrenci sayısı (frekans) ve yüzde (%) değeri de belirtilmiĢtir. 
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Çizelge 2 

Lise öğrencilerinin “İklim” kavramına ilişkin geliştirdikleri geçerli zihinsel 

imgeler, onları temsil eden öğrenci sayısı (alfabetik sıraya göre) ve yüzdesi 

Zihinsel 

İmge Sırası 

Zihinsel İmgenin 

Adı 

Frekans (f) Yüzde (%) 

        1 Alet 1 1,14 

        2 Ana sütü 1 1,14 

        3 AĢk 4 4,56 

        4 Aydınlık 1 1,14 

        5 Baba 1 1,14 

        6 Babam 1 1,14 

        7 Bukalemun 7 7,98 

        8 Çiçek 1 1,14 

        9 Doğa 3 3,42 

       10 Farklılık 1 1,14 

       11 Genetik 1 1,14 

       12 Hava 6 6,84 

       13 Hayat 6 6,84 

       14 IĢık 1 1,14 

       15 Ġki yüzlülük 1 1,14 

       16 Ġnsan 20 22,8 

       17 Ġsim 1 1,14 

       18 Kıyafet 1 1,14 

       19 Kız 2 2,28 

       20 Kum saati 1 1,14 

       21 Lolipop 1 1,14 

       22 Misafir 1 1,14 

       23 Mevsim 2 2,28 

       24 Nefes 1 1,14 

       25 Oksijen 1 1,14 

       26 Örtü 1 1,14 

       27 Renkler 1 1,14 

       28 Renkli Hayat 1 1,14 

       29 Rüzgâr 1 1,14 

       30 Su 1 1,14 

       31 Toprak 1 1,14 

       32 Top 1 1,14 

       33 Var oluĢ 1 1,14 

       34 YaĢam 7 7,98 

       35 YağıĢ 2 2,28 

       36 Z 1 1,14 

       37 Zıt 1 1,14 

       38 X 1 1,14 

       39 X,Y 1 1,14 

 Toplam: 39 Zihinsel                           

imge 

 

        88 (f) 

 

100 (%) 
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4.2. Oluşan Zihinsel İmgelerin Ortak Özellikleri Dikkate 

Alındığında Hangi Kavramsal Kategoriler Altında 

Toplanmaktadır? 

Lise öğrencilerinin “Ġklim” kavramına iliĢkin sahip oldukları 

zihinsel imgeler 8 kategoride ele alınmıĢtır. Kategoriler 

incelendiğinde, lise öğrencilerinin “Ġklim” kavramına yönelik en çok 

frekansa sahip zihinsel imge kategorisi değiĢimin ifadesi olarak 

iklimdir. Bu kategoride; bukalemun, X-Y, top, X, kıyafet, aĢk, insan, 

kız, lolipop, isim ve babam zihinsel imgelerinin yer aldığı toplam 40 

metafor mevcuttur. Ġkinci olarak en çok frekansa sahip zihinsel 

imgenin bulunduğu kategori bilimin ifadesi olarak iklimdir. Hava, 

doğa ve örtü zihinsel imgelerinin yer aldığı bu kategoride toplam 10 

zihinsel imge vardır. Üçüncü olarak frekansı fazla olan zihinsel 

imgenin bulunduğu kategori ise iki tanedir. Bunlar; yaĢamın ifadesi 

olarak iklim ve belirsizliğin ifadesi olarak iklimdir. YaĢamın ifadesi 

olarak iklim kategorisinde yer alan zihinsel imgeler; yaĢam, toprak ve 

var oluĢtur. Bunların toplam frekansı 9’dur. Belirsizliğin ifadesi olarak 

iklim kategorisinde ise; misafir, Z, hayat ve ikiyüzlülük zihinsel 

imgeleri bulunmaktadır. Bu kategorinin toplam frekansı da yine 9’dur. 

Diğer kategoriler ise frekans bakımdan çoktan aza doğru Ģu Ģekilde 

sıralanmıĢtır. Farklılığın ifadesi olarak iklim (f=8), gereksinimin 

ifadesi olarak iklim (f=8), doğal olayların ifadesi olarak iklim (f=3) ve 

sürekliliğin ifadesi olarak iklim (f=1). Lise öğrencilerinin “Ġklim” 

kavramına iliĢkin sahip oldukları zihinsel imge kategorileri aĢağıdaki 

Çizelge 3’te gösterilmiĢtir. 
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Kavramsal Kategoriler  

Kategori 1. DeğiĢimin ifadesi olarak iklim: Çizelge 3 

incelendiğinde “DeğiĢimin ifadesi olarak iklim” kategorisinde 11 

zihinsel imge bulunmaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 11 zihinsel 

imgelemeyi 40 öğrenci (% 45,45) oluĢturmuĢtur. Bu kategoride 

bulunan zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık 

kullanılan imgeler sırasıyla; insan (20), bukalemun (7), aĢk (4), kız 

 

Çizelge 3 

Lise öğrencilerinin “İklim” kavramına yönelik zihinsel imge 

kategorileri 

 

 

Kategoriler 

 

Zihinsel imgeler 

 

 

  Zihinsel İmge 

  

Zihinsel  

İmge 

Sayısı Frekansı 

(f) 
Yüzdesi 

(%) 

1. DeğiĢimin 

ifadesi olarak 

iklim 

Bukalemun, X-Y, 

top, X, kıyafet, aĢk, 

insan, kız, lolipop, 

isim, babam 

40 45,45 11 

2. Bilimin 

ifadesi olarak 

iklim 

Hava, doğa, örtü 10 11,36 3 

3. YaĢamın 

ifadesi olarak 

iklim 

YaĢam, toprak, var 

oluĢ 

9 10,23 3 

4. Belirsizliğin 

ifadesi olarak 

iklim 

Misafir, Z, hayat, 

ikiyüzlülük, 

9 10,23 4 

5. Farklılığın 

ifadesi olarak 

iklim 

Renkler, renkli 

hayat, çiçek, 

farklılık, zıt 

aydınlık, mevsim 

8 9,09 7 

6. Gereksinimin 

ifadesi olarak 

iklim 

IĢık, su, nefes, 

genetik, anne sütü, 

baba, oksijen, alet 

8 9,09 8 

7. Doğal 

olayların ifadesi 

olarak iklim 

YağıĢ, rüzgâr 3   3,41 2 

8. Sürekliliğin 

ifadesi olarak 

iklim 

Kum saati  1 1,14 1 

Toplam 88 100 39 
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(2), isim (1), kıyafet (1),  X-Y (1), top (1), X (1), lolipop (1), babam 

(1)’dır. AĢağıda lise öğrencilerinin bu kategoriye ait imgeleme 

örneklerine yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim insan gibidir. Çünkü insanlar gibi değiĢiktir. Ġnsanın 

hepsi aynı değildir. Ġyisi vardır, kötüsü vardır. Aynı iklim de böyledir. 

Ġkliminde çeĢitliliği vardır. O bölge o zaman iyidir, her Ģey yetiĢir. 

Bazı bölgelerde ise yetiĢmez. Bu iklim ise kötüdür.” 

“Ġklim bukalemun gibidir. Çünkü ortamına göre değiĢir.” 

 “Ġklim aĢk gibidir. Çünkü çeĢitlilik gösterir. AĢk kiĢiler 

arasında değiĢkenlik gösterdiği gibi iklim de bölgeler arasında 

değiĢkenlik gösterir.” 

Kategori 2. Bilimin ifadesi olarak iklim: Çizelge 3’e 

bakıldığında “Bilimin ifadesi olarak iklim” kategorisinin 3 zihinsel 

imge yer almaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 3 zihinsel imgelemeyi 

10 öğrenci (% 11,36) meydana getirmiĢtir. Bu kategoride bulunan 

zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık kullanılan 

imgeler sırasıyla; hava (6), doğa (3) ve örtü (1) olmuĢtur. AĢağıda lise 

öğrencilerinin bu kategoriye ait imgeleme örneklerine yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim hava gibidir. Çünkü iklim doğadaki hava olaylarının 

incelenmesidir. Havanın sıcaklığı, yağmur yağması, kar yağması gibi 

olaylar iklimle ilgilidir.” 

 “Ġklim doğa gibidir. Çünkü bir bölgenin özelliklerini 

yansıtır, toprak yapar ve ağaçlar hep iklimle alakalıdır.” 

Kategori 3. YaĢamın ifadesi olarak iklim: Çizelge 3 

incelendiğinde “YaĢamın ifadesi olarak iklim” kategorisinde 3 zihinsel 

imge bulunmaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 3 zihinsel imgelemeyi 

9 öğrenci (% 10,23) oluĢturmuĢtur. Bu kategoride bulunan zihinsel 

imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık kullanılan imgeler 

sırasıyla; yaĢam (7), toprak (1), var oluĢ (1)’tur. Lise öğrencilerinin bu 

kategoriye ait imgeleme örneklerine aĢağıda yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim yaĢam gibidir. Çünkü dünü biliriz, bugünü yaĢarız 

ama yarını bilemeyiz. Ġklim de bunun gibi böyle bir Ģey, bugünün 

havasını ve dünün havasını biliriz ama yarınımız meçhul…” 

 “Ġklim var oluĢ gibidir. Çünkü bir ürün yetiĢtirebilmek için 

iklimin belli özelliklere sahip olması gerekir. Ġklimin kötü olduğu 

yerde yaĢam olmaz.” 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

934                                                            Mücahit ÇOŞKUN

 

 
Turkish Studies 

International Periodical For the Languages, Literature  
and History of Turkish or Turkic   

Volume 5/3 Summer 2010 

 

 

Kategori 4. Belirsizliğin ifadesi olarak iklim: Çizelge 3’e 

bakıldığında “Belirsizliğin ifadesi olarak iklim” kategorisinin 4 

zihinsel imge yer almaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 4 zihinsel 

imgelemeyi 9 öğrenci (% 10,23) meydana getirmiĢtir. Bu kategoride 

bulunan zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık 

kullanılan imgeler sırasıyla; hayat (6), misafir (1), Z (1), ikiyüzlülük 

(1) olmuĢtur. AĢağıda lise öğrencilerinin bu kategoriye ait imgeleme 

örneklerine yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim hayat gibidir. Çünkü ne zaman ne olacağı belli 

olmaz.” 

 “Ġklim hayat gibidir. Çünkü ne zaman ne olacağını tahmin 

etmek zordur. Hava güneĢliyken bir bakmıĢsınız yağmur yağar. Hiçbir 

zaman belirli olmaz.” 

 “Ġklim misafir gibidir. Çünkü ne zaman geleceği bilinmez.” 

Kategori 5. Farklılığın ifadesi olarak iklim: Çizelge 3 

incelendiğinde “Farklılığın ifadesi olarak iklim” kategorisinde 7 

zihinsel imge bulunmaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 7 zihinsel 

imgelemeyi 8 öğrenci (% 9,09) oluĢturmuĢtur. Bu kategoride bulunan 

zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık kullanılan 

imgeler sırasıyla; mevsim (2), renkler (1), renkli hayat (1), çiçek (1), 

farklılık (1), zıt (1) ve aydınlık (1)’tır. Lise öğrencilerinin bu 

kategoriye ait imgeleme örneklerine aĢağıda yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim mevsim gibidir. Çünkü iklim farklı farklı hava 

olaylarından meydana gelmiĢtir. Mevsimlerde farklı hava olaylarından 

meydana geldiği için mevsimler iklime eĢit bir kavramdır.” 

 “Ġklim çiçek gibidir. Çünkü çeĢit çeĢittir.” 

 “Ġklim renkler gibidir. Çünkü renklerin her duruma göre 

farklı bir anlamı, farklı bir yeri vardır. Ġklim de her mevsime, her 

kıtaya göre değiĢir, farklılaĢır.” 

Kategori 6. Gereksinimin ifadesi olarak iklim: Çizelge 3’e 

bakıldığında “Gereksinimin ifadesi olarak iklim” kategorisinin 8 

zihinsel imge yer almaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 8 zihinsel 

imgelemeyi 8 öğrenci (% 9,09) meydana getirmiĢtir. Bu kategoride 

bulunan zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık 

kullanılan imgeler sırasıyla; ıĢık (1), su (1), nefes (1), genetik (1), 

anne sütü (1), baba (1), oksijen (1) ve alet (1) olmuĢtur. AĢağıda lise 

öğrencilerinin bu kategoriye ait imgeleme örneklerine yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim ıĢık gibidir. Çünkü her koĢulda olmazsa 

olmazımızdır.” 
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 “Ġklim nefes gibidir. Çünkü insan nefes almadan 

yaĢayamaz. Ġklimde böyledir. Ġklim olmasaydı hangi kıyafetleri ne 

zaman giyeceğimizi bilmezdik ve bu bizi olumsuz etkilerdi. Nasıl 

nefes olmadan yaĢayamazsak iklim olmadan yaĢamamıĢ zorlaĢır.” 

 “Ġklim su gibidir. Çünkü ayrı her bir yerin ona ihtiyacı 

vardır. Doğa olaylarını düzenli bir Ģekilde sağlamaktadır. Hava 

Ģartlarının düzenlenmesine yardımcı olur. Ġklim olmadan hayat olmaz 

diye düĢünüyorum. Ġklimi içmeden edemediğimiz suya 

benzetiyorum.” 

Kategori 7. Doğal olayların ifadesi olarak iklim: Çizelge 3 

incelendiğinde “Doğal olayların ifadesi olarak iklim” kategorisinde 2 

zihinsel imge bulunmaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 2 zihinsel 

imgelemeyi 3 öğrenci (% 3,41) oluĢturmuĢtur. Bu kategoride bulunan 

zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık kullanılan 

imgeler sırasıyla; YağıĢ (2), ve rüzgâr (1)’dır. Lise öğrencilerinin bu 

kategoriye ait imgeleme örneklerine aĢağıda yer verilmiĢtir. 

“Ġklim yağıĢ gibidir. Çünkü yağıĢ sayesinde bir kısım 

bilgilere ulaĢılabilinmektedir. Bu bilgiler bitki örtüsü, yer Ģekilleri vb. 

özellikleri içinde barındırır. YağıĢlar canlı yaĢantısı içinde önemli bir 

özelliktir.” 

 “Ġklim rüzgâr gibidir. Çünkü bir açık olur bir kapalı, bir 

düzenli bir düzensiz. Anında değiĢime uğrayan bir hava olayıdır.” 

Kategori 8. Sürekliliğin ifadesi olarak iklim: Çizelge 3’e 

bakıldığında “Sürekliliğin ifadesi olarak iklim” kategorisinin 1 

zihinsel imge yer almaktadır. “Ġklim” kavramıyla ilgili 1 zihinsel 

imgelemeyi 1 öğrenci (% 1,14) meydana getirmiĢtir. Bu kategoride 

bulunan zihinsel imgelerin frekans dağılımlarına bakıldığında en sık 

kullanılan imgeler sırasıyla; kum saati (1) olmuĢtur. AĢağıda lise 

öğrencilerinin bu kategoriye ait imgeleme örneklerine yer verilmiĢtir. 

 “Ġklim kum saati gibidir. Çünkü bir kum saatini boĢalttıktan 

sonra tekrar aynı halini alır. Sonra onu tekrar çevirdiğinizde aynısı 

gibi akmaya baĢlar kumları. Ġklimde böyle sürekli bir monotonluk 

içerisindedir.” 

5. Tartışma ve Sonuç 

Bu araĢtırma, lise öğrencilerinin “Ġklim” kavramına yönelik 

sahip oldukları zihinsel imgeleri ortaya çıkarmak ve bu zihinsel 

imgeleri belirli kavramsal kategoriler altında toplamak için 

hazırlanmıĢtır. Bu araĢtırmanın bulguları aĢağıda sunulmuĢtur.  
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Coğrafya konuları içerisinde yer alan birçok kavram soyut 

ve öğrenci tarafından algılanması güçtür. Ġklim konusu içerisinde 

bulunan iklim, hava durumu, bağıl nem, mutlak nem, basınç, yüksek 

basınç, alçak basınç, sıcaklık ve ısı gibi kavramlar buna örnektir. 

Öğrencilerin bu kavramları doğru bir biçimde anlaması ise 

imgelemeler yoluyla yapılabilir. Eğer öğretim sürecinde dersin 

öğretmeni konuyu anlatırken doğru imgelemeler yapar ise öğrencinin 

bu kavramı unutması kolay olmaz. Bu nedenle Saban (2005) zihinsel 

imgelemeyi soyut kavramlar ile bilinen somut Ģeyler arasında iliĢki 

kurmak olarak ele almaktadır. 

 “Ġklim” soyut bir kavram olması nedeniyle bir bütün olarak 

açıklanabilmesi için çok sayıda metafora gerek duyulmaktadır. Bu 

çalıĢmada öğrenciler iklimi; “insan”, “bukalemun”, “yaĢam”, “hayat”, 

“hava” ve “aĢk” olarak ifade ettiği gibi “lolipop”, “rüzgâr”, “nefes”, 

“mevsim”, “oksijen”, “misafir”, “toprak”, “ıĢık” ve “baba” olarak da 

ifade etmiĢtir. Bu durum “iklim” kavramının birçok kavramı da 

içerisinde barındırması nedeniyle sadece tek bir metafor ile bir bütün 

olarak açıklanamayacağını göstermektedir. Ġklim gibi tek bir metaforla 

açıklanamayan ve içerisinde birçok konu ve kavramı barındıran 

“Coğrafya” kavramı üzerine Öztürk (2007)’ün sınıf öğretmenliği, fen 

bilgisi öğretmenliği ve sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü öğrencileri 

üzerindeki uygulamasında da benzer bir durum söz konusudur. Öztürk 

araĢtırmasını 357 öğrenci üzerinde yapmıĢ ve 106 geçerli zihinsel 

imgeye ulaĢmıĢtır. Soyut kavramlarda zihinsel imge sayısı 

artmaktadır. Yob (2003) zihinsel imgeyi, bireyin yüksek düzeyde 

soyut, karmaĢık veya kuramsal bir olguyu anlamada ve açıklamada iĢe 

koĢabileceği güçlü bir zihinsel araç olarak değerlendirmektedir. 

Ġklim, Fiziki Coğrafya’nın alt dalları arasında yer alan bir 

çalıĢma sahasıdır. Oliver ve Hidore (2002) yıllar ya da daha uzun 

dönemler gibi ölçümlenen zaman periyodunda atmosfer koĢullarının 

gösterdiği çalıĢmalar klimatoloji (iklim bilimi)’dir, Ģeklinde ifade 

etmiĢlerdir. Atalay (2004) geniĢ bir bölgede uzun bir süre (30-50 yıl) 

hüküm süren hava koĢullarına ait verilerin ortalaması olduğunu 

belirtmiĢtir. ġahin (2005) Dünya’nın herhangi bir yerinde uzun bir 

zaman periyodunda belirli aralıklarla ölçülen ve gözlenen hava 

olaylarının ve özelliklerinin ortalaması olduğunu ifade etmiĢtir. Erol 

(1999) oldukça geniĢ bir bölge içinde ve uzun yıllar boyunca 

değiĢmeyen ortalama hava koĢullarına iklim adı verilir, biçiminde 

belirtmiĢtir. Ünaldı ise (2009) bir yerde uzun bir zaman periyodunda 

yaĢanan hava olaylarının bütününün iklim olarak adlandırılacağını ve 

iklimin sadece ortalama değerleri değil ekstrem değerleri de içerdiğini 

ileri sürmüĢtür. Bu araĢtırmaya özgü olarak “Ġklim” kavramına iliĢkin 

lise öğrencilerinin zihinsel imgeleri incelendiğinde, en çok tercih 
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edilen zihinsel imgelerin insan (f=20), bukalemun (f=7), yaĢam (f=7), 

hava (f=6) ve hayat (f=6) olduğu görülmektedir. Bu durum ise 

öğrencilerin “iklim”i insan ve bukalemuna benzeterek değiĢken 

özelliğinin olduğuna, havaya benzetirken bilimsel olmasına, yaĢama 

benzetirken yaĢamın içerisinde yer aldığına ve hayata benzetirken ise 

hayatın belirsizliklerine dikkat çekmiĢlerdir. Ancak öğrencilerin 

“iklim” kavramına yönelik imgelemelerinin eserlerdeki iklim 

tanımlamalarını tam olarak karĢılamaması bilgi eksikliğinden 

kaynaklanabilir. Yine öğrencilerin birçoğunun insan, bukalemun ve 

yaĢam metaforlarında buluĢması aslında güncel bir konu olan “iklim 

değiĢikliği” kavramından etkilendiklerini ve iklim-iklim değiĢikliği 

kavramlarını birbiriyle karıĢtırdıklarını gösterebilir. 

Öğrencilerin “iklim” kavramı ile ilgili belirtilen metaforlara 

sahip olmalarında; öğretmen yeterliliği, öğretim programı, ders 

kitapları, sosyal çevre, öğrencinin ilgi düzeyi, görsel/yazılı basın, 

sosyo-ekonomik düzey, o anki psikolojik durum bu faktörlerden 

bazılarıdır. Ancak öğrencilerin“iklim” kavramıyla ilgili metaforlarının 

kategorik dağılımı incelendiğinde iklim gerçekten; değiĢimin, bilimin, 

yaĢamın, bazen belirsizliğin, farklılığın, gereksinimin, doğal olayların 

ve sürekliliğin bir ifadesidir. Her ne kadar öğrenciler “iklim” 

kavramıyla ilgili süreklilik ve doğal olayların ifadesi olarak çok fazla 

imgeleme yapamadıysa da bu kategoriler iklim içerisinde önemli bir 

yere sahiptir. 

Öğrencilerin imgelemeleri içerisinde “iklim” kavramını 

yağıĢ, rüzgâr ya da mevsim gibi kavramlara benzetmeleri ise iklimin 

özelliklerinin belirtilen kavramlardan farkını tam olarak 

anlayamadıklarına bir gösterge olabilir. 

Sonuç olarak bu araĢtırmanın bulguları, lise öğrencilerinin 

“iklim” kavramını nasıl algıladıklarını ortaya koymak için ipuçları 

ortaya koymaktadır. Metaforlar lise öğrencilerinin “iklim” kavramına 

yönelik sahip oldukları algıları belirlemede ve açıklamada güçlü birer 

araĢtırma aracı olarak kullanabilir. Böylece Coğrafya öğretim 

programlarındaki konuların ele alınıĢında ve ders kitaplarının 

yazımında öğrenci metaforları ve bu tür araĢtırmalar önemli rehber 

olacaktır. Çünkü karmaĢık ya da soyut kavramların öğretilmesinde 

zihinsel imgeler gereklidir. Semerci (2007), eğitimdeki metaforların 

karmaĢık kavram ve olguların açıklanmasında öncelikle tercih edilen 

bir araç olduğunu belirtmiĢtir. Bu düĢünceden yola çıkarak; benzer 

araĢtırmaların farklı türdeki liselerde (fen lisesi, Anadolu lisesi, sosyal 

bilimler lisesi, meslek lisesi gibi) öğrenim gören öğrencilerden, 

öğretmen yetiĢtiren kurumlardaki öğretmen adaylarından ya da 

öğretmenlerden oluĢan gruplar içerisinde de yapılması önerilmektedir.  
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