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BIRLESTIRILMIS SINIF OGRETMENLERININ HAYAT BiLGISi
DERSI OGRETIM PROGRAMINA YONELIK GORUSLERININ
INCELENMESI (Nitel Bir Arastirma)
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OZET

Bu arastirmanin amaci, birlestirilmis siniflarda goérev yapan
ogretmenlerin ilk6gretim hayat bilgisi dersi 6gretim programi hakkindaki
gortslerini belirlemektir. Arastirmaya S erkek, 3 bayan olmak tuzere
toplam 8 birlestirilmis sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmada, nitel
arastirma deseni kullanmilmistir. Odak grup goériismesi yoéntemi
kullanilarak toplanan veriler, hayat bilgisi dersi 6gretim programu ile ilgili
olarak “égretim programunin dgeler?’, “hayat bilgisi dersi dgretim
programun uygulanmasinda karsulasilan sorunlar ve bu sorunlara dayalt
olarak gelistirilen ©éneriler” temalar1 etrafinda hazirlanan sorularla
sekillenmistir. Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden olan icerik
analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore oOgretmenler; hayat
bilgisi dersi 6gretim programini uygularken sorunlar yasadiklarini, hayat
bilgisi dersi Ogretim programinin birlestirilmis siniflara gére yeniden
yapilandirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Son olarak da arastirma
bulgularina dayali olarak; hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlari,
birlestirilmis siniflarin cevre kosullar1 gozetilerek yeniden dtizenlenmeli,
hayat bilgisi 6gretim programinin icerigi birlestirilmis siniflarin kosullar:
diastnulerek belirlenmeli, birlestirilmis siniflardaki seviye farkliliginin
sebep oldugu guclikleri gidermek igin, her sinif seviyesine uygun
etkinliklere ve o6lcme-degerlendirme araclarina yer verilmeli gibi
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis siniflar, hayat bilgisi dersi
Ogretim programi, 6gretmen gorusleri.

INVESTIGATION OF VIEWS OF MULTIGRADE CLASSROOM
TEACHERS ON LIFE SCIENCES CURRICULUM (A Qualitative
Study)

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the views of multigrade
classroom teachers on life sciences curriculum. 5 males and 3 females,
total of 8 multigrade classroom teachers participated in the study.
Qualitative research design has been used in the research. Datum
collected with focus-group interview methodology shaped with questions
formulated around the themes ‘elements of the curriculum’ and
‘problems and recommendations to the application of life sciences
curriculum’. According to the findings of the study, teachers stated that
they have difficulties on implementing curriculum of life sciences and for
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multigrade classes, a restructured curriculum is required. Finally,
according to the findings of the study, suggestions made like: Gains of
the life sciences curriculum should be restructured with conditions of the
multigrade classrooms taken into account, contents of the life sciences
curriculum should be re-established according to the requirements of the
multigrade classrooms and in order to eliminate the adverse effects
caused by grade differences in the classroom of the multigrade
classrooms, appropriate measurement and evaluation tools and
classroom activities should be designed.

Key Words: Multigrade classes, life sciences curriculum, teacher
views.

Giris

Cagimizda birgok iilke 6gretim programlarinda degisiklikler yaparak ¢aga ayak uydurmaya
calismaktadirlar. Ulkemizde de bu degisikliklere ayak uydurabilmek amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan, 2004 yilindan itibaren ilkdgretim programlarinin yenilenmesi ve gelistirilmesi
yoniinde caligmalar baglatilmistir. Yenilenen ilkogretim programlarinda yapilandirmaci 6grenme
yaklasimindan hareketle 6grenci merkezli, etkinlik temelli, dersler arasi yatay ve dikey
iliskilendirmelerin dikkate alindigi, &grencilerin smf i¢i ve simf dis1 6grenme deneyimlerini
biitiinlestirmeye 6nem veren bir anlayis benimsenmistir.

Yapilandirmacilik, son yillarda egitim uygulamalarini ¢ok fazla etkileyen felsefelerden biri
olmustur. Yapilandirmacilik, bireyin "zikinsel yapilandirmast" sonucu gergeklesen bilis temelli bir
O0grenme yaklagimidir. Yapilandirmaci yaklagim 6gretme kavramindan ¢ok, 6grenme kavramini
merkeze alir. Yapilandirmaciliga gére 6grenme; bireylerin kendi deneyimleri, zihinsel yapilar1 ve
inanglaria bagli olarak bilgiyi yapilandirma siirecidir (Richardson, 2003). Yapilandirmacilik,
baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireye aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini kendilerinin
yapilandirmasini 6nermektedir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitim programmin dgeleri olan
hedef/kazanim, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirmede oOnemli degisiklikler
yapilmigtir. Bu dgelerde, 6grenciyi temele alip onu aktif kilan ¢agdas anlayislar hakim olmustur.
Egitimin niteliginin gelistirilmesi temelde egitim programlarinin gelistirilmesiyle iliskilidir.
Ulkenin egitim amaglara uygun olarak hazirlanmis ve siirekli yenilenen bir egitim programu,
egitimin nitelik sorunlarmin ¢éziimiine biiyiik Ol¢iide yardimci olacaktir. Program gelistirmede
istenilen sonuglara ulagmak igin programin amag, igerik, Ogrenme-Ogretme siirecleri ve
degerlendirme alanlarinda analizlerin yapilmasi gerekmektedir. 2005-2006 egitim-6gretim
akademik yilinda hayat bilgisi 6gretim programinda da degisiklikler yapilmistir. Hayat bilgisi dersi
ilkdgretimin ilk ii¢ sinifinda okutulan, ¢ocuklara; ilkogretimin temel amaci olan iyi bir vatandas
olma, ¢evreye uyum saglama ve iyi bir birey olma gibi gerekli temel davranislari kazandirmay1
hedefleyen ilk ders olma &zelligi tasimaktadir (Meydan ve Bahge, 2010). Hayat bilgisi dersinde
Ogrenciler, gilinliik hayatlarinda kullanacaklar1 temel bilgi ve becerileri, toplum igerisinde nasil
davranilmasi gerektigini ve nelere dikkat edilmesi gerektigini 6grenmektedirler.

Basta 6grenci sayisinin azligi olmak iizere, cografik ve ekonomik kosullar nedeniyle birden
fazla smifin ayni derslikte bir araya getirilerek bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesiyle olusan
egitim ortamina birlestirilmis smif denir (Kdksal, 2009: 12). Birlestirilmis simif farkli yas
gruplarindaki 6grencilerin bir araya geldigi smiflar olarak da tamimlanabilir (Erdem, 2008: 10;
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Kesten vd, 2008: 7; Sahin, 2007: 3). Birlestirilmis sinif uygulamasi iilkemizin bir gercegi olup daha
uzun yillar tlkemizde goriilecegi diigiiniilmektedir. Birlestirilmis sinmiflarda Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri mihver ders olarak yil esasina gore okutulmaktadir.
Birlestirilmis smiflar bu mihver dersler dikkate alinarak A ve B gruplarina ayrilmistir.
Birlestirilmis smiflarda 1, 2 ve 3. smiflar A grubu 4 ve 5. smflar B grubu olarak
adlandirilmaktadir. Birlestirilmis smiflarda, 2010-2011 egitim-6gretim akademik yilinda, yil
esasina dayali olarak 3. sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programi uygulanmistir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinin dezavantajlarinin yani sira birgok avantajinin da oldugu
yapilan aragtirmalar sonucu ortaya ¢ikmistir (Sahin, 2003: 166; Tasdemir, 2012: 56; Yildiz ve
Koksal, 2009: 1-14). Siniflarin birlestirilmesi ile olusturulan gruplarda ¢ocuklarin birbirleriyle
etkilesim icerisinde olmasi, bilgi ve deneyimlerini birbirleriyle paylasmalari, birka¢ seviyeden
olusan Ogrencilerin bir arada okutuldugu i¢in ekonomik olmasi, Ggrencilerin dayanigsma ve
yardimlagsma becerilerini gelistirmesi, okulda demokratik egitimi Ogrencilerin yasayarak
ogrenmelerine imkan saglamasi birlestirilmis simiflarin  avantajlarindan bazilaridir. Ancak
birlestirilmis siniflarda farkli seviyelerdeki oOgrencilere farkli Ogretim programlarinin
uygulanmasinin sorunlara neden oldugu yapilan aragtirmalarda (Sinmaz, 2009; Yildiz, 2009) ortaya
cikmistir. Abay (2007) tarafindan yapilan arastirmada da birlestirilmis smiflarda sosyal bilgiler
dersinin Ogretiminde haftalik ders saatinin yetersiz oldugu, Ogretmenlerin farkli yontem ve
teknikleri kullanamadiklari, 6grencilerin seviye gruplarina gore ayrilamadiklari, arag-gereglerin
yetersiz oldugu, tamamlayict Slgme-degerlendirme araglarinin 6gretmenler tarafindan yeterince
kullanamadiklar1 gibi sorunlarin yasandiglr ortaya ¢ikmustir. Ayrica Gozler (2009) tarafindan
yapilan arasgtirmada, birlestirilmis simniflarda gorev yapan Ogretmenler, yeni ilkogretim
programlarinin uygulanmasinda zaman yOnetimi, arag-gere¢ yetersizligi, yeni yoOntem ve
tekniklerin uygulanamamasi, tamamlayici 6lgme-degerlendirme araglarinin uygulanamamasi gibi
sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle birlestirilmis smiflarda ayni derslikte farklh
seviyelerde 6grencilerin 6grenim gérmeleri, bu sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu
calisma ile, sozii edilen sorunlardan yola c¢ikarak hayat bilgisi dersi Ogretim programinin
birlestirilmis sinifli okullarda uygulanma durumu ve programin uygulanmasiyla ilgili yasanan
sorunlarin ve ¢oziim Onerilerinin ortaya konulmasi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, birlestirilmis siniflarda gorev yapan dgretmenlerin hayat bilgisi
dersi 0gretim programu ile ilgili goriislerini belirlemektir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin hayat bilgisi dersi 6gretim
programu ile ilgili goriislerini belirleyebilmek icin nitel arastirma deseni kullanilarak yiirtitilmistiir.
Nitel arastirma, gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bigcimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirnm ve
Simgek, 2011: 39). Bu arastirmada da, nitel arastirma yontemlerinden odak grup goriismesi
kullanilarak veriler toplanmustir.

Katilimcilar

Arastirmada goriismelere katilacak kisiler, hayat bilgisi 6gretim programi hakkinda
konusmaya istekli birlestirilmis siif 6gretmenleri arasindan segilmistir. Katilimcilar, 23-28 (yas
ortalamasi 25) yas arasinda, Elazig’in Karakogan ilgesindeki birlestirilmis sinifli ilkogretim
okullarinda c¢alismakta olan 3 kadin 5 erkek olmak iizere toplam 8 birlestirilmis sinif

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 7/2 Spring 2012



696 Hilal KAZU — Serkan ASLAN

Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki gorev siireleri 1-6 yil
(ortalama 3,5 y1l) arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden olan odak grup goriismesi
kullanilmistir. Odak grup goriismesi, bireylerin diislincelerini serbest¢ce sdyleyebilecegi bir ortamda
dikkatlice planlanmis bir tartisma olarak tanimlanmaktadir. Bireysel goriismelerin yaninda odak
grup goriismelerinde sorulara verilen yanitlar, gruptaki bireylerin birbirleriyle etkilesimleri sonucu
olugur. Gruptan bir bireyin sorulan soruya verdigi yanitin diger bireyler tarafindan duyulmasi,
onlara kendi diisiincelerini olusturma firsatim1 verecektir. Arastirmaci eger toplanacak verilerin
daha zengin olacagini diisiiniiyorsa odak grup goriismesi yapmasinda yarar vardir (Yildirim ve
Simsek, 2011: 151).

Odak grup goriismesi, bir moderatér bagkanliginda, benzer 6zelliklere sahip birden ¢ok
kisinin katilimi ile olur. Moderator tarafindan onceden hazirlanmig, tam yapilandirilmamis agik
uclu bir goriisme taslagina uygun olarak belli bir konu tartigilir. Odak grup goériismesinde, katilimei
sayilarinin 4 ile 10 arasinda olmasi idealdir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011: 101). Odak grup
goriismeleri, son yillarda sosyal bilimlerde kullanilan nitel veri toplama yontemlerinden biri
olmustur.

Odak grup goriismesi toplantisi, bir moderatér (I. arastirmaci) ve bir raportdr (1L
aragtirmaci) tarafindan yiiriitilmiistiir. Gorlismeden Once toplanti odas1 goriismeye uygun olarak
diizenlenmistir. Toplantinin akis1 asagidaki maddeler halinde gerceklestirilmistir:

1. Katilimecilarin karsilanmasi,

2. Katilimeilarla goriigme konular1 diginda sohbet etme,
3. Moderator tarafindan agiligin yapilmasi.

Toplantinin aciliginda izlenen asamalar sunlardir:

1. Toplantinin konusu/amaci tekrarlanmustir.

2. Katilimeilarim kimliklerinin agiklanmayacagi, goriigmenin sadece arastirma igin
kullanilacag1 sdylenmistir.

3. Goriismenin bir sohbet niteligi tagidigl, goriisme sirasinda ve sonrasinda ortaya atilan
goriiglerin dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmeyecegi, arastirma icin her tiirlii
fikri kaydetmenin, aragtirmanin amaci agisindan 6nem tasidigi vurgulanmustir.

4. Gorligmenin kamera ile kayit altina alinacagi belirtilmis ve katilimeilardan izin
almmustir,

5. Goriismenin diizenini bozmamak i¢in kapiya “toplanti var” yazisi asilmig ve
katilimeilarin cep telefonlarini kapatmalari istenilmistir.

Goriigme formu, hayat bilgisi dersi dgretim programinin “dgeleri”, “hayat bilgisi dersi
ogretim programimn uygulanmasinda karsilasilan sorunlar” ve “bu sorunlara dayali olarak
gelistirilen oneriler” olmak lizere lic ana temaya dayali olarak asagida yer verilen sorular
gergevesinde sekillenmistir:

1. lilkdgretim hayat bilgisi 6gretim programmin kazanimlar ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

2. 1lkdgretim hayat bilgisi dersi &gretim programinim igerigi ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?
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3. Ilkdgretim hayat bilgisi dersi dgretim programmin dgrenme-dgretme siireci (yontem,
teknik ve etkinliklerle) ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4, 1lkdgretim hayat bilgisi 6gretim programinin Slgme-degerlendirme boyutunda
tamamlayici Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu yontem ve tekniklerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

5. Ilkdgretim hayat bilgisi 6gretim programinin uygulanmasinda karsilastigiiz sorunlar
nelerdir?

6. Ilkdgretim hayat bilgisi dgretim programinin uygulanmasi sirasinda karsilastigimiz
sorunlart gidermek igin neler Onerirsiniz?

Arastirmada odak grup goriismesine baglamadan once bu alt1 agik uclu soruya iliskin
katilimeilarin yazili goriisleri de alinmistir. Katilimcilarin bu sorular1 cevaplandirmalar: yaklagik 30
dakika siirmiistiir. Yazili olarak goriiglerin alinmasindan sonra bir ara verilmis ve katilimcilara
ikramda bulunulmustur. Daha sonra ikinci oturumda odak grup gorlismesi i¢in hazirlanan sorular
katilimecilara s6zlii olarak tekrar yoneltilmistir. Katilimcilardan soruya iliskin cevaplari, cevaplarina
eklemek istedikleri ya da ozellikle 6nemli gordiikleri ve kayda gegmesini istedikleri goriisleri
almmustir. Moderatdr, anlasilmayan yerler oldugunda ya da konu dagildiginda katilimeilan
yonlendirmistir. Yonlendirmeler sirasinda olumlu ya da olumsuz doniit vermekten kaginilmistir.
Goriismeler sirasinda raportdr onemli gordiigii noktalar: not almigtir. Goriisme sonunda moderatér,
konugulanlar1 kisaca oOzetleyerek konunun toparlanmasini saglamistir. Moderator goriismeleri
sonlandirirken katilimcilara eklemek istedikleri bir sey olup olmadigini sormus ve katilimlari igin
tesekkiir etmistir. Odak grup goriismesi 75 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler; verilerin dokiimii, temalarin belirlenmesi, temalarin organize edilmesi
islemlerini kapsayan igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Odak
grup goriismesinden sonra, kamera kayitlarinin yaziya dokiimii yapilmistir. Dokiim yapilirken
konugmalar aynen, hi¢ diizeltme yapilmadan gerceklestirilmistir. Daha sonrasinda verilerin
giivenirligini saglamak amaciyla hem goriismenin kamera kayitlari hem de yazili dokiimleri her iki
arastirmaci tarafindan dinlenmis ve okunmustur. Arastirmacilar dokiimlerin dogru olup olmadigini
kontrol etmis ve eksik olan yerleri tamamlamistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek,
olusturulan temalar ve alt temalar lizerinde goriis birligi ve goriis ayriliklarini kontrol etmigler ve
uzlasma ¢alismas1 yapmusglardir. Nitel arastirmalarda “siggenleme” denilen (Ekiz, 2009) gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmasini saglamak amaciyla kamera kayit dokiimlerinin diginda katilimcilardan yazili
olarak da goriis alinmis ve raportor tarafindan kisa notlar alinmigtir. Yazili olarak alinan goriisler,
olusturulan tema ve alt temalarin paralelliginde destek veri olarak kullanilmistir. Tiim bu
caligmalarin sonunda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim
Dalinda gorev yapan iki 6gretim iiyesi, olusturulan temalar1 ve alt temalar1 incelemis ve gerekli
olan diizenlemeler arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Ayrica katilimcilardan dogrudan
almtilar yapilmistir. Alintilamalar yapilirken 6gretmenlere 1’den 8’e kadar sayilar verilmis ve
sayilarin yanlarina cinsiyetlerini gdsteren harfler yazilmustir [O: 1, E (Ogretmen: 1, Erkek), O: 2, K
(Ogretmen: 2, Kadin)].

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, 6gretmenlerin ifade ettikleri goriisler; hayat bilgisi dersi 6gretim programinin
“ogeleri”, “hayat bilgisi dersi ogretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve bu
sorunlara dayali olarak gelistirilen o6neriler” olmak tlzere li¢ tema altinda simiflandirilarak
yorumlanmustir.
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1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ogeleri ile Ilgili Goriisler

Aragtirmanin birinci temasiyla ilgili olarak; hayat bilgisi dersi O0gretim programinin
hedef/kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme boyutlarina yonelik agik
uclu sorular sorulup katilimcilarin goriigleri alinmistir.

1.1. flkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimn Kazammlarina Yénelik
Goriisler

Yapilandirmaci yaklasimda her 6grencinin ayn1 hedefleri kazanmasini saglamak yerine, {ist
diizey diistinme becerilerine yonelik hedefler iizerinde durulmaktadir. 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan dnce uygulanan ilkdgretim programlarinda hedef-davranislar yer alirken, yapilandirmaci
yaklasimla birlikte hedef-davramslar “kazamimlar” bigiminde ifade edilmistir. Ogrenme alaninin
igerigini somutlastiran “kazanim”, 6grenme siireci iginde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla, Ogrencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (MEB, 2005).
Katilimcilarin ¢ogu hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlarini ¢evre kosullarina gore
diizenlenmis, Ogrencilerin gelisim &zelliklerine uygun, ulasilabilir diizeyde oldugunu
belirtmektedirler. Ancak az sayida katilimc1 kazanimlarin soyut oldugunu, ogrencilerin
anlamlandiramadigini belirtmistir. Baz1 katilimecilarin hayat bilgisi dersi dgretim programinin
kazanimlar ile ilgili diisiinceleri su sekildedir:

“llkogretim hayat bilgisi kazanmimlary genel olarak dgrenci seviyesine uygun ve giinlik yasam
kosullart ile yakindan ilgilidir (O: 2, K).”

“Kazammlarin biiyiik ¢ogunlugu dgrenci seviyelerine uygundur. Kazammlar yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene vb. ilkelere gére hazirlanmis. Ogretim ilkeleri dikkate alinmig (O: 3, E).”

“Kazamm olarak agir, soyut kavramlar oldugunu diisiiniiyorum. Sene basindan beri Cumhuriyet
konusunu anlatiyorum. Drama yaptik, ¢izdik, yazdik. Ama ¢ocuklar hala anlamadilar. Ozellikle 1
ve 2. suniflarda bu sorun yasanmakta. Haliyle onlara 3. simif kazamimlari agir geliyor (O:1, K).”

Katilmcilarin ¢ogu, hayat bilgisi dersi 6gretim programinin kazanimlart ile ilgili olumlu goriis
belirtmislerdir. Ozellikle dgretmenler tarafindan, kazanimlarin dgrencilerin gelisim 6zelliklerine ve
cevre kosullarina gore diizenlendigi belirtilmistir. Az sayida katilimci hayat bilgisi dersi 6gretim
programinin kazanimlari ile ilgili olumsuz goriis belirtmislerdir. Birlestirilmis siniflarda 2010-2011
egitim-6gretim yilinda yil esasina dayali olarak 3. simif hayat bilgisi dersi 6gretim programi
uygulanmaktadir. Ogretmenlerin, hayat bilgisi dersinin 1, 2 ve 3. smiflarda ortak okutulmasinin
onemli bir sorun oldugu konusunda hemfikir olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle 6gretmenler
tarafindan 3. sinif hayat bilgisi dersine ait kazanimlara, alt siniflardaki 6grencilerin ulasamadiklari
ifade edilmistir.

1.2. Tlkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin icerigine Yonelik Goriisler

2005 ilkogretim ders programlarinda, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak igeriklerin
diizenlenmesinde genellikle tematik yaklasim g6z Oniine alinmistir ve bu cergevede Ogrenme
alanlar1 belirlenmistir. Tema, birbiriyle iligkili {inite, konu ve kavramlarin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. ilkdgretim ders programlarindaki tematik
yaklasim; diisiinme, anlama, inceleme, kesfetme, giinliik yagsamla iligkilendirme ve degerlendirme
gibi caligmalart icermektedir (MEB, 2005). Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda “Okul
Heyecamm, Benim Egsiz Yuvam, Diin Bugiin Yarin” temalar1 olusturulmustur. Katilimeilarin ¢ogu,
igerigin ¢ok iyi diizenlendigi, 6zellikle ders ve galisma kitaplarinin kazanimlarla uyumlu oldugunu,
Ogrencilerin calisma kitabindaki etkinlikleri severek ve eglenerek yaptiklarimi belirtmektedirler.
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Ancak az sayidaki katilimer igerikle kazanimlarin Ortiismedigini, icerigin ¢ok soyut kaldigini,
calisma kitabindaki etkinliklerin ¢ok basit oldugunu ve 6grencilerin etkinlikleri erken bitirdiklerini
sOylemektedirler. Bazi katilimcilarin hayat bilgisi dersi dgretim programinin igerigi ile ilgili
diisiinceleri su sekildedir:

“Hayat bilgisi ders ve c¢alisma kitaplart kazammlara gore hazirlanmistir. Icerik olarak ise
gorselligin yeterli ve konu islemenin kolay oldugu goze carpmaktadir. Kazammlarla icerik
ortiismekte ve ¢calisma kitabindaki etkinlikler kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir (O: 6, E).”

“Etkinliklerin ¢cogu devamlilik gerektiren etkinlikler, zihinsel etkinlik kisminda hikdyeler daha ¢ok
olursa daha kalict ve somut olur. Caligma kitabindaki etkinlikler sayesinde ogrenciler derse aktif
olarak katiimakta ve derste eglenmektediriler (O:1, K).”

“Calisma  kitabindaki etkinliklerin ¢ogu kazammlara uygundur. Etkinlikler ¢ok iyi sekilde
diizenlenmistir. Ozellikle ¢alisma kitabindaki boyamalar, bulmacalar," etkinlikler vb. sayesinde
ogrenciler derse etkin olarak katilmaktalar ve derste eglenmektedirler (O: 3, E).”

“Kilavuz kitap gayet giizel hazirlanmig ve biz Ogretmenlere ¢ok faydali bir kaynaktir. Dersi
islerken bize olduk¢a yardimct olmaktadir. Ders kitabindaki kimi konular yeterince agiklanmamusg,
tistiinkorii gecilmistir. Konular yeterince ve ilgili gorsellerle desteklenmemigtir. Verilen gorsellerin
ise goriiniim kalitesi diisiik oldugundan pek anlasilamamaktadir. Ders kitabindaki bazi resimler
konuya uygun degil ve bu resimlerdeki renkler 6grencilerin geligsim ozelliklerine uygun secilmemis.
Calisma kitabina gelince,; kimi etkinlikler ¢ok kaliteli ve yeterli iken kimi kazamimlarin etkinligi
yetersiz ve basit kalmaktadir. Ogrenciler basit etkinlikleri ¢ok erken bitirmektedirler. Bu da soruna
neden olmaktadwr. Ayrica bazi etkinlikler ¢ok soyut kalmakta ve dgrenciler yaparlarken
zorlanmaktadirlar (O: 7, E).”

Katilimcilarin goriigleri incelendiginde, genel olarak igerigin yapilandirmaci yaklasima
gore diizenlendigini, kazanimlara gore hazirlandigini belirtmektedirler. Ancak, ders kitaplarinin ve
Ogrenci calisma kitaplarinin daha da gelistirilmesi konusunda hem fikir olduklar1 anlagilmistir. Az
sayida d0gretmen, ders kitaplarindaki bazi resimlerin igerikle ortlismedigini, renklerinin 6grencilerin
gelisim ozelliklerine uygun olarak secilmedigini; 6grenci ¢aligma kitabinda ise baz1 etkinliklerin
cok basit oldugunu ve oOgrenciler tarafindan erken bitirildigini belirtmislerdir. Ayrica ders
kitaplarindaki etkinliklerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirip giinliilk hayatlarindan
orneklerle iliskilendirilmesi gerekliligi az sayida katilimci tarafindan belirtilmistir.

1.3. Tlkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki Ogrenme-Ogretme
Siirecine Yonelik Goriisler

Yenilenen ilkogretim programlarinda yer alan kazanimlara paralel olarak 6grenci merkezli
yontem, teknik ve etkinlikler gerekli kilinmistir. Programlarda, yapilandirmaci yaklagima dayali
egitim ortamlarinda ise kosulan “coklu zekd kuramu, igbirligine dayali 6grenme, proje tabanli
ogrenme, probleme dayali 6grenme, aktif 6grenme” gibi birgok yaklasimdan yararlanildigi
goriilmektedir. Hayat bilgisi dersi Ogretim programinda da &grenci merkezli olan, onu ders
icerisinde siirekli aktif kilan ve Ogrendikleri bilgileri giinliik yasantisiyla iligkilendirebilecegi
yontem ve teknikler dnerilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde, cocuklarin bilgilerini siirekli olarak
giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi dnemlidir. Bu da 6grencilerin ders igerisinde aktif
oldugu yontemlerle gerceklestirilebilinir (MEB, 2005). Katilimeilarin hepsi yeni hayat bilgisi ders
programindaki yontem, teknik ve etkinlikleri énemli goérmekte ve yapilandirmaci yaklagimin
temele aliip 6grenci merkezli oldugunu diisiinmekle birlikte 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu yontem,
teknik ve etkinliklerin birlestirilmis siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu belirtmislerdir. Bazi
katilimcilari hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme siireci ile ilgili diisiinceleri
su sekildedir:

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 7/2 Spring 2012



700 Hilal KAZU — Serkan ASLAN

“Hayat bilgisi 6gretmen kilavuz kitabinda kullanmamiz gereken yontem ve teknikler belirtilmis,
béylece dgretmene kolaylik saglanmis. Mesela ¢ok bilinmeyen teknikler, oyunlar kitaba eklenerek
ogretmenin ilgisi cekilmis, ogrenmesi saglanmis. Ancak bu yontem ve teknikleri birlestirilmis
simiflarda uygulamak ¢ok zor (O:5, K).”

“Yontem ve teknikler kazamima uygun ve uygulanabilir diizeydedir. Sahsen ben hepsini
uygulayamasam da yontem, teknik ve etkinlikler yeterlidir. Gerek gosterip-yaptirma, gerek drama
bircok derste kullandigimiz etkili bir tekniktir. Hayat bilgisi dersinde de en ¢ok bu teknikleri
kullantyorum (0:7, E).”

“Hayat bilgisi ogretim programinda ogrenciyi aktif kilan yontem ve tekniklere yer verilmistir.
Oésrencilere bu yontem ve tekniklere gore ders anlattigimizda, ders daha eglenceli geciyor ve
ogrenciler daha iyi kavriyorlar; ancak birlestirilmis siniflarda birden fazla simifin aymt derslikte
olmast bu yontem ve tekniklerin kullanmiimasim giiclestirmektedir. Maalesef bu sorundan otiirii
programin éngordiigii yontem ve teknikleri stmifimda uygulayamiyorum (O:8, E).”

Yukaridaki goriislerden de anlasildigi iizere katilimcilar, hayat bilgisi dersi Ogretim
programindaki yontem ve tekniklerle ilgili olumlu diisiincelere sahip olsalar da, 6grenci merkezli
bu yontem ve tekniklerin birlestirilmis siniflarda uygulanmasinda sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Ozellikle birlestirilmis siniflarda ayn1 derslik igerisinde farkli seviyelerdeki 6grencilerin dgrenim
gdrmesi, zaman sikintisinin yasanmasi, ortam yetersizligi vb. nedenler yeni yontem, teknik ve
etkinliklerin uygulanmasinda sorunlara neden olmaktadir.

1.4. Tlkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmmm Ol¢me-Degerlendirme
Boyutuna Yoénelik Goriisler

2005 ilkdgretim programlarinda yapilandirmaci yaklagima dayali olarak Ggretim
programlarinin dlgme-degerlendirme boyutunda da Ogrenci merkezli yontem ve teknikler
kullanilmistir. Yeni programlarda, 6lgme ve degerlendirmenin amaci, 6grencinin eksik yonlerini
tamamlamas1 ve becerilerini gelistirmesine yardimec1 olmak seklinde belirtilmistir (MEB, 2005).
Degerlendirme araglari, siire¢ degerlendirme ve lriin degerlendirme basliklar: altinda ele alinmugtir.
Hayat bilgisi dersi dgretim programinda da tamamlayici, siireg ve iiriin degerlendirmesine yonelik
Olcme-degerlendirme yontem ve teknikleri kullanmilmistir. Katilimcilar, tamamlayici 6lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin O6grenci merkezli ve G6grencilerin list diizey diisiinme
becerilerini  6lgmekte oldugunu fakat birlestirilmis smiflarda bu boyut agisindan sikintilar
yasadiklarint belirtmislerdir. Baz1 katilimcilarin hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 6l¢gme-
degerlendirme boyutu ile ilgili diisiinceleri su sekildedir:

“Hayat bilgisi 6gretim programinda tamamlayici 6l¢me-degerlendirme yontemleri kullanilmgtir.

Ogrenci merkezlidir. Ozellikle 6z degerlendirme, akran degerlendirme formlari, hazirlanan
olgekler ve c¢esitli  soru tirleri ile dlgme ve degerlendirmede herhangi bir eksiklik
bulunmamaktadir. Bu da birlestirilmis suiflarda gérev yapan biz d68retmenlere kolaylik
saglamaktadir (0:4, E).”

“Programda yer alan siirece yonelik zamana yayimis degerlendirmeler olumlu sonu¢lanmaktadur.
Programdaki ol¢me-degerlendirme uygulamalari 6grenci idiriinlerini  degerlendirmeye yénelik
olabilir, fakat dlgiilmek istenen davramslardaki etkinlikler ogrenci seviyesinin ¢ok iistiinde
secilmistir. Bu durum da ol¢me degerlendirme islemlerinin sagliksiz olmasina sebep olmaktadur.
Birlestirilmis simiflarda 6grenciyi merkeze alan bu tamamlayict 6lgme-degerlendirme yontemlerini
kullanmak olduk¢a zor (O:1, K).”

“Hayat bilgisi ogretim programinda yer alan 6l¢me-degerlendirme yontemleri dgrencilerin
bilgilerini ol¢gmekte ve eksik bilgilerini tamamlamakta yardimct olmaktadir. Ancak birlestirilmig
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swniflarda bu yeni 6l¢me-degerlendirme araglarini uygulayamamaktayim. Bunun sebepleri; zaman
yetersizligi, birlestirilmis siniflarda farkli seviyelerde ogrencilerin ayni derslikte egitim gormeleri
ve arag-gereg yetersizligidir. Ayrica 3. sumif hayat bilgisine ait 6l¢cme-degerlendirme araglarint 1 ve
2. simflara uygulamak sorunlara neden olmaktadir. Ogrenciler yaparlarken zorlanmaktadirlar
(O:8, E).”

Katilimcilarin ¢ogunu yeni mezun olan (1-5 yillik) geng 6gretmenler olusturmaktadir. Bu
nedenle tamamlayict 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibidirler.
Ogretmenler, 6zellikle hayat bilgisi dersi 6gretim programinin dlgme-degerlendirme boyutunda
daha ¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bunun en 6nemli sebebini ise zamanin yetersiz olmasi
olarak belirtmislerdir. Birlestirilmis siniflarda 2010-2011 egitim-6gretim yilinda y1l esasina dayali
olarak 3. simif hayat bilgisi dersi 6gretim programi uygulanmaktadir. Ogretmenler tarafindan, hayat
bilgisi dersinin 1, 2 ve 3. smiflarda ortak okutulmasi biiyilk bir sorun olarak goriilmektedir.
Ogretmenler, hayat bilgisi dersinde kullanilan 3. simf lgme-degerlendirme araglarmin diger
siiflardaki 6grencilere uygulanmasinda sikintt yasadiklarini, 6grencilerin tamamlayici 6lgme-
degerlendirme araglarinm yaparlarken zorlandiklarim belirtmislerdir.

2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasinda Karsilagilan Sorunlar

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, birlestirilmis siniflarda yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak hazirlanan yeni dgretim programlarinin uygulanmasinda bir¢ok sorunla karsilagildigi
goriilmektedir. Giir (2010) tarafindan yapilan arastirmada, birlestirilmis smiflarin uygulama
kosullarinin sikintili olmasi, 6gretmenlerin birden fazla sinifa ayni anda egitim vermek zorunda
olmasi, bu tiir okullarin genelde kirsal alanlarda yer almasi ve dolayisiyla da &grenci ve veli
potansiyelinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyinin diisik olmasi, bolgesel farkliliklarin
gbzetilmemesinin programlarin uygulanmasinda sorunlara neden oldugu sonuglari ortaya ¢ikmustir.
Bu aragtirmada da, katilimcilarin hepsinin hayat bilgisi dersi 6gretim programinin uygulanmasinda
sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Baz1 katilimcilar, hayat bilgisi dersi dgretim programinda
karsilasmis olduklari sorunlar su sekilde ifade etmislerdir:

“Oncelikle farkli seviyelerdeki 6grencilere 3. simif hayat bilgisini islemek biiyiik sorunlara neden
olmaktadir. 3. sinif hayat bilgisi dersinin konulart 1 ve 2. simiflara agir gelmektedir. Ozellikle 1.
simif ogrencileri anlayamamaktadirlar. Calisma kitabindaki etkinlikleri 3. simiflar kolaylikla
vaparlarken, 1 ve 2. simiflar yapmakta zorlanmaktadrlar. Ciinkii bu etkinlikler bu simiflardaki
ogrencilerin gelisim ozelliklerinin iistiindedir. Ayrica okuma yazmaya yeni ge¢mis 1. sinif
ogrencilerine bu etkinlikleri okutup yaptirmak imkdnsizdir. Tamamlayict dlgme-degerlendirme
araclarini da bu iki simifa uygulayamiyorum (0.4, E).”

“3. simif hayat bilgisi islenirken konu icerikleri alt simiflara zor geliyor. 1 ve 2. sinif 6grencilerinin
hayat bilgisi dersine katilimini saglamak, ozellikle ilk donem okuma-yazma bilmeyen 1. siniflarin
derse katilvmimi saglamak, zor olmaktadir. Ayrica ders kitaplarinda daha az gérsel etkinlik daha
fazla yazili etkinlik olmasi 1. siniflart kitaptan sogutuyor. (O:5, K).”

“3.simif hayat bilgisi ders kitabindaki konularin ve kazammlarin sadece gehirde yasayan
¢ocuklara yonelik olmasi sorunlardan biridir. Kdyde yasayan c¢ocugun gormedigi yerler,
edinmedigi tecriibeler kitapta islenmekte, 6gretmen bu konuda sikinti ¢ekmektedir (O: 1, K).”

“3. simif hayat bilgisi kazamimlar: 1 ve 2. simiflardaki ogrencilere soyut gelmektedir ve bu yiizden
bu kazamimlara ogrenciler ulasamamaktadiriar. Okulumda arag-gereglerin yetersiz olmasi da bu
dersi islememde sorunlara neden olmaktadir. Tamamlayici olgme-degerlendirme araglarini diger
siniflara uygulayamiyorum, bu ogrencilere ¢ok agir gelmektedir. Ayrica velilerin ilgisizligi de
sorunlara neden olmaktadir (0:8, E).”
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Yukaridaki goriislerden de anlagilacagi gibi, birgok sorunun en temel sebebi, ayn1 derslik
icerisinde birden fazla smifin 6grenim gérmesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica bazi kazanimlarin
cevre kosullarma uymamasi, kazamimlarin soyut kalmasi, arag-gere¢ yetersizligi, tamamlayici
Olcme-degerlendirme araclarinin diger seviyedeki 6grencilere agir olmasi, velilerin ilgisizligi vb.
Ogretmenler tarafindan belirtilen diger sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir.

3. Hayat Bilgisi Dersi Qgretim Programmmin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlara
Yonelik Gelistirilen Oneriler

Baz1 katilimcilar, hayat bilgisi dersi Ogretim programinin uygulanmasi sirasinda
kargilasmis olduklar1 sorunlara dayali olarak su onerileri gelistirmislerdir:

“Cevresel farkhiliklara, bélgesel ihtiyaclara daha fazla énem verilmeli. Ozellikle kéy okullarinda
uygulanmasi imkansiz olan etkinliklerden vazgegilmeli. Koyiin kosullari goz oniinde bulundurulup
merkez ve tagra olmak iizere kazanmim planlama yapimal diye diigiiniiyorum (O: 4, E).”

“Konular her kesime yonelik olmali, kiiltiiriimiizle 6zdeslemeli (O:5, K).”

“Ogrenciyi aktif kilacak etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli. Ogrencilerin iist diizey diisiinme
yeteneklerini daha ¢ok gelistirici etkinliklere yer verilerek hayat bilgisi programimin daha etkili
hale gelecegini diisiiniiyorum. Ayrica velilerin destegi saglanmali. Ozellikle hayat bilgisi dersinde
islenen etkinlikler ile ilgili veliler bilgilendirilmeli (O: 1, K).”

“Boélgesel sartlara gore yeniden kazamimlar yazilmali. Cocugu hayata hazirlarken yasadigi cevre
g0z ontinde tutulmazsa hangi hayata bu ¢ocuk nasil hazirlanir? Ayrica ¢alisma kitabu etkinlikleri
daha ¢ok dgrenciye yonelik olmali ve kati suretle ogretmenin miidahale etmeyecegi sekilde
ogrenciye yonelik olmali (O:6, E).”

“Ol¢me-degerlendirmede  biiyiik sorunlar yasamaktayiz. Tamamlayict Jlgme-degerlendirme
araglart hazir matbular halinde birlestirilmis simiflarda ¢alisan ogretmenlere verilmeli. Bunlarin
temininde sorunlar yasamaktayiz. Hayat bilgisi dersinde kullanacagimiz arag-gerecler de
okullarimizda bulunmamakta, bu da ogrencilerin istenilen kazammlara ulasmasinda biiyiik
sorunlara neden olmaktadwr. Bunun igin egitim teknolojileri miidiirliigiiniin bu okullardaki arag-
gereg eksikligini bir an énce gidermesi gerekmektedir (0.8, E).”

Katilimcilar belirttikleri sorunlara dayali olarak su Onerileri gelistirmislerdir: Hayat bilgisi
dersinin kazanimlar1 birlestirilmis siniflarin ¢evre kosullart dikkate alinarak hazirlanmali,
Ogrencilerin st diizey diisinme becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilmeli, igerik
kiiltiirimiizii yansitmali, velilerin destegi saglanmali ve 6gretmenler tarafindan hayat bilgisi dersi
Ogretim programu ile ilgili veliler bilgilendirilmeli, ¢alisma kitaplari ¢evre kosullarina gore
hazirlanmali, tamamlayic1 dlgme-degerlendirme ile ilgili hazir matbular bu okullara gonderilmeli,
egitim teknolojileri miidiirliigiince hayat bilgisi dersinde kullanilabilecek ders arag-geregleri temin
edilmeli.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, hayat bilgisi dersi 0Ogretim programinin birlestirilmis siniflarda
uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri incelenmistir. Ogretmenlere, hayat bilgisi dersi 6gretim
programu ile ilgili olarak “égretim programimin égeleri”, “hayat bilgisi dersi gretim programinin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara dayali olarak gelistirilen dneriler” temalari
etrafinda hazirlanan sorular sorulmustur.

Arastirma bulgularina gore, dgretmenlerin ¢ogu hayat bilgisi dersi kazanimlarini ¢evre
kosullarina gore diizenlenmis ve ulasilabilir diizeyde olduklarimi belirtmislerdir. Ugur (2006)
tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmenlerin hayat bilgisi dersi Ogretim programinin
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kazanimlarina yonelik olumlu baktiklar1 sonucu ortaya c¢ikmustir. Bazi katilimeilar ise,
kazanimlarin soyut oldugunu, 6grencilerin kazanimlar1 anlamlandiramadigini ifade etmislerdir.
Birlestirilmis smiflarda yeni ilkogretim programlarinin uygulanmasina yonelik calismalarin
cogunda (Akpinar vd, 2006; Giir, 2009; Sinmaz, 2009) kazanimlarin bu okullarin kosullar1 dikkate
almarak hazirlanmadigi sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilarin ¢ogu, igerigin ¢ok iyi diizenlendigini, 6zellikle ders ve ¢alisma kitaplarinin
kazanimlarla uyumlu oldugunu, O6grencilerin caligma kitaplarindaki etkinlikleri severek ve
eglenerek yaptiklarini belirtmislerdir. Gozler (2009) tarafindan yapilan aragtirmada da 6gretmenler,
Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin ilgi g¢ekici oldugunu ve 6grenciler tarafindan sevilerek
yapildigini belirtmislerdir. Ancak az sayida katilimei, igerikle kazanimlarin értiismedigini icerigin
cok soyut kaldigini, etkinliklerin ¢ok basit oldugunu ve 6grencilerin etkinlikleri erken bitirdiklerini
sOylemektedir. Bu bulguya paralel olarak Gomleksiz, Ciiro ve Kiling (2011) tarafindan
birlestirilmis smiflarda etkinliklerin uygulanabilirligine yonelik yapilan aragtirmada da;
Ogretmenlerin calisma kitaplarindaki etkinlikleri yeterli bulmadiklari, etkinliklerin ¢evre
kosullarina gore diizenlenmedigi, giinliik yasamla iligkili olmadig1 sonuglarina ulagilmigtir.

Katilimcilarin hepsi yeni hayat bilgisi ders programindaki yontem, teknik ve etkinlikleri
onemli gormektedirler. Ozellikle yeni yontem, teknik ve etkinliklerin &grenci merkezli olusu
Ogretmenler tarafindan 6nemli goriilmektedir. Ancak 6gretmenler, 6grenci merkezli bu yontem ve
tekniklerin birlestirilmis siniflarda seviye farkliliklarimin olmasindan dolayr uygulanamadigini
belirtmislerdir. Bu bulguya paralel olarak Gozler (2009) tarafindan yapilan arastirmada da
Ogretmenlerin yeni yontem, teknik ve etkinlikleri birlestirilmis siniflarda uygulayamadiklari sonucu
ortaya ¢ikmugtir.

Katilimcilar, tamamlayici 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6grenci merkezli
ve Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmekte oldugunu ifade etmislerdir. Ancak,
zamanin yetersiz olmasindan dolay1 bu yontem ve teknikleri uygulayamadiklarimi sdylemislerdir.
Ayrica ayni derslik igerisinde farkli seviyede Ogrencilerin olmasi da tamamlayici Olgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanmasini giiclestirmektedir. Kazu, Pullu ve Demiralp
(2008) tarafindan yapilan arastirmada da birlestirilmis siniflarda gérev yapan ogretmenlerin,
tamamlayic1  6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda sorunlarla
karsilastiklart belirlenmistir. Ayrica Yildiz (2009) tarafindan yapilan arastirmada, birlestirilmis
siniflarda gorev yapan Ogretmenler hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 6lgme-degerlendirme
boyutu ile ilgili olarak tamamlayici 6l¢gme-degerlendirme araglarini faydali bulduklarini; ancak bu
yontemlerin birlestirmis simiflarda 6grenim gdren Ogrencilere agir geldigini, zamanin yetersiz
olmasindan  dolayr tamamlayici  Olgme-degerlendirme  araglarimi  uygulayamadiklarini
belirtmislerdir.

Katilimeilarin hepsi, hayat bilgisi dersi 6gretim programimin uygulanmasinda sorunlar
yasamaktadirlar. Bunun en temel sebebini, ayn1 derslik icerisinde birden fazla sinifin 6grenim
gormesi olarak belirtmektedirler. Adanur (2011) tarafindan birlestirilmis siniflarda yapilandirmaci
yaklagimin uygulanabilirligine yonelik yapilan arastirmada da; 6gretmenler aynmi derslik icerisinde
birden fazla sinifin 6grenim goérmesinden dolay1 gesitli sorunlarla karsilastiklarmi belirtmislerdir.
Aragtirmamizda, kazanimlarin g¢evre kosullarina uymamasit ve soyut kalmasi da Ogretmenler
tarafindan sorun olarak belirtilmistir. Sinmaz (2009) tarafindan birlestirilmis simiflarda yeni
ilkdgretim programinin uygulanmasina yonelik yapilan aragtirmada da; 6gretmenler kazanimlarin
Ogrenci seviyesinin iizerinde oldugunu ve ¢evre kosullarina gore belirlenmedigini belirtmislerdir.
Ayrica arastirmamzda Ogretmenler, arag-gerec yetersizligini ve veli ilgisizligini de karsilagmis
olduklar1 sorunlarin kaynagi olarak ifade etmislerdir. Birlestirilmis siniflar ile ilgili yapilan
arastirmalarin ¢ogunda da (Abay, 2007; Dursun, 2006; Sag vd., 2009; Yildiz, 2009) bu sorunlar
ortaya ¢ikmugtir.
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Yukaridaki bu sorunlar1 dikkate alarak katilimcilar tarafindan; hayat bilgisi dersinin
kazanimlar1 birlestirilmis siniflarin  ¢evre kosullar1 dikkate alinarak hazirlanmali, igerik
kiiltiiriimiizi yansitmali, velilerin destegi saglanmali ve dgretmenler tarafindan hayat bilgisi dersi
Ogretim programu ile ilgili veliler bilgilendirilmeli, tamamlayici1 6l¢me-degerlendirme ile ilgili hazir
matbular bu okullara génderilmeli vb. oneriler gelistirilmistir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki onerilerde bulunulmustur:

1. Hayat bilgisi 6gretim programi kazanimlari, birlestirilmis siniflarin ¢evre kosullar1 gozetilerek
yeniden diizenlenmelidir.

2. Hayat bilgisi O0gretim programinin igerigi birlestirilmis smiflarin kosullar1 diisiiniilerek
hazirlanmalidir.

3. Hayat bilgisi ders ve calisma kitaplart birlestirilmis simiflarin  kosullar1 diisiiniilerek
olusturulmalidir.

4. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin hayat bilgisi 6gretmen kilavuz kitabindan
daha verimli bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in bu kitaplarin birlestirilmis siniflardaki seviye
farklar1 diigiiniilerek hazirlanmasi 6gretmenlere kolaylik saglayacaktir.

5. Hayat bilgisi dersinde, birlestirilmis simiflardaki seviye farkliliginin sebep oldugu giigliikleri
gidermek icin, her sinif seviyesine uygun etkinliklere ve 6lgme-degerlendirme araglarina yer
verilmelidir.

6. Birlestirilmis siniflarda en biiyiik sorunlardan biri 6gretim programlarimin etkinlikleri ile ilgili
arac-gereclerin yetersizligidir. Bu sorunun giderilmesinde Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigiiniin programlardaki kazanimlara uygun egitim arag-gerecleri hazirlayip bu okullara
gondermesi oldukga faydali olacaktir.
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