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ÖZET 

Yazma, Türkçe öğretiminin anlatma boyutuna ait temel 

becerilerden biri olup hem zihinsel hem de fiziksel olmak üzere iki yöne 

sahiptir. Öğrenciler, kendilerine verilen yazma konusuyla ilgili 

zihinlerindeki bilgi birikimini, kâğıt üzerine kalem aracılığıyla 
aktarmaya çalışırlar. Bu süreçte öğrencilerin okuldaki dersler 

aracılığıyla ve günlük hayatlarında yaşadıkları yoluyla edindikleri bilgi 

ve deneyimler, yazılarına yansımaktadır. Öğrencilerin sahip olduğu bu 

bilgi ve deneyimlerin, yazılı anlatımlarına aktarılmasını sağlamanın yolu 

da yazma sürecinde onların yaratıcı becerilerini kullanabilecekleri 
yöntem ve tekniklerin uygulanmasına bağlıdır. Yaratıcı becerileri ortaya 

çıkartan yöntem ve teknikler, öğrencilerin yazma becerilerine katkıda 

bulunarak özgün yazma ürünlerinin ortaya çıkmasını sağlayacaktır. 

Bu çalışmanın amacı, kelime ve kavram havuzundan seçerek 

yazma tekniğinin öğrencilerin yazma becerilerine etkilerini tespit 

etmektir. Araştırma Kocaeli ilinin Kandıra ilçesine bağlı bir köy 
okulunda öğrenim gören 15 ilköğretim altıncı sınıf öğrencisi üzerinde 

yürütülmüştür. Araştırmada nitel araştırma yöntemi; nitel araştırma 

desenlerinden eylem araştırması deseni kullanılmıştır. Araştırmanın 

verileri, öğrencilere uygulanan 3 farklı türde veri toplama aracından 

elde edilmiştir. Veri toplama araçlarının değerlendirilmesinde içerik 
analizi; içerik analizi türlerinden de ‘kategorisel analiz’ kullanılmıştır. 

Kategorisel analizde önce veriler kodlanmıştır. Ardından kodları genel 

düzeyde açıklayan kategoriler(temalar) belirlenmiştir. Bu kategorilerin 

(temaların) belirlenmesinde Türkçe Öğretim Programı ve Kılavuzu’ndaki 

(2006) yazma kazanımlarından ve verilerin kendilerinden 

yararlanılmıştır. Bu kategoriler iki ana kategoriye ayrılmıştır. İki ana 
kategori altında 10 alt kategori ve bu alt kategorilere ait 32 kod tespit 

edilmiştir. Elde edilen bulgulara dayanarak kelime ve kavram 

havuzundan seçerek yazma tekniğinin öğrencilerin yazma becerilerine 

katkıda bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca yazma aşamalarında 

öğrencilerin kaygı düzeylerini azalttığı, yaratıcı düşünmelerine yardımcı 
olduğu ve bildikleri kelime ve kavramları ortaya çıkartıp yazılarında 

kullanmalarını sağlayarak kelime öğretimine katkıda bulunduğu 

sonuçlarına ulaşılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: yazma becerisi, kelime ve kavram 

havuzundan seçerek yazma, kelime öğretimi, kaygının azalması, 

yaratıcılık. 
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POOL BY SELECTING THE WORD AND CONCEPT WRITING 
TECHNIQUE TO THE EFFECTS OF STUDENTS’ WRITING 

SKILLS 

 

ABSTRACT 

Writing, telling the size of the Turkish teaching basic skills is one 

of the two directions has to be both mentally and physically. Students 

write on the topic given to them through their minds to transfer 

knowledge to work in pencil on paper. In this process, and the daily 
lives of students through classes at the school through their writings 

reflected their knowledge and experiences. Lecturing, writing the 

transfer of knowledge and experience with students in this way to 

ensure that the process of writing also depends on the application of 

methods and techniques they can use their creative skills. Methods and 
techniques that brings out the creative skills, writing skills of students 

by contributing to the emergence of products will provide original 

writing. 

The purpose of this study, the pool of words and concepts 

selecting the technique of writing is to determine of effects students’ 

writing skills. Research studying at school in a village in the district of 
the province of Kocaeli-Kandıra township was conducted on 15 

students in sixth grade. Qualitative research method, qualitatives 

patterns, action research design was used. The data have been applied 

to students from three different types of data collection tool. Evaluation 

of the data collection tools, content analysis, content analysis type used 
in the categorical analysis. Categorical data were coded before analysis. 

Then the code that describes the general level categories (themes) were 

identified. These categories (themes) in determining the achievements of 

Turkish Education Program and Guide (2006) and data were collected. 

This-categories were divided into two main categories. Under two main 

categories and 10 sub-categories and sub-categories that were identified 
by code 32. Based on the findings from the pool of words and concepts 

by selecting the technique of writing has been concluded to contribute 

to students’ writing skills. Stage of writing also reduce students’ anxiety 

levels, and they know that help them think of creative writing reveal 

and use words and concepts, it was found to contribute to the teaching 
of providing a word. 

Key Words: writing skill, writing by selecting the pool of words 

and concepts, vocabulary teaching, reduction in anxiety, creativity. 

 

1. GiriĢ 

Ġnsan, dünyaya gözlerini açtığında, kendisini, dil dediğimiz kelimeler dünyasının sarmal 

örgüsü içinde bulur. Bu sarmal örgü, bireyin dünyayı anlamlandırmasını sağlayacak vasıtaların 

baĢında gelen ana dilidir. Ana dili, baĢlangıçta anneden ve yakın çevresinden, daha sonra da iliĢkili 

bulunulan çevrelerden öğrenilen, insanın bilinçaltına inen ve bireyin bir toplumla en güçlü 

bağlarını oluĢturan dildir (Aksan, 1975). 
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Birey, doğumundan itibaren fiziksel ve zihinsel geliĢimi ilerledikçe ana dilini edinmeye 

baĢlar. Ana dili edinimi aile ortamından toplumsal çevreye doğru geniĢleyen bir kültür ortamında 

bireyin doğumundan itibaren kendiliğinden iĢleyen ve her Ģeye rağmen gerçekleĢen bir süreçtir 

(Demir ve Yapıcı, 2007: 180). Ana dilinin edinilmesi sürecinde, çocuğun baĢta anne ve yakın 

çevresini gözlemleyerek model alması önemlidir. Çocuk, içinde bulunduğu toplumun dilini taklit 

yoluyla edinir ve çevresiyle de bu dil ile iletiĢim kurar (Özbay, 2011: 11). Böylece dile ait kelime 

ve kavramlar ve bunların arkasındaki anlamsal boyutlar, bireyin zihnine yerleĢir. Zamanla, çevresel 

etkileĢimin artmasıyla da dile ait bu unsurlar, birey tarafından içselleĢtirilerek dil edinimi süreci hız 

kazanır. 

Ana dilinin öğrenilmesi sürecinde birey sadece ana dilini öğrenmez. Birey çevresini, 

toplumu ve toplumun geliĢtirdiği kültürel birikimi ana diliyle anlamlandırır (Sever, 1998: 54). Yani 

dil, bu birikimi taĢıyan ve besleyen bir nehir vazifesi görür. Dil bir toplumun aynasıdır ve 

kullanıldığı toplumun geliĢmiĢliğini ve düĢünce yapısını gösterir (Çelebi, 2006: 299). Toplumun 

sahip olduğu bu özelliklerin dil yoluyla edinilmesi, bireyin içinde yaĢadığı topluma uyumunu, yani 

yaĢamını kolaylaĢtırır. Gerek sivil yaĢamda gerekse okul yaĢamında dili iyi kullanmak, inceliklerini 

bilmek ve düĢünceleri düzgün bir Ģekilde ifade etmek hem okul baĢarısını hem de yaĢamdaki 

baĢarıyı beraberinde getirir (Çelebi, 2006: 300). 

Dil, aynı zamanda, tarihsel bir bütünlük içerisinde, bir milletin var olduğu günden bu 

yana sahip olduğu değerleri bünyesinde taĢır ve bu değerler, gelecek kuĢaklara dil yoluyla aktarılır. 

Her ulusun kendi dilini yeni kuĢaklarına öğretmesi, varlığını korumak, kültürünü yüceltmek 

yolunda önemli bir yer alır. Denebilir ki bu konudaki çabası, ulusun uygarlık ve ulusal bilinç 

derecesini gösterir (GöğüĢ, 1970: 123). Bu bilincin bireylere yerleĢmesi ve geliĢmesi yoluyla 

toplum bir emniyet kemerine sahip olur. Ana dili, bireyleri birbirine bağlayan, bir toplumu 

geliĢigüzel bir insan yığını olmaktan çıkartıp uluslaĢtıran en önemli etkenlerden biridir de. Aynı dili 

soluyanlar, aynı ana dilin havasını bilinçaltına indirmiĢ olanlar arasında bir yakınlık doğar 

(Özdemir, 1983: 21). OluĢan bu yakınlık duygusuyla toplum birlikte yaĢama arzusu duyarak 

meydana gelebilecek toplumsal bölünmelere engel olur. 

Dil eğitimi ailede baĢlayıp belirli bir sistem dâhilinde daha düzenli ve daha kontrollü 

olarak örgün eğitim kurumlarında devam eder (Bağcı, 2011: 694). Örgün eğitim kurumlarında ana 

dili eğitimi de Türkçe dersleri bünyesinde gerçekleĢtirilmektedir. Birinci sınıfta okuma-yazma 

becerilerinin kazandırılmasını, ilerleyen sınıflarda dilin kurallarını ve becerilerini kazandırma 

öğretimi takip etmektedir. Ülkemizde 2004 yılında „Yapılandırmacı YaklaĢım‟ uygulanmaya 

baĢlanmıĢ ve gelenekçi anlayıĢla dil öğretimi sona ermiĢtir. Yapılandırmacı Türkçe öğretimiyle 

öğrencilerimizin dil, zihinsel, bireysel ve sosyal becerilerini geliĢtirmeye ağırlık verilmiĢ, Türkçeyi 

doğru, güzel ve etkili kullanan bireyler yetiĢtirme amaçlanmıĢtır (GüneĢ, 2011: 146). Yani, 

yığılmalı olarak ve bütünlük içerisinde, aktif bir Ģekilde bilgi edinme ve bu bilgileri günlük hayatta 

kullanma önem kazanmıĢtır. Çünkü yapılandırmacılık, yeni karĢılaĢtığımız bilgileri önceki 

bilgilerimizle iliĢkilendirerek öğrenmek ve böylece daha önceden bildiğimiz konulara bağlı olarak 

yeni öğrenmeler oluĢturmak anlayıĢına dayalı bir yaklaĢımdır (Arslan, 2007: 43). Onun için dil 

öğretimi bireylere dili belirli kalıplarda öğretmeyi amaçlamaz. Bir sarmal döngü içerisinde her 

yönüyle dili edindirmeye çalıĢır. Dil öğretiminin temel hedefi, öğrencilerin, dilin farklı bağlamlarda 

aldığı görünümleri kavramaları, dil aracılığıyla kendilerini ifade edebilmeleri, değiĢik bilgi 

kaynaklarına ulaĢarak duygu, düĢünce ve hayal dünyalarını zenginleĢtirmeleridir (MEB, 2006: 2). 

Türkçe öğretiminin temel amacı, hedef kitleye anlama ve anlatma becerileri 

kazandırmaktır (ÖnkaĢ, 2008: 2). Anlama, okuma ve dinleme/izleme; anlatma da konuĢma ve 

yazma becerilerinden oluĢmaktadır. Bu becerilerin her biri, birbiriyle iliĢki içerisindedir. Bireyin, 
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ana diliyle doğru, açık ve etkili bir iletiĢim gerçekleĢtirmesi bu dört becerinin bütünsellik içinde 

geliĢmesine bağlıdır. Çünkü dilsel becerilerden birinin geliĢimi öteki becerilerin geliĢimine de katkı 

sağlar (Sever,1998: 54). Bu becerilerinin geliĢtirilmesi için de farklı yöntem ve tekniklere dayalı 

etkinlikler ile Türkçe dersleri iĢlenmektedir. Etkinlik yaklaĢımıyla “…artık öğrenciler dil bilgisi 

veya kültür öğrenmek için güdülenmiyor, tam tersine ilginç görev ve etkinlikler yapmaya 

yönlendiriliyorlar (GüneĢ, 2011: 144).” Böylece Türkçe dersleri, bilginin aktarıldığı bir ortam 

olmaktan çıkarak öğrencinin bilgiyi beceriye dönüĢtürdüğü, aktif olarak katıldığı, etkileĢimli bir 

öğrenme ortamı halini almaktadır. 

Okuma, dinleme/izleme, konuĢma ve yazma becerilerinin geliĢtirilmeye çalıĢıldığı 

ortamlarda, öğrencilerin en çok zorlandıkları alan yazma becerisidir. Öğrencilerin birçoğunun 

yazmaktan sıkıldığı, yazmaya karĢı isteksiz olduğu, yazarken zorlandığı bilinen bir gerçektir 

(Kurudayıoğlu ve Karadağ, 2010: 205). Yazmada farklı etkenler, bu sıkıntıların yaĢanmasına neden 

olmaktadır. Temel dil becerileri arasında öğrenciler tarafından zorluk derecesi yüksek olarak 

algılanan yazma becerisi, içerdiği süreçler bakımından da öğrencilerin olumsuz tutum 

geliĢtirmelerine zemin hazırlamaktadır. Yazma eyleminin doğasından kaynaklanan bazı zorluklar, 

öğrencilerin yazmadan zevk almasını ve bunu yaĢam boyu kullanılacak bir beceri haline 

getirmesini zorlaĢtırmaktadır (Yaman, 2010: 272). Nitekim birçok öğrenci, bu zorlukları 

aĢamayarak yazma becerisini geliĢtirememektedir. Yazma eylemi kendi içinde okuma, düĢünme ve 

düzgün ifade etme becerilerini içerdiği ve uygulaması zor bir eylem olduğu için öğrenciler bu 

etkinlik türünden uzak durma eğilimi içindedirler (Ungan, 2007: 462). 

Yazma, yazarın amacı ve bakıĢ açısına göre bilgileri zihninde gözden geçirmesi, seçmesi 

ve kelimeleri buna göre sıralamasıdır. Bu süreçte zihindeki bilgilerin gözden geçirilmesi, çeĢitli 

iĢlemlerle düzenlenmesi, seçilmesi, seçilen bilgilerin kelimelere aktarılması vb. iĢlemler 

yapılmaktadır. Bu süreç birçok iĢlemin peĢ peĢe yapılmasıyla gerçekleĢmektedir (Fayol, 1997‟den 

aktaran: GüneĢ, 2007: 161). Bu bakımdan zihinsel yapıdakilerin kâğıda dökülmesi baĢlı baĢlına bir 

beceridir. 

Yazma duygu, düĢünce, istek ve hayallerin belirli kurallara uygun olarak birtakım 

sembollerle anlatılmasıdır. Yazma insanın doğası gereği kendini dıĢa vurduğu davranıĢlarından 

birisidir. Duygu, düĢünce, görüĢ ve hayallerin sözle ifade edilmesi yeterli değildir. Dil geliĢiminde 

yazı daha çok önemlidir. Yazma insanın günlük çalıĢmalarında olduğu kadar, meslekteki bilgilerini 

baĢkalarına aktarmak açısından da bir ihtiyaçtır. Yalnız edebiyatla uğraĢanlar değil, diğer alanlarda 

çalıĢanlar da yazma ihtiyacı duyarlar (Özbay, 2006: 121). Bu ihtiyacın istenilen düzeyde 

giderilmesi de bireyi amacına ulaĢtırarak onun yazmada sıkıntı yaĢamasını engelleyecektir. Yazma, 

yirmi birinci yüzyıla girerken de kiĢisel ve toplumsal açılardan önemini korumaya devam 

etmektedir (Akyol, 2011: 107). 

Ülkemizde uzun yıllar, Türkçe ve edebiyat derslerinde, öğrencilere bir atasözü ya da 

vecize verilerek bu söz dâhilinde öğrencilerden bir kompozisyon yazmaları istenmiĢtir. Geleneksel 

anlayıĢın ürünü olan bu uygulama, öğrencilere istenilen becerileri kazandıramamıĢ; aksine birçok 

öğrencinin kompozisyondan nefret etmesine neden olmuĢtur. Her Ģeyden önce öğrencilere yazılı 

anlatım dersleri sevdirilmeli, öğrencilerin yazma becerilerinin geliĢtirilmesini engelleyen önemli 

faktörlerden birisi olan yazamama kaygısı en aza indirilmelidir (Bağcı, 2007: 57). Kaygının 

azalmasıyla da öğrencinin kendine duyduğu güven artacak ve öğrenci yazmaya karĢı istekli hale 

gelecektir. Öğrencinin düĢünmesine, yazmada karĢılaĢılan güçlüklere yardım edilmelidir (GöğüĢ, 

1978: 244-245). Zihinsel bilgi ve birikimin geliĢtirilmesi bu yardımların baĢında gelir. Yazmak için 

zihinde birtakım düĢüncelerin Ģekillenmesi gerekir. Bireyde düĢünme becerisinin varlığı, sadece 

yazacak bir Ģeyler bulmada sıkıntı çekmeme avantajı yanında düĢünülenlerin belli bir düzene göre 

tasnifi ve ifadesinde de önemli avantajlar vermektedir. Bu bakımdan iyi bir kompozisyon yazmak, 
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bir bakıma iyi düĢünmeye, olaylara eleĢtirel bir gözle ve farklı açılardan bakmaya, sebep-sonuç 

iliĢkisi kurmaya bağlıdır (Göçer, 2010: 189). Yazısında anlatacaklarını bu çerçevede düzenleyen 

bir öğrenci, amacına uygun bir yazı yazmıĢ olacaktır. BaĢka bir deyiĢle, doğru ve etkili yazmak, 

düĢünsel bir çabanın uygulamaya dönük eylemidir (Sever, 1998: 60). 

Bir zihinsel geliĢmenin ürünü olan yazma ile ilgili Türkçe Öğretim Programı ve 

Kılavuzu‟nda (2006: 7) “yazma kurallarını uygulama, planlı yazma, farklı türlerde metinler yazma, 

kendi yazdıklarını değerlendirme, kendini yazılı olarak ifade etme alıĢkanlığı kazanma, yazım ve 

noktalama kurallarını uygulama” kazanımları bulunmaktadır. Bu kazanımların gerçekleĢtirilmesi 

ise yazmanın bir ihtiyaç halini alacak uygulamalarına bağlıdır. Öğrencilerin yazmaya ilgilerini 

artırmak ve monotonluğu kırmak için öğrenme ve öğretme sürecindeki yazma etkinliklerinde farklı 

yazma biçimleri kullanılmalıdır. Örneğin, boĢluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan seçerek 

yazma, yarım bırakılan bir metni tamamlama, güdümlü ve kontrollü yazma, eleĢtirel ve serbest 

yazma… (Göçer, 2010: 185). 

Bu yöntemler arasında kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniği, öğrencinin 

sahip olduğu kelime ve kavramları ortaya çıkarma ve kullandırmada etkili bir tekniktir. Programda 

(2006: 70) bu tekniğin amacı “Öğrencilerin öğrendikleri kelime, kavram, atasözü ve deyimleri 

anlatımlarında kullanmalarını sağlayarak kalıcı kılmak ve böylece söz varlıkları 

zenginleĢtirmektir.” Ģeklinde belirtilmiĢtir. Uygulaması ise “Öğretmen tarafından kelime, kavram, 

atasözü ve deyimlerden oluĢan bir havuz oluĢturulur. Bunlar kâğıda ya da tahtaya yazılarak 

öğrencilere verilir. Öğrenciler belirledikleri yazma konusuna uygun olanlarını seçerek yazılarında 

kullanırlar.” Ģeklindedir. Bu teknik yoluyla, ilgili konuya dair kelime ve kavramlar ortaya 

çıkartılacak, bunların yazıda kullanılması sağlanacaktır. Yazma becerisi, öğretim sürecinde 

uygulamalı çalıĢmaların bol bol yapılmasıyla geliĢebilir (Özbay, 2005). Yeri geldikçe buna benzer 

yaratıcı becerilerin kullanıldığı tekniklere dayalı etkinliklerin yapılması, öğrencilerin kelime 

hazinelerini zenginleĢtirmelerine katkıda bulunacaktır. Çünkü yazmanın temeli, kelime hazinesinin 

sağlamlığına dayanır. Öğrenci, kelime hazinesi ne kadar geniĢse düĢüncelerini o kadar etkili 

anlatabilecektir. 

Kelimeler bizim düĢünme aletimizdir (Kaplan, 1989: 425). Onlar ile benliğimizin farkına 

varırız. Kelime ifade etmek istediğimiz düĢüncelerin, tavırların etiketidir (Akyol, 2000: 152). 

Kelimeler yoluyla düĢünür, kelimeler yoluyla düĢüncelerimizi karĢımızdakine anlatırız. DüĢünce 

zenginliği kelime ve kavram zenginliği ile mümkün olur. ĠletiĢim sürecinde, düĢünce oluĢumu ve 

paylaĢımdan kelimeler oldukça önemlidir… Kelimeler anlatımın temelidirler (Gamze, 2006: 105). 

Bildiğimiz kelime sayısı, içinde bulunduğumuz çevremizi ne kadar anlamlandırdığımızı gösterir. 

Kelime bilgisi, derinlik (kelimelerin çeĢitli anlamlarını bilmek), genişlik (çeĢitli 

konularda kelimeler bilmek), ağırlık (bir konuda çok kelime bilmek) olmak üzere üç boyutta 

tanımlanmaktadır (GögüĢ 1978‟den aktaran: Özbay ve Melanlıoğlu, 2008: 32). Bu boyutların her 

birinde bilinen kelime sayısı da kelime hazinesini/servetini ortaya çıkarmaktadır. Bir dilin bütün 

kelimeleri o dilin kelime dağarcığını meydana getirir (Banguoğlu, 1986: 10). Farklı, yaratıcı yazma 

çalıĢmalarının yapılması, öğrencilerin hem kelime hazinelerini ortaya çıkartacak hem de bunların 

yazıda kullanılmasıyla kalıcılığını sağlayacaktır. 

Bir kiĢinin, konuĢmalarında ve yazılarında anlamını bilerek kullandığı kelimelerin 

toplamına “aktif kelime serveti”; kiĢinin okuduğu ve iĢittiği zaman anlamını çıkarabildiği; ama 

kendi cümlelerinde kullanamadığı kelimelerin toplamına ise “pasif kelime serveti” denmektedir 

(KarakuĢ, 2000: 128-129). Yazma çalıĢmalarında, kelime ve kavram öğretimine dayalı etkinliklerin 

amacına uygun olarak yapılması, öğrencilerin pasif kelime servetlerini aktif hale getirecektir. 

Çünkü kullanılmayan kelimeler haliyle unutulmaya yüz tutacaktır. 
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Kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniğinde, ilk olarak, tespit edilen 

konuyla ilgili kelime, kavram, deyim ya da atasözü kâğıda veya tahtaya yazılır. Yazılan kelime ve 

kavramlar hakkında düĢünülür. Anahtar görevi yapan sözcük, çağrıĢım, iliĢkilendirme ve mecaz 

yardımıyla sözcükleri, imgeleri, duyguları, zihinsel depodaki bilgileri sağ beyinden bir mıknatıs 

gibi toplayarak çoğaltır (Ġnal, 2008: 57). Sonra verilen kelime ya da kavramla ilgili zihinde 

çağrıĢanlar, tahtaya veya kâğıda yazılır. Bu esnada öğrenciler yaratıcı becerilerini 

kullanmaktadırlar. ÇağrıĢım tekniğiyle kelimeler hem kolay öğrenilmekte hem de öğrenilen 

kelimeler çabuk unutulmamaktadır. O kelimeyle ilgili somut Ģeylerin düĢünülüp tasarlanması, ön 

bilgilerin harekete geçirilmesi etkili bir yöntemdir (Ġnce, 2006: 61). Yöntemin bu kısmında beyin 

fırtınası tekniği devreye girer. Beyin fırtınası yazıya hazırlık amaçlı kullanılabilecek etkinliklerin 

baĢında gelmektedir (Tonyalı, 2010: 61). Ancak beyin fırtınası tekniğinde olduğu gibi, her akla 

gelen kâğıda veya tahtaya yazılmaz. Sadece verilen anahtar kelime ve kavramla ilgili olanlar 

kâğıda veya tahtaya yazılır. Böylece öğrencide, anahtar kavramla ilgili bilinen kelime ve kavramlar 

ortaya çıkartılır. 

Tekniğin ikinci aĢamasında öğrenci, anahtar kelime ve kavramla ilgili önceden tespit 

ettiği kelime ve kavramlardan konuya uygun olanlarını seçerek yazısında kullanır. Tekniğin son 

aĢamasında ise öğrencinin yazdığı yazıda önceden tespit ettiği kelime ve kavramları kullanarak 

yazdığı yazı değerlendirilir. Öğrencinin bildiği ve kullandığı kelime ve kavramların bu yolla 

kalıcılığı sağlanmıĢ olur. 

Yazma öğretimi, diğer üç temel dil becerisinde olduğu gibi; yazma öncesi, yazma süreci 

ve yazma sonrası etkinlikleri olmak üzere üç iĢlem basamağını izlemektedir (Ġlter, 2002). Bu 

bağlamda kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniği, hem yazma öncesi hem yazma 

sırası hem de yazma sonrasında öğrenciye kolaylıklar sağlamaktadır. Yazma öncesinde, öğrencinin 

anahtar kavram ilgili düĢünmesi, yaratıcılık becerilerini geliĢtirmektedir. Ayrıca yazmaya 

baĢlamadan önce öğrenci, yazısına zihinsel bir hazırlık yapmaktadır. Yazma esnasında ise, öğrenci 

tespit ettiği kelime ve kavramlardan seçtiklerini, anlatımın akıĢına uygun olarak kullanmaktadır. 

Yazıya “Nasıl baĢlasam?, Ne yazsam?, Neyi örnek versem?” gibi kaygı verici durumlar 

azalmaktadır. Böylece yazma süreci sonunda ortaya özgün bir ürün çıkma ihtimali artmaktadır. 

Literatür incelendiğinde, 

yazma çalıĢmalarında süreç ve ürün yaklaĢımları ve bunlardaki yaratıcılığı kapsayan 

iletiĢimsel yazmanın önemi (Alkayalar, 1998); öğrencilere, yazma becerilerinin geliĢtirilmesine 

yönelik bir yazma becerisinin öğretilmesinde daha yaratıcı yaklaĢımların incelenmesi (Chambers, 

1999); oluĢturmacı yaklaĢımın öğrencilerin yaratıcı becerilerine etkileri (Ġlter, 2002); öğrencilerin 

yaratıcı ve geleneksel yazma düzeylerini belirleme (Mollaoğlu, 2002); „yazma sarmalı‟na 

katılanların yaratıcı yazma becerilerinin belirlenmesi (Pangucci, 2004); yaratıcı yazma 

etkinliklerinin biyoloji dersine ve bu dersteki yaratıcılık becerilerine etkileri (DemirbaĢ, 2005); 

yaratıcı yazma yeteneklerinin geliĢiminin aile, öğrenciler dâhil farklı bakıĢ açılarından incelenmesi 

(Van-Tassel-Baska, 2005); Türkçe derslerindeki yazma becerilerinin geliĢtirilmesinde yaĢanan 

sorunlara yaratıcı yazma yaklaĢımının hangi boyutlarda çözüm üretebileceği (Maltepe, 2006); 

yaratıcı yazma etkinliklerinin öğrencilerin metin yazma becerilerinin geliĢtirilmesinde ve yazmaya 

karĢı düĢüncelerinde etkili olup olmadığı (Öztürk, 2007); yaratıcı yazma tekniklerinin Türkçe 

dersine ait tutum ve akademik baĢarıya etkisi (Kapar, 2008); yaratıcı yazma uygulamalarının 

öğrencilerin yazma becerilerine etkileri (Tonyalı, 2010) çalıĢmaları görülmektedir. Bu bağlamda bu 

çalıĢmanın amacı, kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniğinin öğrencilerin yazma 

becerilerine etkilerini tespit etmek, kelime öğretimi çalıĢmalarında bu tekniğin getirilerini ve 

yaratıcı becerilerin iĢe koĢulmasının yazma becerisini nasıl etkilediğini ortaya koymaktır. 
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2. Yöntem 

2.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu çalıĢmada nitel eylem araĢtırması kullanılmıĢtır. Eylem araĢtırması, bir okulda çalıĢan 

yönetici, öğretmen, eğitim uzmanı veya diğer tür kuruluĢlarda çalıĢan mühendis, yönetici, 

planlamacı, insan kaynakları uzmanı gibi bizzat uygulamanın içinde olan bir uygulayıcının 

doğrudan kendisinin ya da bir araĢtırmacı ile birlikte gerçekleĢtirdiği ve uygulama sürecine iliĢkin 

sorunların ortaya çıkarılması ya da hâlihazırda ortaya çıkmıĢ bir sorunu anlama ve çözmeye 

yönelik sistematik veri toplamayı ve analiz etmeyi içeren bir araĢtırma yaklaĢımıdır. Bu yaklaĢımda 

amaç daha önceden belirlenmiĢ kuramsal bir çerçeve içinde bir uygulamayı test etmek ya da 

değerlendirmektir (Yıldırım ve ġimĢek, 2011: 295-296). 

2.2. ÇalıĢma Grubu 

Nitel araĢtırma, belirli bir alan veya yaĢam ortamı ile temasın yoğun ve/veya uzun bir 

zaman dilimini kapsayacak biçimde sürdürülmesiyle yürütülür (Punch, 2005: 142). AraĢtırmacı, 

aynı zamanda araĢtırma sürecine dâhil olarak araĢtırmayı yakından takip eder. Belirli bir sürecin 

kendi ortamı içinde uzun bir süre çalıĢılması ve odaklanılan soruna iliĢkin veri toplanması söz 

konusudur (Yıldırım ve ġimĢek, 2011: 78). Bu özelliğinden dolayı nitel araĢtırmalar küçük gruplar 

üzerinde yapılmaktadır. Bu araĢtırmada da istenilen düzeyde veri elde edebilmek ve bu verileri 

inceleyebilmek için küçük bir grup seçilmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Kocaeli ilinin 

Kandıra ilçesine ait bir köy okulunun 6. sınıf öğrencilerinden oluĢan 15 öğrenci oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin 10‟u erkek, 5‟i kızdır. 

2.3. Veri Toplama Araçları 

ÇalıĢmada, öğrencilerin kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniği dâhilinde 

yazma becerilerini ölçmek ve sağlıklı veriler elde edebilmek amacıyla veri toplama araçları 

kullanılmıĢtır. Uzman görüĢlerinden yararlanılarak araĢtırmacı tarafından oluĢturulan bu araçlar, 

”Deneme”, “Öykü” ve “ġiir” türlerinde, öğrencilerin yazma becerilerini ölçmeye yönelik 

oluĢturulmuĢtur. Çünkü, böylece araĢtırmanın veri tabanı zenginleĢmiĢ olacak, araĢtırmanın 

sonunda ulaĢılacak sonuçların daha geniĢ bir bakıĢ açısıyla yapılması veya alternatif yorumlara 

ulaĢılması mümkün olacaktır (Yıldırım ve ġimĢek, 2011: 285). Her bir veri toplama aracı, iki 

kısımdan oluĢmaktadır. Ġlk kısımda verilen anahtar kavram ve bu kavramla ilgili öğrencilerin 

zihinlerinde çağrıĢan kelime ve kavramları yazabilecekleri bir alan bulunmaktadır. Ġkinci kısımda 

ise öğrencilerin anahtar kavram yoluyla zihinlerinde çağrıĢan kelime ve kelime gruplarını 

kullanarak yazılarını yazabilecekleri diğer alan bulunmaktadır. Ayrıca araĢtırma esnasında, 

araĢtırmacı tarafından yazma süreci video ile kayıt altına alınmıĢtır. Silverman‟a (2000: 45) göre, 

video kamera görüntüleri, araĢtırmacılara sözlü olmayan pek çok ipucu vermektedir. Böylece 

biliĢsel, duyuĢsal ve fiziksel bir beceri olan yazma becerisi, her yönüyle kayıt altına alınmıĢ; 

araĢtırmanın güvenirliği sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

2.4. ĠĢlem 

AraĢtırma verileri, öğrencilerin yazılarını yazdıkları veri toplama araçlarına dayalı olarak 

elde edilmiĢ ardından bu yazma verileri kodlar ve kategoriler dikkate alınarak analiz edilmiĢtir. Bu 

veri toplama araçlarından elde edilen verileri açıklayabilecek kavramlara ve iliĢkilere ulaĢmak için 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2011: 227) içerik analizi kullanılmıĢtır. AraĢtırmada içerik analizi 

çeĢitlerinden de kategorisel analiz kullanılmıĢtır. Kategorisel analizde veriler önce kodlanmıĢtır. 

Kodlar, kelime gruplarını sınıflandırmak ya da gruplandırmak için kullanılan semboller; araĢtırma 

sorularıyla ilgili olan kavramlardır (Robson, 2001). Sonrasında kodları genel düzeyde açıklayan 
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kategoriler (temalar) belirlenmiĢ ve bulgular yorumlanmıĢtır. AraĢtırma bulguları sonucunda iki 

ana kategori altında, 10 alt kategori ve 32 kod tespit edilmiĢtir. 

Ġki ana kategoriden ilki “İlgili Metin Türleri Dâhilinde Konuyu Anlatma”dır. Bu ana 

kategori “Konuya Uygun Başlık Bulma, Konuya Uygun Giriş Yapma, Olayları ve Durumları 

Sıraya Koyarak Anlatma, Etkileyici Sonuç Cümleleriyle Yazıyı Bitirme, Atasözü, Deyim ve 

Özsözlerden Yararlanılarak Oluşturulan Cümleler, Şiirde Kurgusal Bütünlüğü ve Ahengi Sağlama, 

Şiirde Söz Sanatlarını Kullanma” alt kategorilerinden oluĢmaktadır. “Günlük Hayat İle 

İlişkilendirme” ana kategorisi ise “Yaşadıklarından Örnekler Verme, Yaşanan Olaylar, Durumlar 

ve Kişiler Arasında Karşılaştırma ve Benzetme Yapma, Değerlerin Aşınması Sonucu Ortaya Çıkan 

Durumlar” alt kategorilerinden oluĢmaktadır. Bu alt kategoriler de kendi içlerinde kodlara 

ayrılmıĢtır. 

Veri toplama araçlarından öğrencilere ait cümleler aktarılırken öğrencilerin ad ve 

soyadlarının baĢ harfleri kullanılmıĢtır. Üç isimli öğrencilerin ikinci ismi de kodlamaya dâhil 

edilmiĢtir. Bu öğrencilerin cinsiyetleri için ise ad ve soyadlarının ilk harflerinin önüne erkek için E, 

kız için K getirilerek kodlama oluĢturulmuĢtur. Öğrencilerin cümleleri her bir kod altında 

numaralandırılarak verilmiĢtir. Ayrıca veri toplama araçlarından elde edilen öğrenci cümlelerinin 

sonuna, yazının yazıldığı metin türü parantez içinde verilmiĢtir. 

3. Bulgular ve Yorumlar 

1. Ġlgili Metin Türleri Dâhilinde Verilen Konuyu Anlatma 

A. Konuya Uygun BaĢlık Bulma 

a) Anahtar kavram yardımıyla, günlük hayatta insanlar arası yaĢanan olaylar sonucu 

söylenen, kalıplaĢmıĢ kelime ve kelime gruplarından oluĢan baĢlıklar: 

(1) ESA: KÖTÜ GÜN DOSTU (Deneme) 

(2) KEYB: DOSTLUĞUN ÖNEMĠ (Deneme) 

(3) ESA: SÖZÜNÜ TUTAN ADAM (Deneme) 

(4) KAY: SÖZÜMÜZDE DURALIM (Öykü) 

b) Konunun anahtar kavramının kullanılmasıyla oluĢturulmuĢ ve bu kavrama ait 

değerlerin içselleĢtirildiğini gösteren kelime ve kelime gruplarından oluĢan baĢlıklar: 

(1) KAĠ: CANIM ARKADAġIM (ġiir) 

(2) EEV: AĠLEM (Deneme) 

(3) ESA: ÖLÜRÜM SENĠN ĠÇĠN (Deneme) 

(4) KBK: ARKADAġ OLMANIN YOLU (Deneme) 

(5) KEYB: TÜRK’ÜN SESĠ (ġiir) 

B. Konuya Uygun GiriĢ Yapma 

a) Olayı kiĢiler etrafında planlayarak olayın mekânının ve olay öncesi yapılan eylemin 

verilmesiyle oluĢturulan giriĢ cümlesi: 

 

(1) EYEC: 

                                                                                            (Öykü) 
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b) Anahtar kavramın kullanılmasıyla, karĢılaĢtırma yaparak ve atasözünün cümle içinde 

kullanılmasıyla oluĢturulan giriĢ cümleleri: 

(1) EUÖ: 

                                                                                       

                                                                              (Deneme) 

 

(2) EEE   : 

 

                                                                                        (Deneme) 

c) Anahtar kavramın yaĢanılan topraklarda sıklıkla yaĢanan sorunları çağrıĢtırması, bu 

sorunların önceki ve önemli örneklerinin kullanılması ve bu sorunlara karĢı yurttaĢlık bilincinin 

geliĢmesini gösteren Ģiir dizeleri: 

 

(1) KAY: 

                                                                                               (ġiir) 

 

 

 

(2) ECDK:  

                                                                                               (ġiir) 

C. Olayları ve Durumları Sıraya Koyarak Anlatma 

a) KiĢiler etrafında planlan olayı ve bu olaydaki kiĢilerin eylemlerinin belirli bir zaman 

dilimi sırasıyla verilerek kurulan cümleler: 

(1) KAY:  

                                                                                             (Öykü) 

(2) EDÜ:  

                                                                                            (Öykü) 

(3) KEYB:  
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                                                                                            (Öykü) 

(4) KAĠ:    

                                                                    (Öykü) 

b) Örnek üzerinden yola çıkarak bu örnek olay dâhilinde ortaya çıkan durumları, belirli 

bir zaman dilimi sırasıyla anlatan cümleler: 

(1) EEC:  

                                                                                             (Öykü) 

 

(2) KBK:  

                                                                                            (Öykü) 

c) Yazıda anlatılacak konuyu kurgulayarak okuyucuyu kurgulanan mekâna çeken, özgün 

bir örgü meydana getiren ve bir zaman dilimi sıralamasıyla oluĢturulan cümle: 

(1) KNC:  

                                                                                            (Öykü) 

ç) Konuyu, özne (kiĢiler) etrafında planlayarak kiĢiler arasında çeĢitli özellikler 

bakımından karĢılaĢtırma yapan ve beraber eylemde bulunma durumları oluĢturan cümleler: 

(1) EYEC:  

                                                                                         (Deneme) 

(2) ECDK:  

                                                                                            (Öykü) 

(3) KNC:  

                                                                                             (Öykü) 

(4) KAY:    

           

                                                                 (Öykü) 
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(5) ESA:  

                                                                                             (Öykü) 

(6) EYEC:    

           

                                                              (Öykü) 

(7) KEYB:    

           

                                                    (Öykü) 

d) YaĢanabilecek olay ve karĢılaĢabilecek durumlar arasında koĢul-sebep bağlantısını 

kuran ve tavsiye edicilik özelliği taĢıyan cümleler: 

(1) ECDK:    

           

                                                 (Deneme) 

(2) KEYB:  

                                                                                        (Deneme) 

(3) EEC:    

           

                                                 (Deneme) 

(4) EEV:  

                                                                                (Öykü) 

(5) KBK:    

           

                                                                                 (Deneme) 

(6) EEC:    

           

                                                             (Deneme) 
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(7) EDÜ:  

                                                                                   (Deneme) 

(8) KAY:    

           

                                                             (Deneme) 

(9) KBK:  

                                                                                 (Deneme) 

(10) EDÜ:    

           

              (Deneme) 

Ç. Etkileyici Sonuç Cümleleriyle Yazıyı Bitirme 

a) YaĢanan olaydan sonuç çıkarıcı, öneri niteliğinde ve anahtar kavramın çağrıĢtırdığı, 

kalıplaĢmıĢ sözlerden örülü sonuç cümleleri: 

(1) ESA:    

           

              (Deneme) 

(2) EEÖ:    

           

                                                     (Öykü) 

b) Yazıda anlatılanlar dâhilinde ulaĢılan ve anahtar kavramın özgün tanımını veren sonuç 

cümlesi: 

(1)EDÜ:    

           

              (Deneme) 

c) Anlatılan öyküde ortaya çıkan, sonucu kiĢiler etrafında planlayarak veren sonuç 

cümlesi: 
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(1) ESA:    

           

                                                     (Öykü) 

ç) Ülkemizde yaĢananların ortaya çıkardığı durumları ve bu durumların önemini, 

içselleĢtirildiğini anahtar kavramla ifade eden Ģiir dizeleri: 

(1) KAY:    

           

                                            (ġiir) 

(2) ESA:    

           

                                            (ġiir) 

d) ġiir sonunda anahtar kavramın zihinde uyandırdığı duyguları atasözüyle ifade eden Ģiir 

dizeleri: 

(1) EUÖ:    

           

                                             (ġiir) 

D. Atasözü, Deyim ve Özsözlerden Yararlanılarak OluĢturulan Cümleler 

a) Anahtar kavramın geçtiği atasözünü bağlam içine yerleĢtiren cümle: 

(1) EEK: ArkadaĢını söyle sana kim olduğunu söyleyeyim. 

                                                                                  (Deneme) 

b) Anahtar kavramın çağrıĢtırdığı atasözünü, anahtar kavram ile bağdaĢtıran cümle: 

(1) EDÜ: ...  

                                                                                        (Deneme) 

c) Anahtar kavramın çağrıĢtırdığı atasözünün bağlam içerisinde kullanıldığı cümleler: 
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(1) KNC:    

           

             (Deneme) 

(2) EYEC:    

           

              (Öykü) 

(3) EUÖ: Koysalar bülbülü altın kafese yine de der vatanım. 

                                                                                       (ġiir) 

(4) KAY:    

           

                  (Öykü) 

(5) KAY:    

           

                 (Deneme) 

ç) Anahtar kavramın çağrıĢtırdığı deyimlerin kiĢiler üzerinden bağlam içerisinde 

kullanıldığını gösteren cümleler: 

(1) EEC:  

                                                                                              (Öykü) 

(2) KAY: Ali yeni okuluna gitmeye can atıyordu. 

                    (Öykü) 

(3) ESA:    

           

        (Deneme) 

(4) EYEC: …Ve o günden sonra sözüne sadık kaldı. 

                                                                                              (Öykü) 
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(5) EEC:    

           

          (Deneme) 

(6) EDÜ:    

           

                    (Öykü) 

(7) KEYB:  

                                                                                             (Öykü) 

(8) EEC:  

                                                                                            (Öykü) 

(9) EEV:    

           

                  (Öykü) 

(10) EYEC: …    

           

                             (Öykü) 

d) Anahtar kavramın çağrıĢtırdığı özdeyiĢin bağlam içerisinde kullanıldığını gösteren 

cümleler: 

(1) EEV: …    

           

                  (Öykü) 

(2) EEC: Zafer ile kazandık bu bayrağı, alın teriyle. 

                                                                                               (ġiir) 

E. ġiirde Kurgusal Bütünlüğü ve Ahengi Sağlama 

a) Anahtar kavramın zihinde uyandırdığı aidiyet duygularını, ahengi sağlayan ses 

tekrarlarıyla anlatan Ģiir dizeleri: 
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(1) KEYB:  

                     (ġiir) 

b) Anahtar kavramın ülkemizi bağımsızlığa ulaĢtıran önderimizi, önderimizin 

gerçekleĢtirdiklerini ve bunların zihinde çağrıĢtırdıklarını duygusal olarak anlatan Ģiir dizeleri: 

(1) KNC:  

                                                                                                   (ġiir) 

 

 

F. ġiirde Söz sanatlarını Kullanma 

a) Anahtar kavramın bağlam içerisinde “kiĢileĢtirme” sanatı ile kullanılmasını ve 

bireylerde oluĢturduğu aidiyet duygusunun ortaya çıkardığı durumları, ses tekrarları ve coĢkulu bir 

üslupla anlatan Ģiir dizeleri: 

(1) EEC:    

           

                     (ġiir) 

b) Anahtar kavramı ve onun çağrıĢtırdıklarını karĢılıklı konuĢma Ģeklinde anlatan Ģiir 

dizeleri: 

(1) KAĠ:  

                                                                                                  (ġiir) 
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2. Günlük Hayat Ġle ĠliĢkilendirme 

A. YaĢadıklarından Örnekler Verme  

a) Günlük hayatta en yakın olunan kiĢilerle yaĢanan çeĢitli olayları, anahtar kavramın ilk 

akla getirdiği çeĢitli kelime ve kavramlarla anlatan cümleler: 

(1) ESA:    

           

             (Deneme) 

(2) ECDK:    

           

                                  (Deneme) 

(3) KAY: Benim arkadaĢım hem kötü zamanlarımda yanımdaydı hem de iyi 

zamanımda. Bence o dünyanın en iyi arkadaĢı, dostudur. 

                                                                                  (Deneme) 

(4) KEYB:    

           

             (Deneme) 

b) Günlük hayatta yaĢana bir olayı, sonucunu merak ettirecek Ģekilde anlatan cümle: 

(1) EEÖ:    

       (Öykü) 

B. YaĢanan Olaylar, Durumlar ve KiĢiler Arasında KarĢılaĢtırma ve Benzetme 

Yapma 

a) Anahtar kavramın akla getirdiği ilk kavramı, insan iliĢkileri noktasında karĢılaĢtırarak 

ön plana çıkartan cümle: 

(1) KEYB:                         

                                                                                        (Deneme) 

b) Bağlamın ortaya koyduğu anlam dâhilinde anahtar kavramı karĢılaĢtırarak özele 

indiren cümle: 
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(1) EEC:    

           

                                     (Deneme) 

c) Anahtar kavramı aynı anlam havuzundaki bir kavrama benzeterek veren ve günlük 

hayata dair tavsiye niteliğindeki cümle: 

(1) EEC    

           

                                     (Deneme) 

ç) Bağlam içerisinde örnek olarak verilen bir durumu benzetme yoluyla anlatan cümle: 

(1) KNC: …Ama ağzını sır kesesi gibi düĢünmüĢ.  

                                                                                          (Deneme) 

C. Değerlerin AĢınması Sonucu Ortaya Çıkan Durumlar 

a) Anahtar kavramın içerdiği anlamın ve uyandırdıklarının insan iliĢkilerinin 

devamlılığını sağlamadaki rolünü anlatan cümleler: 

(1) EEV:    

           

          (Deneme) 

(2) KAĠ:    

           

                      (Öykü) 

(3) KAY:    

           

                       (Deneme) 

(4) EYEC:    

           

             (Deneme) 



Kelime ve Kavram Havuzundan Seçerek Yazma Tekniğinin  
Öğrencilerin Yazma Becerilerine Etkileri  863 

 

Turkish Studies 
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic 

Volume 7/3, Summer, 2012 

b) Anahtar kavramın çağrıĢtırdığı ve insan iliĢkilerinde önemli bir durumu, yaĢanan bir 

olay üzerinden anlatan cümle: 

(1) EFT:    

        (Öykü) 

(2) KBK:    

           

                             (Öykü) 

4. Sonuç ve TartıĢma  

AraĢtırma sürecinde uygulanan üç veri toplama aracıyla, kelime ve kavram havuzundan 

seçerek yazma tekniğinin öğrencilerin yazma becerilerine etkileri ölçülmeye çalıĢılmıĢtır. Bu veri 

toplama araçları, üçer hafta arayla aynı çalıĢma grubuna uygulanmıĢtır. Ayrıca uygulama esnasında 

video yardımıyla öğrencilerin yazma süreçleri kayıt altına alınmıĢtır. Elde edilen veriler, nitel içerik 

analizine tabi tutulmuĢtur. Elde edilen bulgular, kodlar ve kategorilere ayrılarak derinlemesine 

incelenmiĢtir. Ġnceleme sonucunda iki ana kategori altında toplam 10 alt kategori ve 32 kod tespit 

edilmiĢtir. Bu kategorilerin tespit edilmesinde Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu‟ndaki 

(2006) yazma kazanımlarından ve verilerin kendilerinden yararlanılmıĢtır. Kategori ve kodların bu 

kadar dallandırılmasında, yazma becerisinin çok yönlü bir beceri olması ve elde edilen verilerin 

ayrıntılı olarak incelenmesi etkili olmuĢtur. 

Kategorilerden ilki, “İlgili Metin Türleri Dâhilinde Konuyu Anlatma” ana kategorisidir. 

Bu ana kategori altında, 7 alt kategori, 24 koda bölünerek analiz edilmiĢtir. “Konuya Uygun Başlık 

Bulma” alt kategorisinde, öğrencilerin yazacakları metinlere baĢlık bulurken verilen anahtar 

kavramı, günlük hayatta kendilerinin ya da çevrelerindeki insanların kullandıkları kalıplaĢmıĢ 

kelime ve kelime gruplarından oluĢturdukları ve bu kelime ve kelime gruplarına ait anlamsal 

boyutların, öğrencilerin iliĢkilerinde baskın unsurlar olduğu görülmüĢtür. Öğrencilerin 

zorlanmadan yazı yazacağı konular onların yaĢamları ile ilgilidir. Öğrenciler duygu, düĢünce, tasarı 

ve hayallerini… yaratıcılıklarını da kullanarak daha rahat anlatabileceklerdir (Göçer, 2010: 183). 

“Konuya Uygun Giriş Yapma” alt kategorisinde, öğrencilerin bazılarının anlatacakları 

olayı, kiĢiler üzerinden planlayarak metne giriĢ yaptıkları ayrıca anahtar kavramın çağrıĢtırdığı 

kelime ve kavramları, kalıplaĢmıĢ sözlerle kiĢilerin eylemlerine döktükleri ortaya çıkmıĢtır. 

Konuya kiĢiler üzerinden giriĢ yapılması, öğrencilerin anlatacakları olayı, somut hale getirmeye 

çalıĢtıklarını göstermektedir. Ayrıca “şiir” yazarken tarihimizde önemli olayların kendilerinde 

uyandırdıklarını kullanmaları, öğrencilerin bu yaĢananlardan çıkartılan dersleri içselleĢtirdiklerini 

gösterir. Yazdığı yazı, kiĢinin o konudaki bilgisini, yaĢantılarını anlayıĢlarını, zihin düzeyini, 

sözcük dağarcığını ve kiĢisel anlatım gücünü yansıtır (GöğüĢ, 1978: 236). 

“Olayları ve Durumları Sıraya Koyarak Anlatma” alt kategorisinde ortaya çıkan 

kodlardan, öncelikle, kiĢiler üzerinden giriĢ yapılan olayda, kiĢilerin eylemlerinin zaman dilimi 

sıralamasıyla verilmesi, anlatılacak olayın zihnen bir sıralamaya tabi tutulduğunu gösterir. Ayrıca 

yazılarda örneklerin verilmesi, konunun somut hâle getirilmeye çalıĢıldığını, anlatılan olayın 

inandırıcılık düzeyinin arttırılmaya çalıĢıldığını göstermektedir. Yazma, beyinde yapılandırılmıĢ 

bilgilerin yazıya dökülmesi iĢlemidir… Seçilen bilgiler zihinsel iĢlemlerden geçirilerek 

düzenlenmektedir. Bu iĢlemler sıralama, sınıflama, iliĢki kurma, eleĢtirme, tahmin etme, analiz-

sentez yapma, değerlendirme vb. olmaktadır (GüneĢ, 2009: 11). Bu kod bölümünde ENC adlı 
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öğrenci, hayal izlenimleri taĢıyan, tasvir edilebilecek bir mekân ve kiĢiler üzerinden eylemleri 

anlatarak yaratıcı becerilerini kullanmıĢtır. Yazma çalıĢmaları ile Göçer‟e göre (2010: 189) 

“…öğrencilerin zihinlerindeki çağrıĢımlar yoluyla duygu, düĢünce ve hayaller harekete 

geçirilebilir.” 

Bu alt kategori altında, ortaya çıkan kodlardan diğerleri de yazılarda üst düzey zihinsel 

iĢlemlerden olan karĢılaĢtırma ve iliĢkilendirme becerilerinin kullanılmasıdır. Bu kodları temsil 

eden cümlelerde, öğrenciler anlattıkları yazılarında, yapılan eylemleri karĢılaĢtırmıĢlar ve 

bunlardan bir sonuç çıkartarak değerlendirmelerde bulunmuĢlardır. Ayrıca kurguladıklarında, 

koĢul-sebep cümleleri kurmuĢlar, çeĢitli Ģartların gerçekleĢmesini nedenlere bağlamıĢlar ve bu 

yolla tavsiye cümlelerine ulaĢmıĢlardır. Yazma, bir dil becerisi olmanın yanında duygu ve 

düĢünceleri belli bir düzen ve uyum içinde anlatma gibi üst düzey düĢünmeyi sağlayan bir teknik 

olarak görülmektedir (Bozkurt, 2009: 25). 

“Etkileyici Sonuç Cümleleriyle Yazıyı Bitirme” alt kategorisi yazılan yazıların sonuç 

kısımlarında, öneri niteliğinde yani ders verme amacı taĢıyan, bazen anlatılanların sonucunda bir 

tanıma varıldığını gösteren,  atasözü ve deyimlerin kullanıldığı cümlelerin kodlarından 

oluĢmaktadır. Öğrencilerin yazılarını genellikle öneride bulunma veya ders verme amacı güden 

cümlelerle bitirmeleri ve bunu yaparken atasözü ve deyimlerden yararlanmaları, Türkçe derslerinde 

uygulanan yazma çalıĢmalarının etkili olduğunu göstermektedir. Bir yazının yazılma amacını 

gösteren sonuç kısmının ders çıkarıcı ifadelerle bitirilmesi, öğrencilerin yazılarında bir ana fikre 

ulaĢmaları yani sentez düzeyine eriĢebilmelerindendir. Böylece “Konunun tümü, paragrafların 

bildirdiği olaylar, düĢünceler, bilgilerle ortaya çıkar (GögüĢ, 1978: 251).” 

Bu alt kategoride, “Şiir” türündeki yazılarda, anahtar kavramın kendisi ve onun 

çağrıĢtırdığı kelime ve kavramlar sıklıkla kullanılmıĢtır. Anahtar kavram konuyu anlatmada ana 

unsur görevi görmüĢ ve bu kavramın uyandırdığı anlamların ülkemizdeki gerçekliklerle iliĢkisi, 

duygusal ve coĢkulu bir dille anlatılmıĢtır. Bilinen kalıp ifadeler ve atasözleri de dizelere alınarak 

anlatım zenginleĢtirilmiĢtir. Yazılı anlatımda özgünlüğe ulaĢmada kiĢinin kendi görüĢ, düĢünce ve 

hayal gücünü de iĢin içine katmasının önemi büyüktür (AĢılıoğlu, 1993: 146). 

“Atasözü, Deyim ve Özsözlerden Yararlanma” alt kategorisinde Türkçenin zengin bir dil 

olduğunu gösteren atasözü, deyim ve özsözlerin kullanıldığı cümlelerden tespit edilen kodlar yer 

almaktadır. Öncelikle yazılan yazılarda fark edilen, öğrencilerin anahtar kavramın çağrıĢtırdığı 

atasözlerini cümlelerin içine, anlamı tamamlayacak Ģekilde yerleĢtirmeleridir. Bazen de kiĢilerin 

eylemleri yoluyla atasözleri ve deyimler kullanılmıĢtır. Öğrencilerin bildikleri atasözlerini, 

deyimleri, kalıplaĢmıĢ diğer ifadeleri cümlelerinde kullanmaları, kelime ve kavram havuzundan 

seçerek yazma tekniğinin amacına ulaĢtığını göstermektedir. Öğrencilerin yazım sürecinde ünlü 

yazarların eserlerinden, atasözlerinden, deyimlerden faydalanarak anlatımı kuvvetlendirme yolları 

kavratılmalıdır (Gömleksiz vd. 2010: 1140). 

“Şiirde Kurgusal Bütünlüğü ve Ahengi Sağlama” alt kategorisinde ise anahtar kavramın 

zihinde uyandırdığı kelime ve kavramlar, Ģiir dizeleri içinde ses tekrarlarıyla verilerek hem 

kurgusal bütünlük hem de ahenk sağlanmıĢtır. Aynı Ģekilde toplumsal değerlerin ve aidiyet 

bağlarının verdiği duygular, Ģiir oluĢturulurken kullanılmıĢtır. Bu dizeleri oluĢturan öğrenciler, 

kendi yaĢantılarında önemli bir yere sahip olan değerleri yazılarına taĢımıĢlardır. Böylece önceden 

bilinenler, yazıya Ģiir dizeleriyle aktarılarak yaĢananlar ile yazı arasında iliĢki kurulmuĢtur. Yazılı 

anlatım, öğrencinin gördüğünü, duyduğunu, düĢündüğünü ve yaĢadığını yazarak anlatmasıdır 

(Ünalan, 2001: 123). 

“Şiirde Söz Sanatlarını Kullanma” alt kategorisinde, Ģiirde anlatılanları daha etkili hale 

getiren söz sanatlarından kiĢileĢtirme ve konuĢturma sanatlarının kullanılması, öğrencilerin 
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derslerde öğrendiklerini yazılarına aktardıklarını göstermektedir. Bu dizeler yoluyla ortaya çıkan 

kodlarda, anahtar kavramın baskın anlamının çağrıĢtırdıkları, söz sanatlarıyla dizelerde 

kullanılmıĢtır. Bu dizeler, bu söz sanatlarının kullanılmasıyla daha nitelikli bir hal almıĢtır. Bu 

yolla öğrencilerin “…metin oluĢturma değil metin oluĢturma için gerekli bilgilere sahip olunması 

sağlama (CoĢkun, 2009: 51)‟‟ya çalıĢılmıĢtır. 

Ġkinci ana kategori “Günlük Hayat İle İlişkilendirme” ana kategorisidir. Bu ana 

kategorideki “Yaşadıklarından Örnekler Verme” alt kategorisinde, günlük hayatta öğrencilerin 

yaĢadıkları olaylardan, iletiĢimde bulunduğu kiĢilerle eylemlerinden verdikleri örneklerden kodlara 

ulaĢılmıĢtır. Bu kodlarda öncelikle, öğrencilerin en yakın oldukları kiĢilerle yaĢadıklarını, anahtar 

kavramın çağrıĢtırdığı anlam boyutlarındaki kelime ve kavramlarla anlatmaları göze çarpmaktadır. 

Anlatılan bu olaylar, bazı öğrencilerin cümlelerinde sonucun merak ettirilmesi boyutuna kadar 

ulaĢmıĢtır. Böylece öğrenci, kendi deneyimlerinin üzerine yaratıcı becerilerini de katarak yazısını 

yazmaya çalıĢmıĢtır. Yaratıcı yazma etkinliklerinin en önemli amacı öğrencilerin sıkıcı, kendini 

tekrarlayan, monoton yazılar yazmak yerine özgün, akıcı, ilgi çekici bir Ģekilde duygu ve 

düĢüncelerini ortaya koymalarını sağlamaktır (Temizkan, 2010: 629). 

“Yaşanan Olaylar, Durumlar ve Kişiler Arasında Karşılaştırma ve Benzetme Yapma” alt 

kategorisinde, anahtar kavramın anlamsal boyutunun, insan iliĢkilerinde ön plana çıkartılarak, 

karĢılaĢtırma ve benzetme sanatlarından yararlanılmasıyla oluĢturulan cümlelerden kodlara 

ulaĢmaktayız. Söz sanatlarının düz yazı cümlelerinde bu Ģeklide kullanılması, yazıda anlatılmak 

isteneni daha farklı, etkili anlatma olanağı sağlamıĢtır. Ayrıca örnek verilen, karĢılaĢtırılan kiĢi ve 

kavramlar arasında özele indirgenerek olay, daha net hale getirilmiĢtir. Dili yaratıcı kullanmak; 

dilin tüm olanaklarının (sözcükler, cümle kuruluĢları, deyimler, benzetmeler, imgeler vb.) farkında 

olmaya ve bu olanakları etkili ve özgün bir Ģekilde kullanmaya baĢlıdır (Aksan, 1993). Böylece 

ortaya çıkan cümlelerde, dilin imkânlarından yararlanılarak yazılan yazılar, anlatıma orijinallik 

katmıĢtır. 

“Değerlerin Aşınması Sonucu Ortaya Çıkan Durumlar ve Değerlerin İlişkilerin 

Devamını Sağlamadaki Rolü” adlı son alt kategoride, günlük hayatta insan iliĢkilerinde oldukça 

önemli bir yere sahip olan değerlerin aĢınması sonucu orta çıkan sıkıntıları anlatan ifadelere 

rastlanmaktadır. Bu ifadelerde, anahtar kavramın çağrıĢtırdığı anlamsal boyutlar, çeĢitli iliĢkileri ve 

bu iliĢkilerin sonuçlarını anlatmada kullanılmıĢtır. Bu da toplumsal değerlerin birey üzerindeki 

etkilerini göstermektedir. Bu değerler ve bunların insan iliĢkilerindeki yeri, öğrencilerin kendi 

yaĢadıklarıyla örtüĢerek yazılarda yer edinmiĢtir. Bu Ģekilde günlük hayatta edinilen deneyimler, 

iliĢki kurma, değerlendirme ve sonuca ulaĢma becerilerinin kullanılmasını sağlamıĢtır. Bu 

bakımdan iyi bir kompozisyon yazmak, bir bakıma iyi düĢünmeye, olaylara eleĢtirel bir gözle ve 

farklı açılardan bakmaya, sebep, sonuç iliĢkisi kurmaya bağlıdır (Göçer, 2010: 188). 

5. Öneriler 

Kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniğinin öğrencilerin yazma becerilerine 

etkilerine tespit etmek amacıyla yapılan çalıĢma öncelikle, Türkçe derslerinde yapılandırmacı 

anlayıĢla uygulanan yazma etkinlikleriyle, yazma sürecinin sıkıcı, bunaltıcı bir süreç olmaktan 

çıkarıldığını göstermektedir. Bu bakımdan iĢin uygulayıcılarına –öğretmenlere- Ģu önerilerde 

bulunulabilir: 

1. Yazma, her Ģeyden önce kaygı verici bir çalıĢma olmaktan çıkarılmalıdır. Yazma 

çalıĢmalarına baĢlamadan önce, çeĢitli çalıĢmalar ile öğrenciler hem duyuĢsal hem biliĢsel hem de 

fiziksel olarak yazmaya hazır hale getirilmelidir. 
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2. Yazma çalıĢmalarında geleneksel anlayıĢın ürünü olan uygulamalardan kaçınılmalıdır. 

Öğrencilere bir atasözü ya da özdeyiĢin yazma konusu olarak verilmesi, yazmayı kısır bir döngüye 

sokmaktadır. Öğrenci yazısına nasıl baĢlayacağını, yazısını nasıl devam ettireceğini bilememekte 

ve aynı düĢünceler etrafında yazısını sürdürmektedir. Onun için öğrencinin kendi bildiklerini 

kullanabileceği teknikler uygulanmalıdır. 

3. Yazma üç süreçten oluĢmaktadır: Yazma öncesi, sırası ve sonrası. Bu süreçlerin her 

birinde, öğrenci nasıl yazabileceğini bilmelidir. Bu üç süreçte öğrencinin kendisine neler yapması 

gerektiği öğretilirse öğrenci bu aĢamalarda sıkıntı yaĢamadan yazısını yazabilecektir. Türkçe 

öğretmenleri, yazma etkinliklerinde öncelikle “bir paragraf hangi bölümlerden oluĢur, bu 

bölümlerde yazının içeriği nasıldır, yazar buralarda yazısını nasıl sürdürür, dili nasıl kullanır” gibi 

çalıĢmalar yapmalıdır. Böylece öğrenci, zihninde, bir bütün olan paragraf ve paragrafın nasıl 

oluĢtuğuna dair bir Ģema oluĢturacaktır ve bu Ģemayı yazısında kullanacaktır. 

4. Yazmada istenilen verimin elde edilmesi, öğrencinin bildiği ve kullandığı kelime 

dağarcığına bağlıdır. Öğrenci ne kadar çok kelime biliyor ve bunları yazısında kullanıyorsa o kadar 

nitelikli yazılar yazabilecektir. Bu noktada, öğrencilerin kelime hazinelerinin geliĢtirilmesi 

çalıĢmalarına ağırlık verilmelidir. Kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma tekniğinin en 

önemli yanı, öğrencilerin bildikleri kelimeleri ortaya çıkartmak ve bunları yazılarında 

kullanmalarını sağlamaktır. Yazma çalıĢmalarına baĢlamadan önce, diğer tekniklerden 

yararlanılarak öğrencilerin bildikleri deyim, atasözü ve özdeyiĢlerin ortaya çıkartılması, önemli bir 

avantajdır. Öğrenci bu yolla hem bildiği kelime ve kavramları ortaya çıkartacak hem de bir ön 

hazırlık yapacaktır. Bu ön hazırlık aynı zamanda zihinsel bir hazırlık devresidir. Beyin fırtınası, 

zihin haritası gibi, zihindeki bilgileri çağrıĢım yoluyla ortaya çıkartan teknikler, öğrencilerin yazma 

konusu ile ilgili ön bilgilerini ortaya çıkartan tekniklerdir. Bu teknikler yazma çalıĢmalarından önce 

kullanılmalıdır. 

Ancak ön bilgilerin ortaya çıkarılmasıyla iĢ bitmez; bunu yazma sürecinin kendisine 

taĢımak gerekir. “Öğrenci, önceden tespit ettiği kelime ve kavramları yazısında kullanabiliyor mu? 

Yazısının tamamında orantılı olarak bu kelime ve kavramları kullanabilmiĢ mi yoksa bir 

bölümünde mi daha çok kullanmıĢ? Bu kelime ve kavramlar, öğrencinin yazısına ne kadar katkıda 

bulunmuĢ?” gibi sorular, bu tekniğin verimliliğini anlamaya yönelik sorulardır. Yazma etkinlikleri 

sonrasında öğretmenler, öğrencilerin yazılarını buna benzer noktalarda değerlendirmeli ve 

değerlendirmelerini öğrencilerle paylaĢmalıdır. Böylece öğrenciler, bu uygulamalardan neler 

kazandıklarını öğrenebilecekler ve sonraki çalıĢmalarında bunları kullanabileceklerdir. 

5. Yapılandırmacı dil öğretiminde amaç, yaratıcı becerileri geliĢmiĢ bireyler 

yetiĢtirmektir. Yazma çalıĢmaları bakımından, kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma 

tekniği, zihinsel birikimleri ortaya çıkartan ve kullandırmayı amaçlayan yaratıcı bir tekniktir. 

Öğrencilerin yaratıcı yazma becerilerinin geliĢtirilmesinde bu teknikten yeri geldikçe 

yararlanılmalıdır. 
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