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YABANCI DIL FRANSIZCA SINIFINDA ANADIL KULLANIMI*
Nurten OZCELIK*

OZET

Yabanci dil Fransizca siifinda 6gretim elemanlar: ve 6grencilerin
anadilleri Turkceye basvuru durumlarini ve bu basvurularin
nedenlerini incelemek amaciyla hazirlanan bu calismanin evrenini,
2010-2011 Egitim-Ogretim yili Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakuiltesi
Fransiz Dili ve Egitimi Anabilim Dali Hazirlik sinifi 6grencileri ve 6gretim
elemanlar1 olusturmustur. Anadil Turkceye basvuru durumlarini
belirlemek ve 6rneklerle ortaya koymak amaciyla, ¢aligmanin evrenini
olusturan siiflarin konusma ve Fransizca dilbilgisi dersleri, gerekli
izinler alinarak, 6gretim elemanlarmnin bilgisi dahilinde, iki ay streyle
kaydedilmistir. Ses kayitlan titizlikle incelenerek, arastirmanin amacina
uygun iletisim durumlar1 yazili hale getirilmis, 6grenciler ve 6gretim
elemanlarinin anadile basvurduklari durumlar ve nedenleri bashklar
halinde 6rneklerle ele alinmistir.

Ogrencilerin anadil Turkceye basvuru durumlari ve nedenleri
incelendiginde, dil Dbecerilerinin yeterince gelismemis olmasi,
etkinliklerin hedeflenen edinimlere ve 6grenenlerin diizeylerine uygun
olup olmamasi, 6gretim elemaninin simifta anadil kullanimina olumlu
ya da olumsuz bakmasi ve kullandig: dilin dtizeyi, yardimlasma, sinif
ortaminin yapaylig1 ve ayrica birinci yabanci dil Ingilizcenin etkisinin bu
basvurularn aciklamada énemli bir rol oynadiklar: saptanmistir. Ogretim
elemanlar1 ise egitim-6gretim etkinliklerini ve smuf ici iletisimi
yonetmek, anlamayi kolaylastirip rehberlik etmek, hedef dilin zor
yanlarini ac¢iklamak, 6grencileri gtidiilemek, degerlendirme yapmak ve
az da olsa ders dis1 aciklamalar yapmak amaciyla anadile
basvurmaktadirlar. Ayrica 6gretim elemanlarinin dil becerisi dtizeyleri
de anadile bagvurmay: etkileyen 6nemli bir unsurdur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil sinifi, anadil Turkceye basvuru
durumlar1 ve nedenleri.

MOTHER TONGUE USE IN FRENCH FOREIGN LANGUAGE
CLASSROOMS

ABSTRACT

The population of this research prepared to make clear the
reasons and situations in which students and lecturers resort to their

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglarina gore orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir.
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Turkish mother tongue in French as a foreign language classroom is
made up of 2010-2011 school year, Gazi University Gazi Faculty of
Education, Department of French Language and Education preparatory
class students and lecturers. After the required permission is taken and
lecturers are informed, the contents of this research are made up
speaking and grammar French classes that have been recorded a two
month period, for the purpose of trying to make clear with examples the
reasons for resorting to the Turkish mother tongue. The recordings have
been closely examined and the communicative situations have been
presented in the written form appropriate for the purpose of this
research. The situations and reasons for why students and lecturers
resort to the mother tongue have been presented as headings with
examples.

When studied the situations and reasons for which students
resort to the Turkish mother tongue, it can be seen that the lack of
language skill development, the inappropriacy of targeted gains in
activities and the learning level, the lecturers positive or negative
outlook on the use in the class, and the level of the language he/she
uses, contribution, the artificiality of the class environment and also the
effects of English as the first foreign language, is established as to
playing a big role. However, lecturers use mother tongue in order to
manage educational-instructional activities and communication in the
classroom, to make it easier to understand and guide, to explain
difficult areas of the target language, to motivate students, to evaluate
and even though it’s not done much, to explain things not related to the
lesson. Also the language skills of lecturers are important factors when
it comes to the use of the mother tongue.

Key Words: Foreign language classes, situations and reasons for
using Turkish mother tongue.

1. GIRIS

Yabanci dil sinifinda, anadilin yeri ve onemi konusu dil Ogretim yontemleri ve
yontembilimciler arasinda derin tartismalara neden olmus ve zaman icinde bu konuda ¢ok degisik
gorisler ileri siiriilmiistiir. Giiniimiizde bile bu konuda tam bir fikir birligine varilamams olmast,
farkli simif i¢i uygulamalari da beraberinde getirmistir. Bir tarafta, “anadilini 6grenen c¢ocuk”
modelinden hareketle, ayn1 ortam ve sartlar1 yabanci dil 68renenine de saglayarak, siirekli hedef
dille (langue cible) temasla kolaylastirilms bir dil 6gretimi/6grenimini savunanlar, diger tarafta ise,
anadilde edinilen birikim ve deneyimlerin 6grenilecek dile temel teskil edecegini, bu nedenle
yasaklanmamas1 gerektigi goriisiinii ileri siirenler vardir. Ulkemiz sartlarinda, birinci goriisiin
gerektirdigi dogal dil 6grenme ortamimi ve hedef dille siirekli temast saglamanin ¢ogu zaman
miimkiin olamayacag bilinen bir gercektir. Ogretim elemam, simfta anadili yasaklayip dgrencileri
yabanci dilde iletisim kurmaya yonlendirse ya da O0grenci hi¢ anadile bagvurmadan yabanci dili
ogrenmeye kararli ve istekli olsa bile simiftan ¢iktiginda, kendini ister istemez anadilin
konusuldugu bir ortamin i¢inde bulacak, hedef dille temas: siirekli olamayacaktir. Kisacasi, 6gretim
elemani anadile basvuruyu ne kadar yasaklarsa yasaklasin, hangi 0gretim yontemini uygularsa
uygulasin anadile bagvuruyu engellemesi kolay degildir.

Konu ile ilgili olarak yapilan alanyazin taramasi sonucunda gerek yurt disinda (Castellotti
2001; Castellotti 1997b; Causa 1997; Coste 1997; Cuq 2000; Dabéne 1987; Giacobbe 1990;
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Véronique 1990), gerekse yurt iginde yapilmus birgok calisma saptanmustir: Yavuz ve Simsek
(2008) “Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Eytisimsel Incelemesi” adli makalelerinde
19.ylizyilda ilk kez Dilbilgisi-Ceviri Yontemiyle ortaya ¢ikan “yontem” kavramimin 1990’lara
gelindiginde yontembilimciler tarafindan reddedildigini ve yontem sonrasi ¢agin basladigini, bu
cagda yabanci dil 6gretiminde anadilin yeniden énem kazandigim vurgulamiglardir. Yildinm ve
Mersinligil (2000) “Use Mother Tongue in ELT Classes: When and Why?” baslikli ¢aligmalarinda
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Egitimi Anabilim Dahndaki siniflarda
anadilin ne zaman ve ni¢in kullanildig1 sorusuna cevap aramislar, sonug olarak, 6grenme-0gretme
stireclerinde ortaya ¢ikan cesitli faktdrlere bagl olarak yabanci dil 6gretiminde anadil kullantminin
her zaman 6nemli bir yer tuttugu goriisiinii desteklediklerini belirtmislerdir. Saricoban (2010)
“Yabanci Dil Simifinda Anadil Kullammuna Izin Verilmeli mi?” bashg1 altinda Ufuk Universitesi
hazirlik smiflarinda toplam 96 6grenciye uyguladigi 6 bdliimliik anketten elde ettigi bulgulara
dayanarak, anadilin zor kavramlar1 agiklamak, yeni sozciikleri tammlamak, anadil ile yabanci dil
arasindaki iligkiyi agiklamak, 6grencileri giidiilemek, sinifi yonetmek, istenildiginde ¢eviri yapmak
gibi konularda kullanildig1 sonucuna varmistir.

Yabanci dili 6gretecek dgretim elemanlari, bu konudaki farkli goriis ve Oneriler nedeniyle
sinif i¢inde anadili ne zaman, ne kadar, nasil kullanmalarinin dogru olacag: konusunda siirekli bir
ikilem igindedirler. Bu belirsizliklere 151k tutabilmek, yabanci dil 6greten ve &grenenlerin
zihinlerindeki “sinifta anadil kullanma/kullanmama” konusundaki sorulara cevap bulabilmek ve
belirtilen sorun karsisinda kesin bir durug sergilemelerine yardime1 olmak amaciyla hazirlanan bu
calismada, oncelikle yabanci dil 6gretim/6grenim yontemlerinin dil sinifinda anadil kullanmimina
bakis agilar ele alinacaktir. Daha sonra, 6grenci ve Ogretim elemanlarinin anadile basvuru
durumlari 6rneklerle ortaya konularak nedenleri vurgulanacaktir.

2. YONTEM
2.1 Cahsmanin Amaci

Bu galismanin amaci, ikinci yabanci dil Fransizca (L3)" smifinda, dgrenci ve 6gretim
elemanlarinin farkinda olmadan, herhangi bir programlama yapmadan, gelisen gereksinimlere
uygun olarak anadilleri Tiirkgeye (L1) hangi baglamda, nasil, ne amagla ve ne oranda
basvurduklarini incelemektir. Calisma, ayrica bu dil degisimlerinin (alternances) farkl islevlerini,
siif i¢i ders kayitlarinin incelenmesi sonucunda elde edilen 6rnekler ve 6gretim elemanlarinin
belirttikleri goriisler yardimiyla ortaya koymayi ve ikinci yabanct dil Fransizcamn daha iyi
Ogretimi/0grenimine katkida bulunacak ¢6ziim 6nerileri sunmay1 hedeflemektedir.

2.2 Cahisma Grubu

Calisma grubu, 2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda Gazi Universitesi Fransiz Dili ve
Egitimi Anabilim Dali Hazirlik simiflarina Ingilizce dil puanlarina gore yerlestirilen 72 dgrenci ve 8
Ogretim elemanindan olugmaktadir.

2.3 Veri Toplama Y 6ntemi

Ikinci yabanci dil Fransizca simifinda 6grenci ve dgretim elemanlarinin anadilleri Tiirkgeye
bagvuru durumlarini inceleyebilmek amaciyla, Fransizca hazirlik siniflarinda yapilan dilbilgisi
(haftada 12 saat) ve konusma dersleri (haftada 12 saat) iki ay siireyle, gerekli izinler alinarak
kaydedilmistir. Caligmanin amaci, dogal sartlarda gelisen anadile gegis durumlarini incelemek
oldugundan, kayit islemi, 0gretim elemanlarinin bilgisi dahilinde ancak Ogrencilerin haberi
olmaksizin yaklagik 200 saatlik bir dil egitimi siirecinin ardindan gergeklestirilmistir. Ses kayitlari

1L1: Anadil Tiirkge
L2: Birinci yabanci dil Ingilizce
L3: ikinci yabanci dil Fransizca
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dikkatli bir bicimde incelendikten sonra, arastirmanin kapsamina uygun nitelikteki ornekler
belirlenerek yazili hale getirilmis ve 0gretim elemanlariyla yapilan birebir goriigmelerden elde
edilen verilerle birlestirilerek basliklar halinde ele alinmustir.

3.YABANCI DiL OGRETIM YONTEMLERININ DIiL SINIFINDA ANADIL
KULLANIMINA BAKIS ACILARI

Avrupa’da 16. ylizyil sonlar1 ve 17. yiizyilda da kullanilan geleneksel yontem (1a méthode
traditionnelle) ya da diger adiyla dilbilgisi-¢eviri yontemi (la méthode grammaire-traduction) 19.
ylizyllda modern dillerin okul programlarina dahil edilmesiyle en parlak donemini yasamstir.
Bir¢ok yoniiyle elestirilmesine karsin, 20. ylzyilin baslarina kadar varligimi siirdiiren hatta
giiniimiizde bile bir¢cok Universitenin egitim programlarinda karsilagilan bu yontemde amag,
Ogrenilen dilde iletisim becerilerinin gelistirilmesinden ¢ok, dilbilgisi kurallarinin 6grenenler
tarafindan eksiksiz 0grenilmesi ve bu kurallarin yazili alistirmalarda 6zellikle yabanci dilden—
anadile (version) ya da anadilden—yabanci dile (théme) c¢evirilerde uygulanmasidir (Giilmez,
1993:4). Bu nedenle, anadile sik bagvurulmasinda hicbir sakinca gérmez. Yabanci dilde okunan
metnin anadile ¢evrilmesi, bilinmeyen sOzciiklerin ya da anlagilmayan boliimlerin anadilde
aciklanmasi, sinif i¢i iletisimin anadilde saglanmasi, kisacasi “anadile siirekli ve agik bir bigimde
bagvurulmasi anadilin bu yabanci dil 6gretim yontemi iginde onemli bir yere sahip oldugunu”
(Castellotti, 2001: 16) gdstermektedir.

Geleneksel yontemin tersine diizvarim yonteminde (la méthode directe) sinif i¢i iletisimde,
Ogrenilen dili etkin kilarak, Ogrenenlerin yabanci dilde diisinme becerilerini gelistirmek ve
“anlam”a dogrudan, anadile bagvurmadan ulasmak s6z konusudur” (Castellotti, ibid: 17). Anadile
ancak anlagilmayan sozciiklerin agiklanmasinda ve yabanci dilden-anadile yapilan gevirilerde ¢ok
kisa siireli olarak bagvurulmasina izin verir (Giilmez, 1993: 19).

Geleneksel yontemin etkileri zaman zaman goriilse de anadile bagvurmay1 reddeden goriis
20. yiizyihn dil 6gretim yontemlerine iliskin diisiincelerde etkili olmustur. 50°1i yillarn sonlarinda
Fransa’da ortaya c¢ikan ve daha sonra diger iilkelere de yayilan gorsel-isitsel yontem (la méthode
audio-visuelle) ise anadili, tamamen yabanci dil sinifi digina ¢gikarmustir. Dilin, “gdrsel-isitsel bir
biitiin oldugunu ve sesletimin de (prononciation) yabanci dil &greniminin temeli oldugunu”
(Guberina, 1972: 10-11 in Germain, 1993:164) savunan bu yontemin uygulayicilart anadile
bagvurmay1 can sikici ve yabanci dili anlamaya engel olacagi gerekgesiyle reddetmislerdir
(Castellotti, 2001: 18). Oyle ki, resimler kendilerine karsilik gelen sdzcelerden bir saniye sonra
gosterilerek sézce dinletme yoluyla 6grenenlerin anadilde diisiinmelerine bile firsat verilmemesi
Onerilmistir (Besse, 1985: 65,66). Anadili bir tabuya, yasaga doniistiiren bu diisiince ilerleyen
yillarda yabanci dil 6gretimi/6grenimi alaninda etkili olmustur.

80’li yillarda ortaya c¢ikan ve daha az kati kurallara dayanan, dilin islevsel ve iletisimsel
boyutu tizerine kurulan iletisimsel yaklasim ise (I’approche communicative) 6grenme siirecinde, en
O6nemli unsurun 6grenenin kendisi oldugunu (centration sur 1’apprenant — 68renci odakli 6gretim)
kabul ederek, 6grenenin yabanci dili gerektigi zaman, gerektigi yerde, herhangi bir sinirlama
olmaksizin kendi iletisim gereksinimleri i¢in kullanabilmesini 6gretmeyi amaglamistir. Bu
yontemde, hedef dilin yalmzca iletisimsel etkinlikler siiresince degil etkinliklerin &grencilere
aciklanmasi ve 6dev verilmesi gibi yonetsel islemlerde de kullanilmasi gerektigi savunulmakla
birlikte asiriya kagilmamast sartiyla anadilin kullanimina da izin verilmistir (Larsen-Freeman,
2003: 132).

fletisimsel yaklasim icinde yer alan bilissel yaklasim (I’approche cognitive) gerektiginde
iki dili karsilastirarak, ¢eviriden yararlanarak, anadilde kazanilmis olan iletisim kurabilme becerisi
ve dilbilgisi ile ilgili birikimlerden faydalanmak amaciyla anadile bagvurulmasinda bir sakinca
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gormez. Anadilin ve anadilde edinilmis becerilerin yok sayillamayacagini, bunlarin yabanci dile
temel olusturacagini, anadilden olumsuz aktarim sonucu ortaya ¢ikacak yanlislardan korkulmamasi
gerektigini savunur. Boylece iletisimsel yaklagim, yabanci dil egitiminde, yillarca aradan sonra
anadile olumlu bir islev yiiklemistir. Yavuz ve Simsek’e gore “(...) gerek bigim-anlam-islev
iicliisityle kurdugu denge gerekse anadil kullammina gosterdigi hosgorii ile iletisimsel yaklagim
stirekli degisen istekleri karsilamay1 biiyiik 6l¢lide basarmustir (2008: 60).

4. BULGULAR
4.1. Yabanci Dil Simifinda Anadile Basvuru Durumlar ve Nedenleri

Yabanci dil 6gretim yontemlerinin cogu tarafindan elestirilmesine karsin, anadilin yabanc1
dil siiflarinda 6nemli bir yer tuttugu bilinen bir gercektir. Yabanci dil sinifina diizenli olarak giden
bir kisi, anadilin kurumdan kuruma, simiftan sinifa, 6gretim elemanindan 6gretim elemanina ve
Ogrenciden Ogrenciye cok farkli sekillerde ortaya ¢ikarak, siirekli var oldugunu kolayca
gozlemleyebilecektir. O halde, 6grenci ve 6gretim elemanlarim anadile bagvurmaya iten ya da
basvurmak zorunda birakan durumlari ve bu durumlarin nasil ve neden olustugunu her iki taraf
acisindan ele alip incelemek yerinde olacaktir:

4.1.1. Ogrenenlerin Anadile Basvuru Durumlan ve Nedenleri

Ses kayitlarinin incelenmesi sonucunda elde ettigimiz 6rneklere, simf i¢i gézlemlerimize
ve mesleki deneyimlerimize dayanarak bir¢ok durumda, dil simiflarinda dil degisimlerini
(alternance des langues) ilk baslatanlarin 6grenenler oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Birgok
calisma tarafindan dogrulandig gibi, 6zellikle dil 6greniminin baslangicinda bu egilim daha ¢ok
goriilmektedir. (Causa 1997), 6grencilerin ancak 5-7 yil yabanci dil 6grenimi gordiikten sonra dil
siiflarinda tek dil olarak yabanci dili kullandiklanmi gbzlemlemistir (Castellotti 1997b). Simif ici
ders kayitlarindan segilen agagidaki karsilikli konusmalar bu duruma 6rnek olarak verilebilir:

Ornek 1: Ogretim eleman1 sinifa giriyor:

OF: - Bonjour, ¢a va?

O - Bonjour hocam® ¢a val...

Ornek 2: O.E: - Oui, regardez les enfants, qu est-ce qu'ils font dans le jardin?
O: - Top oynuyorlar.

Ornek 3: O.E : - Et toi, qu’est-ce qu’il y a dans ton sac?

O:-Dans mon sac....il y a....ciizdan..., para, anahtarlar...
4.1.1.1. Ogrenenlerin Dil Beceri Diizeyleri

Yabanct dil smifinda anadil kullamim konusunda, 6grencilerin dil beceri diizeyleri
yadsinamaz bir rol oynamaktadir. Ogrenilecek dilde beceri eksikligi, 6grencileri en ufak bir
glicliikte anadile bagvurmaya itmektedir. Hedef dilde (langue cible) gereksinimlerini dile
getirmede, dogru sdzciik ya da uygun anlatim big¢imini bulmakta gii¢liik ¢eken dgrenciler hemen
anadili imdada ¢agirmaktadirlar. Ciinkii diisiinceleri, anadilde rahat ve etkili bir bigimde ifade

etmek ¢ok daha kolaydir:
Omek: O: - En vacances, je suis allée a Istanbul.

O.E: - Il a beaucoup neigé a Istanbul, n’est-ce pas?

2 O.E: Ogretim Elemani

3.0 Ogrenci

*. Omeklerde anadil Tiirkgeye basvurulan bsliimler koyu ve italik yazilmustir.
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O: - Evet hocam, evde mahsur kaldim.

Yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi “mahsur kalmak™ deyiminin hedef dildeki karsiligini o
anda bulamayan 6grenci, ¢areyi hemen L1°e bagvurmakta bulmustur. Burada, 6grencinin ¢ok yonlii
diisiinebilme ya da ayni seyi farkli sekillerde ifade edebilme becerisi de dnem tasir. Ogrenci bu
soruya ¢ok iyi bildigi baska bir fiille de yanit verebilirdi ve ¢ok basit bir sekilde “ Oui, j'ai pas pu
sortir de la maison” diyebilirdi. Sunu belirtmeliyiz ki 6grenenlerin hemen anadile bagvurmalart
konusunda “dil becerisi diizeyi degiskeni” tek bagina belirleyici olamaz: 6grencileri yabanci dilde
¢ok uzun egitim almis bir sinif, i¢inde dil degisimlerinin ¢ok oldugu sdylemler iiretebilir. Bu durum
asagida agiklanacak diger nedenlerden kaynaklanabilir:

4.1.1.2. Etkinliklerin Tiirii ve Ozellikleri

Ogreten ve ogrenenleri aym hedef gercevesinde iletisime sokan simf igi etkinliklerin
yapildig1 zamanlar “gercek iletisim” zamanlanm olusturur ve bu etkinliklerin, anadile bagvurunun
sekli, dogas1 ve miktan iizerinde 6dnemli sonuglar1 vardir. Gozlemlerimize gore, sinifta yapilan
iiretim etkinlikleri (les activités de production) daha ¢ok dil degisimine neden olurken, anlama-
algilama etkinliklerinde (les activités de réception et de compréhension) dgrencilerden ¢ok 6gretim
elemanlar anlasilip anlasilmadigindan emin olmak igin kontrol ya da dogrulama amaciyla anadile
basvurmaktadirlar. Ogrenciler, 6zellikle yabanci dilde yazilmus bir sézceyi anlamakta ya da anadile
cevirmekte ¢cok zorlanmazlarken, anadilden-yabanci dile gevirilerde (théme) ¢ok zorlandiklarin
belirtmektedirler.

Yabanci dilin anlasilmasi gii¢ zor yapilarini anadille aciklama, dil-6tesi biling olusturma,
iki dil arasindaki farkliliklar1 gosterme ve dil analizi etkinliklerinde (les activités de réflexion
métalinguistique) aciklama isteyen 6grenciler kadar, 6grenenlerin anlama giicliiklerini dnceden
sezen Ogretim elemanlart da gerek konugmalarinin baginda gerekse agiklama yaparken L1’e
basvurmaktadirlar:

Ornek: O.E:— Est-ce que vous avez compris mes explications?

O:— XXX°

O.E:— Vous n’avez pas compris?

O:— XXX

O.E: —“Comprendre”, ...° vous connaissez ... le verbe “comprendre”?

O: — “Anlamak” degil mi hocam?

’

O.E: — Ah, oui, “compris”, c’est-a-dire... participe passé du verbe “comprendre”.“Je
comprends”...c’est l'indicatif présent... “anliyorum”... yani Tiirk¢cedeki hangi zaman? ...
simdiki zaman, ‘j’ai compris, c’est le passé composé, yani ..."anladim”. D’accord?... Alors,
répondez maintenant “Est-Ce que vous avez compris?

4.1.1.3. Ogretim Elemanimin Anadil Kullammina Bakis Acis1

Yabanc1 dil smifinda derslerin akigimi etkileyerek belirleyici bir rol iistlenen dil
degisimlerinin varliklari siniftan sinifa, hatta 6grenciden 6grenciye bilyiik farklilik gostermektedir.
Bu durumda, 6gretim elemanlarinin dil 6gretimi/6greniminde anadile bagvuru konusuna pedagojik
yaklasimlar1 da dnemlidir. Arastirmamn yapildigi Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fransiz
Dili ve Egitimi Anabilim Dal1 Hazirlik sinifinda goérev yapan 8 6gretim elemant ile birebir yapilan

3(XXX) Bu isaret “sinifta sessizlik” ya da “konusmalarin tam olarak anlasilamadig” anlar1 gostermektedir.
6(...) Bu isaret, iletisim esnasindaki duraklamalari ya da ses kayitlarinda tam olarak anlasilamayan bdoliimleri
gostermektedir.
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goriismelerden elde edilen bilgilere gore ayni1 okulda, bazi 6gretim elemanlar1 anadile bagvurmay1
siddetle reddedip elestirirken, bazilar1 da anadil kullanimina hosgoriiyle bakmaktadirlar. Boylece,
siniflarin bazilarinda iletisim neredeyse yalnizca yabanci dilde gergeklestirilmeye calisilirken,
digerlerinde, gercekten gerekli olduguna inanilan durumlarda birinci dilin 6lgiilii bir bigimde
kullanimi hog goriilmektedir.

4.1.1.4. Ogretim Elemaninin Dil Beceri Diizeyi

Hem 6grenenler hem de Ggretenler tarafindan daha emniyetli olarak goriilen L1’e siirekli
bagvuruyu agiklamada 6gretim elemanimin dil beceri diizeyi de 6nemli rol oynar. Ogretim
elemaninin dilinin akiciligi, kullandig1 deyimlerin ve dil yapilariin diizeyi de iletinin anlagilirlig
agisindan biiylik 6nem tagir. Biitiin bunlar, elbette dil 6grenenler igin iyi bir “model” olusturmasi
bakimindan 6nemlidir. Anadilde konusurken, ¢ogu zaman konusma hizi sorun olusturmasa da
yabanc1 dil igin ayn1 seyi sdylemek miimkiin degildir. Ozellikle dil 6greniminin ilk dénemlerinde
dil becerileri (sozli anlama ve sozli anlatim) yeterince gelismemis Ogrenciler igin &gretim
elemaninin kullandigr dilin diizeyi ve konugma hizi da sorun yaratabilir.

Yabanci dil derslerinde, 6grencilerin bildiklerini varsaydigimiz sozciiklerle olusturulmus
sozceleri bile hizli bir bi¢imde sdyledigimizde, telaslamp sasirdiklarini, anlamada zorlandiklarini
ya da yanlis anladiklanmni gdzlemledik. Ayni soruyu 6zne ile yiiklemi ters ¢evirerek (inversion)
sorunca anlamakta zorlandiklar1 halde, ses tonuyla (intonation) ya da tiimcenin basina “est-ce que”
ekleyerek sorunca daha rahat anlamakta ve bunu derslerde sik sik dile getirmektedirler. Kisacasi,
hizli konusan bir 6gretim elemaninin sdylediklerini anlayip ¢oziimlemek ve dogru yanit verebilmek
O0grenenlerin biiyiikk bir bolimiinli zorlayacaktir. Bu nedenle, dil sinifinda 6nemli olan, hizl
konusmaktan ¢ok &grencilerin anlayabilecegi hizda ve yalinlikta, onlarin dil diizeylerine uygun
sozcelerle, cesaretlerini ve Ogrenme isteklerini kirmadan iletisim saglayarak dili 0gretmeye
calismaktir.

4.1.1.5. Yardimlasma Amach Dil Degisimleri

Ses kayitlart iizerinde yapilan incelemede ve simif i¢i gdzlemlerde, 6grencilerin sinifta
yardimlagsmak amaciyla da anadilleri Tiirk¢eye bagvurduklarini gésteren 6rnekler de saptanmustir:;

Ornek: O.E: — Oui, Sinan, tu peux lire l’exercice suivant?
O1: — Nereyi okuyacagim hocam?... anlamadim.

02: — Altmus dokuzuncu sayfa, iigiincii exercice...
4.1.1.6. Smf Ortamimin Y apayhgi

Genel bir bakis agisiyla, 6grenmenin icinde yer aldigi baglam da dil smifinda L1’in
varhigini destekleyip kullammuni kolaylastirabilir. Ogrenenlerin degisik durumlarda iletisim
kurabilmeleri i¢in Fransizcamn siirekli konusuldugu dogal 6grenme ortamlarinda ve hedef dille
stirekli temas halinde bulunmalart gerekir. Tiirkiye’de &grencilerin ve O6gretim elemanlarimin
Tiirkge konustugu bir ortamda 6grencilerin anadillerini bir yana birakip Fransizca konusturmaya
calismak kolay degildir.

Ogretim elemanimin gorevi, Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde de belirtildigi
iizere “Ogrencilerin gelisimlerini izlemenin yam sira, 6grenme sorunlarini ve bireysel 0grenme
becerilerini fark edebilecek, analiz edebilecek ve listesinden gelebilecek yollar bulmanin” (2009:
146) yam sira dgrenenlere yabanci dili 6grenmelerini ve ihtiya¢ duyduklarinda kullanabilmelerini
saglayacak uygun “iletisim ortamlar1” (situation de communication) yaratmaktir ama incelenen
omeklerden gozlemlendigi kadariyla, bunu simif icinde ve diginda her zaman bagarabilmek
miimkiin degildir. Ogretim elemanlari, bu ortamu, siifta ders ara¢ geregleri ile olusturmaya
calistiklarin1 ancak yabanci dilde iletisim kurabilme becerilerini heniiz yeterince edinememis ve
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gelistirememis olan 6grencilerde yabanci dilde iiretilen tiimceden sonra hemen anadile dénme
isteginin baskin oldugunu gézlemlediklerini belirtmislerdir.

4.1.1.7. Birinci Yabanc1 Dil ingilizcenin Etkisi

Arastirma boyunca, ortak anadil Tiitk¢enin yam sira 6zellikle 6grencilerin ilk yabanci dili
olan Ingilizceye de siifta sik basvurduklari, hatta Tiirkceye bile basvurmadan, dogrudan Ingilizce
ile karsilastirma yoluna giderek (6rnegin, pronom relatif, style direct-indirect, la forme passive ya
da “si” ile kurulan kosul tiimceleri, zaman uyumlar vs.) anlasilmayan kisimlar birbirlerine
Ingilizceden hareketle aciklamaya calistiklarimi gdsteren birgok ornek saptanmustir. Buradan su
sonucu ¢ikarmak miimkiindiir: 8grencilerin Ingilizce konusundaki dilbilgisi birikimleri, anadilleri
Tiirkge konusundaki dilbilgisi birikimlerinden daha fazladir. Ornegin, birgok 6grenci “pronom
relatif’in Tiirkgede ne anlama geldigini bilmemekte, bunu ingilizcedeki “relatif clause” ile
karsilastirarak anlamaya calismaktadir. Ozellikle, Fransizcadan Tiirkceye cevirilerde, sdzciiklerin
Tiirkge karsilig1 yerine Ingilizcesini sdylemekte ya da yazmaktadirlar:

Ornek 1: O.E: — On dit que I"'Homme descend du singe.

O1: — Hocam, “singe” ne demek?

02: — Monkey, monkey!

03: -Aaa, maymun mu?

Ormek 2: Ol:— Hocam ... ben “les” ile “des ”in farkint anlamadim.

O2:—Ayn sey gibi... “les” Ingilizcedeki “the” gibi, belirtililer icin kullaniyorsun... “des”

2

de Ingilizcedeki “a” gibi...
4.1.2. Ogretim Elemanlarinin Anadile Basvuru Durumlan ve Nedenleri

Yabanci dil 6gretimi/6greniminde, L1’in 6grenen tarafindan oldugu kadar 6gretim elemani
tarafindan kullamm siklig1 da 6nemlidir. Yabanci dil sinifinda anadile bagvurulmasini elestiren
gorlislere ragmen dil siniflarinda anadilin sik varlik gosterdigi hatta bazi durumlarda kaginilmaz
hale geldigi bir¢ok caligma tarafindan dogrulanmistir (Castellotti 2001; Moore 2001; Duverger
2009).

Dil simfindaki dil degisimlerini inceleyen Coste’un (1997) saptamalarn arasindan bu
calisma acisindan anlamli bulunanlan su sekilde siralamak miimkiindiir: tekrar amagl dil degisimi
(alternance de répétition), bir dilde olup digerinde olmayan ya da bir dilde yapilip digerinde
yaptlmayan olgulari agiklamak i¢in basvurulan tamamlayict dagilim degisimi (alternance de
distribution complémentaire) ve simf ortamuinda ¢ok karsilasilan dilotesi yorum degisimi
(alternance de commentaire métalinguistique) (Castellotti 2001). Dil simifinda, 6gretim
elemanlarinin hangi durumlarda anadile bagvurduklarini incelemek amaciyla gerceklestirilen ses
kayitlan ve goriismelerden elde edilen 6rnekler asagida siniflandirilmisgtir:

4.1.2.1. Egitim—Ogretim Etkinliklerinin ve Simf ici Iletisimin Y6netimi

Farkl1 derslere iliskin ses kayitlarinin incelenmesi ve dgretim elemanlariyla yapilan birebir
goriigmeler sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak, 6gretim elemanlarimin, bir etkinligi
baslatmak (donner des consignes) (Ornek 1), konuya girig yapmak, konulan birbirine baglamak,
ozetlemek, bitirmek ya da etkinlik degistirmek (Omek 2), dgrencileri yabancr dil kullanmaya
giidiilemek (Ornek 3), simfi yonetmek (Ornek 4) ve degerlendirme yapmak (Omek 5) icin L1’e
bagvurduklar soylenebilir. Asagidaki 6rneklerde de goriilecegi gibi bu tip kullanimlar genellikle
kisadir ve etkinligin devaminda c¢abucak yabanci dile gegilmektedir. Birgok Ornek saptamus
olmakla birlikte fiziki yetersizliklerden dolay1 bu durumlari birer 6rnekle agiklayacagiz:
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Ornek 1: O.E: — Evet... Odeviniz vard ... Sayfa 71°den 75’¢ kadar édevdi degil mi?...
Vous avez fait vos devoirs? ... On commence... par le...le premier exercice, page ... soixante et
onze. Oui Mademoiselle, commence!

Yukaridaki ornekte gorildiigii gibi, 6gretim elemam simif igi etkinligi baslatmak igin
anadilde bagladigi konugmasina yabanci dilde devam etmistir. Asagidaki Omekte ise, sinifi
yonetmek ve yeni bir konuya baslamak i¢in anadile bagvurmaktadir:

Omek 2: OE: — Simdi size pronom relatif konusuyla ilgili bir texte
dagitacagim.Voila!... Tamam bir tane alip arkaya génderin...Oui ... Lisez d’abord le texte et puis
... vous allez ... souligner les pronoms relatifs simples et composés...

Ornek 3: Sorulan soruya ¢ok alcak sesle cevap veren bir dgrenci var:
O.E : —Vous entendez votre ami?

O:—Non .

O.E :— Réponds a voix haute!

O:—Hocam ... belki yanligtir diye...

O.E: — Olabilir ... Yanhs olsun... Herkes yanls yapabilir. Bakin arkadaglar... yanlist
arttk bir ocii gibi gormiiyoruz. Eger... gercekten oégrenmek istiyorsak, yanlhs yapmaktan
korkmayacagiz. Ciinkii ... arttk yanls da ogrenmenin bir parcasi... Oui... répete ta réponse a
voix haute!

Ornek 4:0.E:~Artik konusmuyorsunuz... Ama bu sekilde konusmaya devam ederseniz ne
ben bir sey anlatabilirim ne de siz bir sey ogrenirsiniz...

Omek 5: O.E: — Swav kigitlarimzi okudum. Genellikle, Tiirkceden Fransizcaya
cevirilerde ¢ok yanhg yapilnus...

Yukaridaki 3.6rmekte, 6gretim elemani yanlis yapmaktan korktugu i¢in algak sesle cevap
veren bir 6grenciyi cesaretlendirmek, 4.6rnekte sinif igi diizeni saglamak, 5.6rnekte ise sinav
sonuglaryla ilgili bir degerlendirme yapmak amaciyla anadile bagvurmustur.

4.1.2.2. Anlamay1 Kolaylagtirma ve Rehberlik Etme

Ses kayitlarindaki birgok sinif i¢i iletisim durumunun incelenmesi sonucunda, Ogretim
elemanlarinin, 6grencilerin anlamalarimt kolaylastirmak, anlayip anlamadiklanindan emin olmak,
varsayimlarini dogrulamak ya da yanlis oldugunu gostermek, ayrica yorumlarini kontrol etmek icin
de anadile bagvurduklan saptanmigtir:

Ornek 1: O1: — Au supermarché, la femme fait ... la course.
O.E:— Attention! “Elle fait la course” ou bien... “Elle fait ...?”
02:—... des courses?

O.E:— Oui, tres bien! Ecoutez! ‘‘faire la course”, c’est-a-dire, ... “courir”, “la course” ¢a
vient du verbe...?

O3: — “courir?”

O.E: — Oui, trés bien! Mais “faire des courses” c’est...c’est “faire des achats”. ...
“achat”? Le verbe “acheter”... Vous comprenez?

02: — Oui,...Yani hocam... “faire la course”....kosmak, kosu yapmak, degil mi?

O.E: — Oui, c’est ca! O halde ... faire des courses” ne?...aligveris yapmak, ca y est?
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Omek 2: O.E: — Il n’y a pas d’accord quand “vingt et cent sont suivis d 'un nombre” ...
Vous avez compris? Non?... Donc, écoutez bien... "Il n’y a pas d’accord” ne demek?

O: — “Uyum yoktur” demek.

O.E:-Ne zaman uyum yoktur peki?...Quand ils sont suivis d un nombre... Yani “yirmi” ve
“yiiz”... kendilerinden sonra bir rakam geldiginde uyum yapmazlar. D accord? Vous avez
compris?

4.1.2.3. Dil-otesi A¢iklama

Ogrenenler yabanci dildeki sozciik, deyim ve kurallarla ilgili anlama giigliikleriyle
karsilagabilirler. Ogretim elemani, dgrencilerde yabanci dil hakkinda bir diisiince (reflexion)
olusturmak ve anlasilmasi gii¢ konulart agiklamak i¢in anadili kullanarak, sdylenen bir seyi tekrar
etme (répétition) ya da bagka sekilde ifade etme (reformulation), sonu¢ ¢ikarma, kesinlestirme
(précision) gibi farkli yOontemlere bagvurabilir. Bu durumda, asagidaki Orneklerde de
gozlemlenecegi gibi, i¢inde, yabanci dile ait sozciiklerin ¢ok gectigi anadille olusturulmus sdzceler
iiretebilir. Kisacasi, anadil dilbilgisel olgularin ve giicliiklerin anlasildigindan eminolmay1
saglayan, giivenilir bir ara¢ olarak burada da kendini gosterir:

Ornek 1: O1: —* Mon ami m’a dit qu'il reviendra a ’école.”

O.E: —*Ton ami t’a dit qu’il reviendra...ou bien...C est juste? Le temps du verbe? Corrigez
“reviendra !

02:-A... evet, conditionnel présent olacak hocam...

O.E: - Oui, mon ami m'a dit qu’il reviendrait... Tirkceye ‘futur” gibi
cevriliyor...“gelecegini” diyoruz, ama temel sozcenin zamam passé oldugu icin “soyledi”, bunu
Fransizcada conditionnel présent ile karsiliyoruz.

Ornek 2: Ogretim eleman simifta participe passé-COD uyumu iizerine bir calisma
yaptiriyor:

O.E: — Ecoutez, si je dis “Hier, j'ai invité les jeunes filles chez moi”. Est-ce que je dois
faire de [’accord entre le participe passé et COD “les jeunes filles”?

O1: —Hayrr.

O.E:— Mais si j écris... “Hier, je les ai invité chez moi” dersem ...? Cest correct?
02: —Evet dogru.

03: —Non, sonuna “es” gelecek.

02: —Nasil yani? ... Hocam ben anlamadim

O.E: —lyi dinleyin ... Kuralimiz ne?... Su ... Eger participe passé cod’den once gelirse
uyum yaptirmanuz gerekir. O zaman ne yapacagiz?
03: — Sonuna arkadasimizin dedigi gibi bir “e” [o] bir de “s”[es] koyacagz.

’

O.E: —Yani ... “Je les ai invitées chez moi” ... avec un “es” a la fin,... d’accord?
4.1.2.4.0gretim Elemanlarinin Dil Becerisi Diizeyleri

Ogrenenlerin dil becerilerinin yetersizliginden anadile basvurma egiliminde olduklarin
belirttik. Acaba bu konuda ogretim elemanlarinm durumu nedir? Universitelerde yabanci dil

7(*) Bu isaret, basina geldigi sézcenin dilbilgisel agidan yanlis oldugunu gosterir.
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ogretmekle yikiimli Ogretim elemanlarinin hepsi Fransizcanin 6gretimi  konusunda yeterli
becerilere sahip midir? Bu da sorgulanmasi gereken bir durumdur. Burada sunu belirtmek gerekir:
dil yasayan, siirekli gelisen bir olgudur. Uzun siire kullanilmayan ve tekrar edilmeyen bilgi ve
edinimlerin kisa siirede unutuldugu bilinmektedir. Dilin siirekli gelisimine ayak uydurabilmek icin
Ogretim elemanlarinin da yapmalan gereken seyler vardir: yabanci dille ilgili giincel yayinlar takip
etmek, televizyon izlemek, teknolojiyle barisik olmak, yabanci dil O0gretimi alaninda faaliyet
gosteren kuruluglara iiye olarak etkinliklere ve pedagoji (bicimlenme) kurslarina katilmak vs.

4.1.2.5. Ders Dis1 Aciklamalar

Smif i¢i ders kayitlarinin incelenmesi sonucunda saptanan anadile bagvuru durumlarinin bir
kismu da dgretim elemanlarinin ders dist konularda da anadile bagvurduklarim gostermektedir:

Omekl: O.E: — Bugiin damsmammyz aradi. Harcimi yatirmayanlar icin yarin son
giinmiis. Sizlere duyurmami rica etti.

Ornek2: O.E: — Aramzda Fransizca kursu almak isteyenler vard. TOMER kurs
acryormus. Internetten, Universitenin ana sayfasindan sartlarint é6grenebilirsiniz.

5. SONUC VE ONERILER

Ikinci yabanci dil Fransizca simfinda Tiirk {iniversite dgrencileri ve 6gretim elemanlarinin
anadilleri Tiirkceye basvurduklari durumlart ve bu bagvurularin nedenlerini ortaya koymak
amactyla hazirlanan bu ¢alismada, oncelikle ¢esitli dil 6gretim yontemlerinin bu konuya bakis
acilan ele alinmigtir: anadili ¢ok 6nemli bir unsur olarak goren geleneksel yontemin (la méthode
traditionnelle) tersine diizvaruim yontemi (la méthode directe) anadile yalnizca yabanci dilden
anadile yapilan gevirilerde ¢ok kisa siireli olarak bagvurulmasina izin vermistir. Anadili yabanci
dili anlamay1 engelleyici bir tehdit olarak goren ve kullanimimi siddetle reddeden gorsel-isitsel
yontemin (la méthode audio-visuelle) ardindan 80°1i yillarda ortaya ¢ikan iletisimsel yaklasim ise
(I’approche communicative) 6grenenin yabanci dil 6grenimi siirecinde karsilastigi bazi sorunlarin
¢Oziimiinde anadile basvurabilmesine olanak saglamistir. Bu yontem icinde yer alan bilissel
yaklasim (I’approche cognitive) ise anadilde edinilmis becerilerin yabanci dile temel teskil
edecegini, bu nedenle yok sayillamayacagim savunarak uzun bir aradan sonra anadile olumlu bir
islev yiiklemistir.

Ogrencilerin dil sinifinda anadil Tiirkgeye basvuru durumlari ve nedenleri incelendiginde,
dil becerilerinin yeterince gelismemis olmasi, etkinliklerin hedeflenen edinimlere ve 6grenenlerin
diizeylerine uygun olup olmamasi, 6gretim elemanimin sinifta anadil kullammina olumlu ya da
olumsuz bakmast ve kullandig1 dilin diizeyi, yardimlagma, sinif ortammnin yapayligi ve ayrica
birinci yabanci dil Ingilizcenin etkisinin bu basvurulari agiklamada onemli bir rol oynadiklari
saptanmigtir. Calisma, Ogretim elemanlarimn egitim-6gretim etkinliklerini ve smif ici iletisimi
yonetmek, anlamayi kolaylastinp rehberlik etmek, hedef dilin zor yanlarimi anadille agiklamak,
ogrencileri giidiilemek, degerlendirme yapmak ve az da olsa ders dig1 agiklamalar yapmak amaciyla
anadile bagvurduklarini ayrica dil becerisi diizeylerinin de bu basvurularda 6nemli etken oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Bu bulgular Saricoban’in (2010) c¢alismasi sonucunda elde ettigi
bulgularla 6rtiismektedir.

Yeni bilgi ve becerilerin olugmasinda, &grenenlerin daha o6nceki edinimlerinin ve
zihinlerinde 6grenecekleri dille ilgili diisiince, tasarim ve yargilarinin didaktik agidan 6nem tasidig
bilinmektedir. Yabanci dil egitiminde, dgrenenlerin anadillerini ve 6grendikleri diger dilleri yok
saymak miimkiin degildir. Ciinkii hi¢bir 6grenme sifirdan baglamaz ve her yabanci dil 6nceden
edinilmis bir dil iizerine kurulur. Iyi 6grenilmis bir anadil, yeni dgrenilecekler icin bir hareket
noktasi ya da basvuru kaynagi olarak kabul edilirse bu dillerin 6grenilmesine birinci derecede
yardimct olabilir ve saglam bir temel olusturabilir. Tiirk¢e ve Fransizca gibi farkli dil ailelerine ait
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olan diller arasinda elbette benzerliklerden ¢ok farkliliklar vardir. Ancak, yabanci dil béliimlerinin
ders programlarinda anadil Tiirk¢eye de yer verilerek 6grencilerin eksiklerinin giderilmesi, onlarin
anadillerine olan farkindaliklarini arttiracak, iki dil arasinda daha dogru karsilastirmalar ve bilingli
aktarimlar yapmalarina yardimci olacaktir.

Gazi Universitesi Fransizca hazirlik siiflan i¢in birinci yabanci dil Ingilizceyi de
unutmamak gerekir. Burada iki dil arasinda degil (Fransizca-Tiirk¢e) ii¢ dil arasinda (Fransizca-
Ingilizce-Tiirkge) gecisler s6z konusudur. Bu ii¢ dil arasindaki etkilesimler, ayn bir ¢alisma konusu
olusturabilecek kadar fazladir. Gozlemlerimize gore ortadgrenimde en az yedi yil ingilizce 6grenip
gelmis bir 6grencinin bu dilin etkisinden kisa siirede ve kolayca kurtulmast miimkiin degildir. Baz1
ogrenciler ikinci yabanci dile ¢ok kisa siirede uyum saglarken bazilar i¢in bu uyum siireci 2-3 ay1
bulabilmektedir. En 6nemli sorun ise sesletimde yasanmaktadir (Ozgelik 2008).

Dil sinifinda anadilin varligini kabul edip etmeme, baz1 kullanimlar i¢in ondan faydalanma
ya da faydalanmama, ona 6gretimde az ya da ¢ok yer verme ve bdylece smiftan atilmasini
destekleme ya da O6grenenlerin géziinde onu yeniden sayginliina kavusturma konusunda son s6z
ogretim elemanlarmindir. Ogrencilerinin dil diizeylerini bilen dgretim elemani, onlarin yabanci
dilde iiretebilecekleri sozceleri sadece kolaylik olsun diye anadilde ifade etmelerine izin
vermemelidir. Ogrencilerin rahat anlayabileceklerinden emin olunan durumlarda (selamlasma, rica,
istek, basit soru vb.) hemen anadile siginmayip, iletiyi hedef dilde vermeye calismak yerinde
olacaktir. Bazi durumlarda kiiciik bir hareket, tahtaya ¢izilen bir resim ya da bir yiiz ifadesi bile
birkag s6zceden daha ¢ok sey anlatabilir. Sonug olarak, “ya hep ya hi¢”ten ziyade, anadilin yabanci
dil simifinda gercekten faydali olacagina inamlan durumlarda 6l¢iilii olarak kullanilmasi ayrica,
yabanci dil 6gretiminde anadile bagvuru konusunda bir dil degisimi pedagojisi olusturularak anadil
kullaniminin belli bir ¢erceveye oturtulmasi faydali olacaktir.
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