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OGRETMEN ADAYLARINDA OKULA YABANCILASMA®

Oznur ATAS™
Ahmet AYIK™

OZET

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin cesitli boyutlardaki okula
yabancilagsma algilarinin ve yabancilagsma dlzeylerini etkileyen
degiskenlerin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada, bu amaca
yonelik olarak betimsel tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin
evrenini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakultesi
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2011-2012
ogretim yiinda Atattirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Faktultesinin cesitli b6ltiim ve sinmiflarinda 6grenim goéren 680 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma verileri Faktilte Yabancilagsma Olcegi ile elde
edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda c¢6zimlenmistir.
Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma dtiizeylerinin cinsiyet ve
boltim se¢me karari degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesinde t-testi; bolim, sinif, 6gretim elemanlariyla iligki, sinif
arkadaslaryla iliski ve sosyal etkinliklere katilim degiskenlerine goére
farklilasip farkhilagmadigini belirlemek icin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, erkek
ogrenciler kiz o6grencilere kiyasla; boélimunt baskalarinin etkisiyle
secenler kendi istegiyle secenlere gbére okula daha fazla
yabancilagsmislardir. Ayrica Ortaégretim Fen ve Matematik Alanlar:
Egitimi Boélumu ve son simif 6grencilerinin daha fazla yabancilasma
duygusu yasadiklar1 ortaya cikmistir. Ogretim elemanlariyla ve sinif
arkadaslariyla zayif duiizeyde iligkisi olan ve sosyal etkinliklere hic
katilmayan  6grencilerin okula daha fazla yabancilastiklari
bulunmustur. Sonug olarak; bu arastirmaya goére 6gretmen adaylarinin
cinsiyetleri, bolim secme kararlari, 6gretim elemanlariyla ve sinif
arkadaslarnyla iligski duzeyleri ve sosyal etkinliklere katilim sikliklari
okula yabancilasma duygusu hissetmelerinde etkili olan etmenlerdir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, okula yabancilasma,
anlamsizlik, gticstizltik, sosyal uzaklik.
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PRE-SERVICE TEACHERS’ SCHOOL ALIENATION

ABSTRACT

In this study it is aimed to determine the factors effecting pre-
service teachers’ perceptions on school alienation and their school
alienation levels in different dimensions. For this purpose, descriptive
survey model has been used in the study. University students who are
studying at Atatirk University Kazim Karabekir Education Faculty
constitute the population of the study. The sample group of the study
consists of 680 students who are studying at various departments of
Atattirk University’s Kazim Karabekir Education Faculty in 2011-2012
academic year. The data of the research has been collected with Faculty
Alienation Scale. Obtained data has been analysed by SPSS. T-test has
been used to determine whether pre-service teachers’ levels of school
alienation differ depending on their gender and decision of choosing
their branches; one-way analysis of variance (ANOVA) has been used to
determine whether their levels of alienation differ depending on
variables such as their departments, classes, their relationships with
faculty members and their classmates and their attendance in social
events. According to the findings of the study, male students have
alienated to school more than female ones and the students who chose
their departments with direction of others have alienated to school more
than those who chose their departments on their own. Besides, it has
been determined that senior students and the students of the
Department of Secondary Science and Mathematics Education
experience the sense of alienation more. Also, it has been found that
those students who have weak friendships with their classmates and
academic staff, and those who never attend social activities alienate to
school more than the others. This study concludes that pre-service
teachers’ genders, their decisions of choosing their departments, their
relationships with faculty members and their classmates and the
frequency of their attendance to social events are all effective on
experiencing the sense of school alienation.

Key Words: Pre-service teachers, school alienation,
meaninglessness, powerlessness, social isolation

GIRIS

Egitim yetiskin nesiller tarafindan, sosyal hayata hazir olmayan, nesiller {izerinde
uygulanan etkileme iglemini kapsamaktadir (Eroglu, 1993:108). Bagka bir deyisle egitimin amaci
yeni nesilleri hayata hazirlamaktir. Toplumun inanglarini, deger yargilarini, toplumsal kurallar

yeni nesillere aktararak, okulun evrensel amaglarindan biri olan sosyallesmeyi saglamaktir (Ada ve
Kiigiikali, 2011; Aslan, 2008).

Egitimin sosyallesme araci olarak kullanilmasi, bireyin topluma uyum saglayabilmesi icin
toplumun inanclari, gelenekleri, gorenekleri ve deger yargilar egitimde goz ardi edilmemelidir.
Cinkii bunlar 6nemsenmedigi takdirde, giiniimiizde “Orgiit hastaligi” olarak da belirtilen
yabancilagsma olgusunun okullarda da giindeme gelmesine sebep olacaktir (Aslan, 2008; Polat ve
Yavas, 2012).
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Ogretmen Adaylarinda Okula Yabancilasma 105

Egitimde yabancilasma olgusu, dgrencileri dogrudan etkileyen bir sorundur. Ogrencilerin
ogrenme ile ilgili siireglerden sogumasi, uzaklagmasi, bu siireclerin giderek bireylere anlamsiz
gelmesi sonucunda 6grenme siirecine duyulan ilginin azalmasi, egitimin giderek sikici ve zevksiz
bir etkinlik haline gelmesi ile sonug¢lanir. Bunlarin yani sira, egitimde yabancilagsma ayni zamanda
ogrencilerin okulda dislandigini, ayirima tabi tutuldugunu diisiinmesi ve dncelikle de okula ve daha
sonra kendisine yabancilik hissetmesine sebep olacaktir (Eryilmaz ve Burgaz, 2011).

Ozellikle giiniimiizde insan iliskilerini etkileyen yabancilasma olgusu egitim alanindaki bir
¢ok calismaya konu olmustur (Avct, 2012; Bekhet, Elguenidi ve Zauszniewski, 2011; Calabrese ve
Raymond, 2001; Case, 2008; Caglar, 2012; Cecen, 2006; Erimez, 2012; Gibbs, 2004; Goodman,
2010; Hands ve Warshak, 2011; Hascher ve Hagenauer, 2010; Katitag, 2012; Lewis, 2009; Mann,
2001; Parsil, 2007; Sungur, 2013; Trent, 2001; Tiirk, 2010; Yilmaz ve Sarpkaya, 2009; Uzun
Yiiksek, 2006 ).Yapilan ¢alismalarin ilkdgretim (Hascher ve Hagenauer, 2010; Katitas, 2012; Uzun
Yiiksek, 2006), ortadgretim (Aslan, 2008; Cegen, 2006; Celik, 2005; Sungur, 2013; Tiirk, 2010) ve
yiiksekogretim (Bayhan, 1995; Bekhet, Elguenidi ve Zauszniewski, 2011; Duru, 1995; Erimez,
2012; James, 1998; Lewis, 2009) gibi ¢esitli egitim kademelerinde 6grenim goren &grencilerle
yapildig1 goze c¢arpmaktadir. Yiiksekogretim alaninda yapilan okula yabancilagsma galigsmalar
incelendiginde, yurtdisinda yapilan c¢alismalarin 1rk¢iliga odaklandigi, iilkemizde yapilan
calismalar ise yalnizlik, tutum ve toplumsal olaylarla iliskilendirildigi goriilmektedir.

Egitimin amaci olan bireyin sosyallesmesinin 6niinde bir engel teskil eden yabancilagma,
¢oziilmesi gerekli olan bir problemdir. Egitim ile ilgili problemlerin kaynagi bilindigi takdirde buna
uygun ¢oziim yollariin bulunmasi da kolaylasacaktir. Bu ¢6ziim yollarinin hayata gegirilmesi ise
etkili ve verimli bir egitimin gergeklesmesine sebep olacaktir. Bu nedenle bu aragtirma, gelecek
nesilleri yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin okula yabancilasma diizeylerinin hangi boyutlarda
yogunlastiginin tespit edilmesi, hangi degiskenlerin etkili oldugu, olumsuzluklar varsa bunlarin
ortadan kaldirilmast veya Onlem alinmasi agisindan yetkili kisilere yol gostermesi ve diger
caligmalara 151k tutmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Yabancilasma Kavram

Psikiyatride “sizofreni, psikoz gibi ruh hastaliklarinda, kisiliksizlesme, gerg¢ek disicilik,
kuralsizlik, yalmzlik, giigsiizliik, rol karisikligi, umutsuzluk duygulariyla ifade edilen durum”
(Budak, 2003, s.813), sosyolojide, “en genel anlamiyla bireylerin birbirlerinden ya da belirli bir
siire¢ veya ortamdan uzaklagmalar1” (Marshall, 1999, s.798) anlaminda kullanilan ve felsefe
diinyasina Hegel’le giren (Ulag, 2002, s.1563) yabancilasma (alienation) kavrami, Latince’de
baskasi, yabanci anlamindaki “alienus” kelimesinden tiiretilmistir.

Finifter (1972) yabancilagsmayi, bireylerin bir gruptan, toplumsal kurumdan, degerlerden
veya Orgiitten yabancilagsmasi olarak tanimlar. Horney (1950)’e gore yabancilasma, kendini terk
etmenin yasandig1 nevrotik bir siirectir. Horney yabancilagsma kavramini kisinin duygularindan,
isteklerinden, inan¢larindan ve enerjisinden uzaklagsmasi olarak tanimlar. Yabancilasmig birey bu
yiizden kendi deneyimlerini engelleyen biri olarak algilanir. Bronfenbrenner (1986) yabancilagmay1
aileden, arkadasglardan ya da okuldan kopma hissi, aidiyet duygusundan yoksunluk olarak
tanimlamistir. Geyer (2001, s.390) yabancilasmayi, kendi igindeki veya disindaki bir seyden ayrilik
olarak ifade etmektedir. Mills’e gore yabancilasma, toplumsal bireyin kesfedilmemis giiciinii
uygulamaya koymasiin sagliksiz bir sonucu olarak distiniilmelidir (Tolan, 1980, s.164).
Piiskillioglu (2000, s.1052) yabancilagsmayi, bireyin kendi iirettigi nesnelerin, emek tir{inlerinin
boyundurugu, egemenligi altina girerek kendi sorunlarina, bulundugu ortama, toplumsal, insansal
olana yabanci duruma gelmesi olarak tanimlamaktadir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/8 Summer 2013

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



106 Oznur ATAS — Ahmet AYIK

Bu aciklamalardan anlasildig {izere, yabancilasma kavraminin tanimlanmasinda gerek
kavramin kapsaminin genisliginden gerekse kavramin tarihte gecirdigi evrimden kaynaklanan
farkl1 yaklagimlar s6z konusudur.

Okula Yabancilasma

Gilinlimiiz okullar1 ve egitim anlayig1 {retim sisteminin en gelismis kurumlarina
benzetilebilir. Okullarda, insanlarin paylarma diisen meslegi yapabilmek igin gerekli becerilerin
kazanilmasinin 6gretildigini sOylemek miimkiindiir. Ancak okullarda verilen egitim bu kadarla
sinirlt degildir. Okullarda mesleki bilgi ve becerilerin yani sira sinif egemenliginin yerlestirildigi
(ahlak, vicdan, saygi, sevgi vs.), diizenin kurallarina uygun bigiminde insanlar yetistirilmektedir.
Yani, egitim kurumlarinda, emek giiciiniin yetistirilmesinin yan1 sira, mevcut diizenin kurallarini
benimseyen bir toplum yetistirilmesi amaglanmakta ve bu kurumlarda devlet ideolojisinin yeniden
retildigi goriilmektedir. Bu egitim siireci boyunca ortaya ¢ikan tablo ise iiretim pratigini
rutinlestirme, denetim, yOnetimsel yapilanma, biirokratik yapilanma gibi mekanizmalar altinda
ezilen insanin kisiliginde; 6zsaygi1, 6zgiiven yoksunlugu, stres, ruhsal ¢okiintii, kuralsizlik, kiiltiirel
yikim, bireysel durgunluk, bozuk saglik durumu, disa kapanma vb. sorunlar ¢ikabilmektedir (Tiirk,
2010, s.34).

Okul varolus kaynagi olarak, gecmisten gelen toplumsal birikimi insanlara aktarmakla
gorevli olan bir kurumdur. Bunu yaparken de ister istemez yasanilan toplumsal yapinin ideolojik
yapisini da 6grencilere aktararak gecmisi gelecege baglar. Bu nedenle devlet eliyle verilen egitim
neredeyse tiim diinyada bir zorunluluk halini almistir. Okul bireyleri yasadiklari toplumun,
diinyanin kiiltiirel yapisindan, giindelik hayatin bilgisinden uzaklastirarak yabancilagmaya sebep
olmakta ve onun yerine okulun devlet araciligiyla 6n gordiigii degerlerin igsellestirmesine yardimct
olmaktadir. Okul bireyi apacgik bir tek tiplestirmeye yonelterek; bireyin kendi hayatin1 devam
ettirebilecek bilgi diinyasina, ¢evresini dogru algilamasina ve doganin i¢inde doganin bir pargasi
olarak onu anlamasina yardimci olacak yerde 6grenciyi bunlardan uzaklagtirarak yabancilagsmaya
sebep olmaktadir (Yapici, 2004, s.6).

Egitimde yabancilasma ozellikle modern egitimin temel bir formu olan “okul egitimi”
alaninda daha yogun olarak yasanmaktadir. Bilindigi gibi okul egitimi hem bir kurum hem de bir
yontemdir. Okul egitimi onaylanmis bir miifredat ve pedagojisi, iicretli profesyonel egitimcileri,
ogrencileri ve okul gruplandirilmasini iceren bir 6grenme siireci ile bilginin toplumsal bakimdan
onaylanmig bir bicimde verilmesini kapsayan bir model olarak tanimlanabilir (Marshall, 1999,
5.538).

Okul egitimi baglaminda egitimde yabancilasma olgusu 6gretme ve 6grenme siiregleri ve
onun kurumsal alt yapisini olusturan deger, norm, davranig Oriintiileri, sosyal iliski ve etkilesimlerle
baglantili bir fenomendir. Yabancilasmanin bir formu olan egitimde yabancilasma bireylerin
bilgiden, 6grenmeden, 6grenmeyle ilgili siireglerden, sogumasi, uzaklagmasi, bu siireglerin giderek
bireylere anlamsiz gelmesi, 6grenmeye ve Ogretmeye ilginin azalmasi, egitimin giderek sikici,
monoton ve zevksiz bir etkinlik haline gelmesi gibi 6ge ve siirecleri igerir. Bu konuda yapilan
aragtirmalar okullarin biirokratik yapisinin, kalabalik siniflarin, yogun miifredat ve ders yiikiiniin,
yonetsel yapinin demokratik olmayisinin, hayatta ise yaramayacak bilgilerin Ogretilmeye
calisilmasiin, O6gretim siireglerinin disaridan belirlenmesinin egitimde yabancilagmaya neden
oldugunu ortaya koymaktadir (Erjem, 2005; Sidorkin, 2000).

Kilig (2009, s.9)’a gore egitim alaninda yabancilagsma; okul egitiminin ekonomik ve
kiiltiirel yeniden tretimi gerceklestirememesi ya da bireysel hak ve 6zgiirliikleri arttirma islevini
yitirmesi; bireyi toplumsal esitlik ve 6zgiirliikkten uzaklagtirmas1 ve bunlarin bir sonucu olarak da
yOnetici, 6gretmen, 6grenci ve velinin, egitimsel etkinlikleri anlamsiz bulmasi; kendisini yetersiz
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Ogretmen Adaylarinda Okula Yabancilasma 107

ve giicsiiz hissetmesi; kendisini okuldan soyutlamasi ve bunlarin nedeni ya da sonucu olarak da
egitime karsi olumsuz tutumlar beslemesidir.

Okullarda ve siniflarda yabancilagsmis Ogrencileri bir cok ydnetici ve Ogretmen fark
edememekte ve Ogrencilerin uyumsuz, sorunlu, basarisiz oldugunu ifade etmektedirler. Oysa
Oerlemans ve Jenkins (1998), yabancilagmig 6grencilerin bazilarinin sadece oturup 6gretmenlerini
izlediklerini ve bosluga bakar hissi verdiklerini, digerlerinin ise derste huzursuzluk c¢ikarip dersi
boldiiklerini ifade etmislerdir. Aslinda onlarin gergekten yabanci olmadiklarini sadece egitilmek
i¢in sistemli bir sekilde yabancilagtirildiklarini belirtmektedirler.

Brown, Higgins ve Paulsen (2003)’e gore, okula yabancilagan 6grenciler;

* Okulu sikict bir hapishane gibi goriirler.

* Okul sorumluluklarini kendileri i¢in fazla bulurlar.

* Kendi goriis ve diigiincelerini degersiz bulurlar.

¢ Okulun ve ailenin beklentilerini gergeklestirebilmek i¢in kurallara uymazlar.

® Okulda aldiklar1 egitimin gelecek yasantisina katki saglayacagini diisiinmezler.
* Okulda kendilerini yalniz, kurallardan ve standartlardan kopuk hissederler.

Parsil (2007)’a gore, okullarda yabancilagmay1 ve yabancilasma diizeyini etkileyen i¢ ve
dis faktorler vardir. Biirokratik yapi, aile, kitle iletisim araglar1 ve akran gruplar1 yabancilasmayi
etkileyen dis faktorler olarak nitelendirilebilir. i¢ faktorler ise, sinif yonetimi anlayisi, smifin
fiziksel yeterligi, sinifta ¢aligma kosullar1 (simifin biiyilikligi, estetik, giiriiltii, yerlesim diizeni,
aydinlatma), iletisim, igboliimii, ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel yapidir.

Egitim, tekdiizelesmis bir is bigiminde, herkesin basina bir yoneticinin dikildigi bir etkinlik
alan1 i¢cinde yapilmaktadir. Fabrikada ¢alisan bir ig¢inin {irettigi iiriine yabancilagmasi gibi, egitim
sisteminde hem egitimciler hem de &6grenciler “egitim etkinliklerine” yabancilagmaktadir. Bu
durum, 6grencinin gergeklestirdigi egitim etkinlikleri olan O6grenmeyi, calismayi, arastirmayi,
merak1 anlamsizlastirmaktadir. Insan yaptigi isle degerlendirilir ve en &nemlisi insan; yaptigi,
iirettigi isle, tiriinle kendini tanimlar, kendini gelistirir ve 6zgilivenini boyle kazanabilir. Giiniimiiz
egitim sisteminde 6grenci 6grenme etkinliklerini yerine getirirken yaptigi isi, zevksiz ve yalnizca
zorunlu oldugu igin yapilan yinelemeler olarak gdérmektedir. Ogrencinin &zsaygisi, giiveni ve
bireysel tercihleri azalmaktadir. Bunun sonucu olarak Ggrenci yabancilasmasi derinlesmektedir
(Mahmutogullari, 1993, s.41-42).

Egitim, insanlara 6zel bir karakter tipi ve aligkanlik vermeye yonelik bilingli bir girisimin
oldugu unsur ve bir insanin bagka birini aym1 kendi gibi yapma egilimidir. Oysa egitimin ya da
Ogretimin amac1 insanlari sadece Ogrenen kisilere doniistirmekten kagmmmak ve kendini
gelistirmesine yonelik caligmalar olmalidir. Bu dogrultuda varligimi siirdiiren okullar, 6grencilerin
Ozgiivenlerini azaltarak yasamlarim kiiresel bir boyutta standartlasmaya caligmaktadir. Okulda
egitime tabi tutulan 6grenci belirli ve kapsamli bir bilgi bombardimanina zorla tabi tutularak
yiiklendikleri bu bilgiyi ileride gerektigi her bi¢imde karsi tarafa sunmakla gorevli hale
getirilmektedir (Hern, 2008, s.135). Bu da, 6grencinin okula yabancilagsmasina neden olmaktadir.

Ogrencinin okula, egitime kars1 yabancilasmasinin sebeplerinin bir kismini Basaran (2000,
s.180) su sekilde siralar:

e Oprenciye kotii davraniimasi,
o Okul/sinif yonetiminin yetkeci ve okulun/sinifin havasinin bunaltict olmasi,
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108 Oznur ATAS — Ahmet AYIK

e Ogrencinin herhangi bir gruba dahil olamamasi; diger dgrenciler tarafindan dislanmasi,
asagilanmasi, yalnizliga gémiilmesi,

e Ogrencinin siirekli basarisizlik icinde olmasi, kendine basarisizligin1 yenmede rehberlik
edecek kisilerin olmamasi,

o Gelisim geriligi ya da 6zrii yiiziinden 6grencinin savsaklanmasi,

e Ogrencinin okulda/smifta saldirilma, diis kirikligi, engellenme, zorlanma gibi onu
siniftan kagirici bir yasantisinin olmast,

e Okulun/sinifin 6grenciye anlamsiz gelmesi,
e Calisma, hastalik gibi degisik nedenler yiiziinden okula devam edememesidir.

Ayrica okuldaki rekabet ortami yabancilagsmaya yol agmaktadir. Bir 6grencinin yiiksek
basarist digerleri i¢in olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Rekabeti, motive olmus, hizl1 diisiinen
ve ¢aligma disiplini olan 6grenciler kazanmaktadir. Diger taraftan tutunamayan, rekabetten yenik
cikan dgrenciler kendilerini degersiz hissetmekte ve kendilerini soyutlamaktadirlar. Ogretmenlerin
yilksek not alanlar igin gosterdigi takdir, basarisiz Ogrencilerin kendilerini iyiden iyiye
birakmalarma ve umtsuzluk duygusuna kapilip yabancilagmalarina sebep olmaktadir (Sanberk,
2003, s.43). Yiiksekogretim kurumlarima bakildiginda ise “can egrisi” dedigimiz bagil
degerlendirme sisteminin 6grenciler arasinda rekabete yol agtig1, arkadaglik iligkilerinin olumsuz
etkilendigi ve bunun sonucunda Ogrencilerin yalmzlik duygusu yasayip okula yabancilastiklar
sOylenebilir.

Seeman (1959)’in calismalarinda ifade ettigi gibi yabancilasma duygusunun yasandigini
gosteren anlamsizlik, giigsiizliik, kuralsizlik ve sosyal uzaklik gostergeleri vardir. Bunlar;

Anlamsizhk: Ogrenciler, okulda yaptiklari galismalar ile gelecek igin hedefledikleri
calismalarinin arasinda bir iligki kuramadiklarinda, baska bir deyisle, ders ve miifredat iceriklerinin
onlar1 gelecekte yapilacak ise hazirlamamasi durumunda anlamsizlik duygusu yasamaktadirlar.
Gelecekte kullanilmayacak bilgiler ve etkinlikler &grenciye anlamsiz gelmektedir. Ogrenci,
ihtiyaclarinin okul tarafindan giderilemedigini diigiindiigli zaman simdiki okul etkinliklerini
gelecekle iliskilendirememekte ve bu nedenle okulda gecirdigi zamani, bosa harcanmis bir zaman
olarak algilamaktadir (Mau, 1992; Oerlemans ve Jenkins, 1998).

Giigsiizliik: Ogrenci, ilgi alaminin gdrmezden gelindigini ve okulun yapisi, ders
programlari, ders se¢imi ve sinif i¢i etkinlikleri {izerinde etkili olamadiginmi diistinmektedir. Bu
durumda egitim etkinliklerine yabancilagan 6grencide giigsiizliik duygusu ortaya ¢ikar (Oerlemans
ve Jenkins, 1998). Giigsiizlik, bir 6grenci bir hedefe deger verdigi zaman fakat ayn1 zamanda
hedefi gerceklestirme hakkinda diisiik beklentiye sahip oldugu zaman gergeklesir (Mau, 1992).
Ogretmenler ve yoneticiler bir dgrencinin basarili olup olmadigini gdsterme giiciine sahiptirler ve
ogrenciler giderek bu otoriteye daha az saygili ve daha elestirel olurlar (Rafalides ve Hoy, 1971).
Brown, Higgins ve Paulsen (2003)’e gore, ogrenciler okuldaki geleceklerini etkilemek igin
yapabilecekleri ¢ok az sey olduguna inandiklar1 zaman siiregten uzaklasirlar ve boylece giicsiizliik
duygusu meydana gelir.

Kuralsizhk: Kuralsizlik, &grencilerin okul yonetiminin kendilerinin yerine karar
vermelerine kars1 ¢ikma seklindedir. Kuralsizlik duygusu yasayan 6grencilerin hedeflere ulagmak
i¢in toplum (okul yonetimi) tarafindan kabul edilmeyen davranislar sergiledikleri goriliir (Seeman,
1983). Mau (1992)’ya gore Ogrencilerin kuralsizliklarina sebep olan 6gelerden biri, 6grencilerin
ders basarilarina gore siniflandirilmalarini elestirmeleridir. Bu sekilde bir karsilagtirmaya maruz
kalan 6grenciler, dogal olarak okula kars1 aidiyet duygusu gelistirememektedirler. Okul ile kendisi
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Ogretmen Adaylarinda Okula Yabancilasma 109

arasinda organik bir bag kurmakta zorlanan 6grenci kurallara uymayarak bir yerde yabancilagma
durumunu disa vurmaktadir. Ornegin, verilen dersler ve igerikleriyle ilgili yapmak zorunda
olduklar1 derslere katilma, verilen ddevleri yerine getirme gibi kurallar1 kabul etmek zorunda olan
Ogrenci, bu kurallar1 yerine getirmeyerek kuralsizliga sebep olmaktadir. Ayni bi¢imde okul
yOnetimi, okul kurallar1 ve kendisi arasinda bir sekilde bag kuramayan 6grenci, okul kurallarini,
Onemsiz ve gereksiz olarak gérmektedir (Oerlemans ve Jenkins, 1998).

Sosyal Uzakhk: Okul ortaminda sosyal uzaklik, kendilerini sosyal acidan uzaklagsmis
olarak goren Ogrencilerin yalmizhig1 tercih etmeleriyle ortaya c¢ikar. Bu o6grenciler okul
etkinliklerine pek katilmazlar. Ancak bu tarz davranan 6grenciler ayn1 zamanda derslere diizenli bir
sekilde katilim sagladiklarindan, genelde okul yoneticileri onlar1 yabancilasmis olarak kabul
etmezler (Mau, 1992). Gierveld (1987)’e gore sosyal uzaklik olgusu; siif orgiitlerindeki isbolimii,
uzmanlagma ve belirlenen yerde belirli bir isi belirli bir siirede tamamlama zorunlulugunun ortaya
cikardig1 dogal bir sonuctur. iki tiirlii sosyal uzaklik s6z konusu olur. Birincisi, 6grencinin diger
dgrencilerden ayr1 ve fiziksel olarak uzak bir yerde bulunmasi1 durumudur. Ikincisi ise, 6grenci sinif
igerisindedir, kalabalik arasinda bulunmaktadir; ancak iletisim kurmaya ve iligkide bulunmaya
olanak ya da zaman bulamamaktadir (Yenigeri, 1991, s.108-109). Oerlemans ve Jenkins (1998)
ise, sosyal acidan uzaklagmis 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin, okulda arkadaslik kurmayi tercih
etmemelerine ragmen, bu o6grencilerin bir sekilde okulda arkadashik kurdugunu belirtmektedir.
Yine Ogrenciler bir problem oldugunda bunu bagkalariyla paylasmak yerine kendi kendilerine
¢Ozme egilimindedir. Mau (1992)’ya gore okulda sosyal uzaklik yasayan 6grenciler okulu karmasik
ve hosgoriisiiz, hayal kirikligina ugradiklar bir yer olarak degerlendirmektedirler. Bu 6grenciler
evde kalmay1 ya da arkadaslariyla disarida olmay tercih etmektedirler. Bu nedenle okula gelmekte
isteksiz olduklari i¢in, devamsizlik yapmaktadirlar. Hatta okuldan ayrilmaktadirlar.

Bu aragtirma, 0gretmen adaylarinin okula yabancilasma diizeylerini ¢esitli degiskenler
agisindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma ve yabancilasmanin boyutlar1 olan giigsiizliik,
anlamsizlik ve sosyal uzaklik boyutlarindaki algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma diizeyleri cinsiyet, boliim, siif, yas, bolim
segme karari, 6gretim elemanlariyla iligki, sinif arkadaslariyla iligki ve sosyal etkinliklere katilim
sikliklart degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama modeli ile okula
yabancilagsma algilar1 ve gii¢siizliik, anlamsizlik, sosyal uzaklik boyutlarindaki yabancilagsma algi
diizeyleri belirlenmistir. Arastirmada ayrica dgretmen adaylarinin; giicsiizliik, anlamsizlik, sosyal
uzaklik boyutlarindaki yabancilagma algilarinin; cinsiyetlerine, bdliimlerine, siif diizeylerine,
yaslarina, bolim se¢me kararlarina, O6gretim elemanlariyla iligkilerine, simif arkadaglariyla
iligkilerine ve sosyal etkinliklere katilim sikliklarina gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nde 2011-
2012 dgretim yili bahar yartyilinda kayith toplam 8595 &grenciden olusmaktadir. Ancak, zaman ve
ekonomik imkansizliklar tiim evren iizerinde calismay1 smirlandirdigindan, 6rneklem alinmasi
yoluna gidilmistir. Orneklem belirlenirken, 2011-2012 6gretim yilinda Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi’nin ¢esitli bolim ve siniflarina devam eden lisans Ogrencilerinin yaklasik % 8’ine
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110 Oznur ATAS — Ahmet AYIK

ulagilmasi hedeflenmistir. Her bir boliime diisen 6grenci sayist belirlenirken, oranli 6rnekleme
teknigi kullanilmig, boliimlerin 6grenci sayilar1 evren igerisindeki %8 orani nispetinde
belirlenmistir. Bu yontemle toplam 680 Ogrenci arastirmanin Orneklemi olarak belirlenmistir.
Ornekleme alman dgrencilerin kisisel bilgilerine ait bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgilerine ait bulgular

Grup N %
Cinsiyet Kiz 428 62,9
Erkek 252 371

Beden Egitimi ve Spor Bolimii 31 4,6
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 32 4,7

Egitim Bilimleri Bolimii 32 4,7

Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 30 4,4
Bélim [lkogretim Bolimi 223 32,8
Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolimii 35 51
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Bolimil 52 7,6
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimii 65 9,6
Tiirkge Egitimi Bolimii 98 14,4
Yabanci Diller Egitimi Boliimii 82 12,1
1. Smf 175 25,7
2. Smf 120 17,6
Sinif 3. Smf 272 40,0
4. Smf 62 9,1

5. Smif 51 75

Veri Toplama Araci

Arastirmada sosyo-demografik degiskenleri belirleyebilmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan olusturulan ‘Kisisel Bilgi Formu’; katilimcilarin okula yabancilagsma diizeylerini
dlgebilmek amaciyla ise ‘Fakiilte Yabancilasma Olcegi-FYO’ kullanilmistir. FYO’niin orijinal
formu Burbach (1972) tarafindan gelistirilmis ve arastirmacilar tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmustir.
FYO, ‘Anlamsizlik (6 madde)’, ‘Giigsiizliik (9 madde)’, ‘Sosyal Uzaklik (8 madde)’ olmak iizere
ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. FYO, ‘hi¢ katilmryorum (1)’ ile ‘tam katiltyorum (5)’ arasinda deger
alan Likert tipi bir Olgektir. Arastirmacilar tarafindan Glgege ait faktdr yiikleri hesaplandiginda,
FYO’niin ‘Anlamsizlik’ alt boyutuna ait faktor yiik degerleri .37 ile .69 arasinda; ‘Giigsiizliik’ alt
boyutunda .46 ile .75 arasinda; ‘Sosyal Uzaklik’ alt boyutunda ise .49 ile .73 arasinda deger aldig1
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, arastirmacilar tarafindan Slgek boyutlarina ait giivenirlik katsayilar
hesaplandiginda, FYO’niin alt boyutlarma iliskin Cronbach’s Alpha katsayis1 ise ‘Anlamsizlik’ alt
boyutu icin .77, ‘Giigsiizlik’ alt boyutu i¢in .84 ve ‘Sosyal Uzaklik’ alt boyutu i¢in .81 sonuglari
elde edilmistir. Olgegin tiimii igin yapilan hesaplamalarda ise Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 .90 olarak bulunmustur. Dolayistyla FYO’niin bu calisma kapsaminda kullanilmaya
elverigli ve giivenilir bir 6lgek olduguna karar verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 20.0 paket programu ile
bilgisayar ortaminda yapilmistir. Anket yoluyla toplanan verilerin ¢6ziimiinde, betimsel istatistik
yontemlerinden standart sapma, aritmetik ortalama, frekans ve ylizde islemleri kullanilmistir.
Ayrica verilerin analizinde t testi, tek yonlii varyans (Anova) analizi, Post Hoc testi gibi analiz
tekniklerinden yararlanilmigtir. Grup ortalama puanlar1 arasindaki farklarin test edilmesinde 0.05
anlamlilik diizeyi esas alinmustir.
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Ogretmen Adaylarinda Okula Yabancilasma 111

Arastirmada yiiksek puan yiiksek diizeydeki okula yabancilagsmayi, diisiik puanlar ise
disiik diizeydeki okula yabancilagsmayr ifade etmektedir. Arastirmada kullanilan besli
derecelendirme 6lcegi, 1’den 5’e kadar olan degerlendirme Glgegi olup bes esit parcaya boliinmiis
ve her secenege karsilik gelen puan araliklari da belirlenmistir. Elde edilen agirlikli ortalama
puanlarin derecelendirilmesi ve yorumlanmasi i¢in 4.20-5.00 (tam katiliyorum); 3.40-4.19 (¢ok
katiliyorum); 2.60-3.39 (orta derecede katiliyorum); 1.80-2.59 (biraz katiliyorum); 1.00-1.79 (hig
katilmiyorum) araliklar1 kullanilmastir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma ve alt boyutlardaki
yabancilagsma diizeylerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okula yabancilasma ve yabancilasmanin alt boyutlarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Boyutlar N X SS
Okula Yabancilagsma 680 2.49 75
Anlamsizlik 680 3.05 .92
Giigstizliik 680 2.19 .87
Sosyal Uzaklik 680 242 .92

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin okula yabancilagma
diizeylerinin biraz katiliyorum diizeyinde (X =2.49) oldugu gériilmektedir. Tablo 1°deki bulgular,
O0gretmen adaylarinin yabancilagmanin alt boyutlarina iliskin algilarinin farkli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Buna gore, ogretmen adaylart en yiiksek diizeyde anlamsizlik (X = 3.05)
boyutunda yabancilasma yasarken, en disik diizeyde giigsiizlik (X = 2.19)  boyutunda
yabancilagsma yagamaktadirlar.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin okula yabancilagma diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iligskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gdre okula yabancilasma diizeylerine iligkin t

testi sonuglari
Kiz N=428 Erkek N=252

Boyutlar < Ss % Ss t sd p

Okula Yabancilasma 243 .72 2.59 .79 2.718 678 .007*

Anlamsizlik 2.97 .92 3.18 91 2.973 678 .003*

Giigstlizliik 2.12 .85 231 .90 2.768 678 .006*

Sosyal uzaklik 239 .89 2.48 .95 1.180 678 .238
*p<.05

Erkek oOgretmen adaylarmin okula yabancilagsma [ters=2.718, p=.007], anlamsizlik
[te78=2.973, p=.003] ve gii¢siizliik [ter8=2.768, p=.006] diizeyleri kiz 6gretmen adaylarina gore
anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Ancak erkek ve kiz dgretmen adaylarinin sosyal uzaklik
diizeyleri arasinda anlamli farklilasma goriilmemistir [te76y=1.180, p=.238].
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112 Oznur ATAS — Ahmet AYIK

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma diizeylerinin bolim
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin béliim degiskenine gore okula yabancilasma diizeylerine iliskin

ANOVA sonuglari
Boyutlar Var. Kar. Sd Kar. F p Fark
Kay. Top. Ort.
Okula Yabancilagma G. Aras1  30.225 9 3.358 6.411 .000* 1-7,
G. Igi 350.984 670 .524 5-7,
6-7,
9-7
Anlamsizlik G. Arast  29.060 9 3229 3931 .000* 5-7,
G. I¢i 550.370 670 .821 8-7
Giigsiizliik G. Aras1  49.016 9 5446  7.840  .000* 1-7,
G. Igi 465.454 670  .695 2;
5-7,
6-7,
8-7,
9-7
Sosyal Uzaklik G. Aras1  40.465 9 4496 5.690 .000* 1-8,
G. I¢i 529.396 670 .790 58
*p<.05
1. Beden Egitimi ve Spor Bolimil
2. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii
3. Egitim Bilimleri Boliimii
4. Glizel Sanatlar Egitimi Boliimi
5. [lkdgretim Boliimii
6. [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii
7. Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Bolimii
8. Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bolimii
9. Tiirkce Egitimi Bolimil

10. Yabanci Diller Egitimi Bolimii

Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma diizeylerinin boliim degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilastig1 goriilmektedir [F.670)=6.411, p=.000]. Boliimler arasi1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina goére, Beden Egitimi ve
Spor Boliimii (X =2.19), ilkégretim Bolimii (X =2.39), ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi Boliimii (X =2.29), Tiirkge Egitimi Boliimii (X =2.38) 6grencilerinin okula yabancilasma
diizeylerinin Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Boliimii (X =3.00) 6grencilerinden
daha diistik oldugu saptanmistir.

Ogretmen adaylarmin anlamsizhik alt boyutundaki yabancilasma puanlari ile béliimleri
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmiistiir [Fo-670=3.931, p=.000]. Bdliimler arasi
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina
gore, Ilkdgretim Bolimii (X =2.97) ve Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Boliimii (X =2.81)
Ogrencilerinin anlamsizlik boyutunda okula yabancilasma diizeylerinin Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimii (X =3.42) 6grencilerinden daha diisiik oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarmin  giisiizliik alt boyutunda yabancilasma puanlarmin  bdlim
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [fo-670=7.617, p=.000]. Boliimler
arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuclarma gore, Beden Egitimi ve Spor Boliimii (X =1.93), Egitim Bilimleri Bolimii (X =2.14),
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii (X =2.07), Ilkégretim Boliimii (X =2.10), ilkégretim Din Kiiltiirii
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Ogretmen Adaylarinda Okula Yabancilasma 113

ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolimii (X =1.86), Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bolimii (X
=2.10), Tirkce Egitimi Bolimii (X =2.02) ogrencilerinin giigsiizlik boyutunda okula
yabancilagmalarimin  Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Bolimii (X =2.97)
ogrencilerinden daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin sosyal uzaklik alt boyutunda yabancilasma puanlarinin bdlim
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir [F(9.670=5.690, p=.000]. Boliimler
arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarma goére, Beden Egitimi ve Spor Boliimii (X =1.96) ve Ilkdgretim Boliimii (X =2.28)
Ogrencilerinin sosyal uzaklik boyutunda okula yabancilagsma diizeylerinin Ortadgretim Sosyal
Alanlar1 Egitimi Boliimii (X =2.85) 6grencilerinden daha diisiik oldugu saptanmustir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin okula yabancilagsma diizeylerinin = sinif
degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigina iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin simif degiskenine gore okula yabancilasma diizeylerine iligkin

ANOVA sonuglari
Boyutlar Var. Kar. Kar.
Kay. Top. Sd ort. F p Fark
G. 1-5,
Okula Arasi 19.498 4 4.875 2-5,
Yabancilasma  G. ici 9.097 -000* 3-5
s 1 361710 675 536 "
G.
Anlamsizlik Arasi 39.427 4 9.857 12.321 .000* 3;__:5’
G.ici  540.004 675  .800
i'ml 38433 4 9.608 ;g
Giigsiizliik o i 13624 .000% 2
¢ 476038 675 705 ’
4-5
G.
%‘Zﬁlk Aras 296 4 134 y5es 77
G.ici 564565 675  .836
*p<.05

Ogretmen adaylarinin genel yabancilasma diizeylerinin sinif degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilastigi goriilmektedir [Fa-675=9.097, p=.000]. Siniflar aras1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 5. simif (X =3.00)
ogrencilerinin okula yabancilasma diizeylerinin 1. siuf (X =2.34), 2. simf (X =2.41), 3. simf (X
=2.55) ve 4. sif (X =2.41) 6grencilerinden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarinin  anlamsizlik alt boyutunda yabancilagma diizeylerinin simf
degiskenine gore anlamh bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F.675=9.857, p=.000]. Siniflar
arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarma gore, 3. simf (X =3.25) ve 5. smif (X =3.42) Sgrencilerinin anlamsizlik boyutunda

okula yabancilagma diizeylerinin 1. smif (X =2.70) oOgrencilerinden daha yiiksek oldugu
saptanmigtir.

Ogretmen adaylarmin  giigsiizlik alt boyutunda yabancilagsma diizeylerinin ~ sinif
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F.675=13.624, p=.000]. Siniflar
arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuglarina gore, 5. smif (X =2.97) ogrencilerinin giigsiizlik boyutunda okula yabancilasma
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diizeylerinin 1. smif (X =2.02), 2. smf (X=2.11), 3. smuf (X=2.22) ve 4. simuf (X =2.05)
Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarinin sosyal uzaklik alt boyutunda yabancilasma puanlarmm simf
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilmektedir [F -675=1.583, p=.177].

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin okula yabancilagma diizeylerinin boliim se¢me
karar1 degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin béliim se¢me karar1 degiskenine gére okula yabancilasma
diizeylerine iligkin t testi sonuclari

Kendi istegimle Bagkalarinin
Boyuﬂar N=523 etkisiyle N=157 t sd p
X SS X Ss
Okula Yabancilagsma 2.43 74 2.72 75 4.331 678 .000*
Anlamsizlik 2.99 .92 3.23 .93 2.851 678 .004*
Giigsiizliik 2.10 .85 2.47 .89 4.711 678 .000*
Sosyal Uzaklik 2.37 91 2.61 .90 2.966 678 .003*

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, baskalarinin etkisiyle bdliimlerini segen Ogretmen adaylarmnin
okula yabancilagsma [te7rg=4.331, p=.000], anlamsizlik [te78=2.851, p=.000], giicsiizlik
[tere=4.711, p=.003] ve sosyal uzaklik [te78=2.966, p=.003] diizeyleri kendi istegiyle boliimlerini
secenlere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin okula yabancilagsma diizeylerinin &gretim
elemanlariyla iligki degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iligkin bulgular Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin 6gretim elemanlarryla iliski degiskenine gore okula yabancilasma
diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari

Boyutlar Var. Kay. Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Fark
Okula G. Arast 12.330 2 6.165
— 11314  .000*  1-3,2-3
Yabancilasma G. I¢i 368.879 677 545
G. Arast 17.148 2 8.574
Anlamsizlik i 10323 .000*  1-3,2-3
- 161 562.283 677 831
G. Arast 10.702 2 5.351
Giigsiizliik i 7.191 .001*  1-3,2-3
- 161 503.768 677 744
G. Arast 11.733 2 5.866
Sosyal Uzaklik —= 7.116 .001* 1-3
- 161 558.127 677 824
*p<.05
1. Cok iyi
2. Orta diizeyde
3. Zayif

Ogretmen adaylarinin okula yabancilagma diizeylerinin &gretim elemanlartyla iligki
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F677=11.314, p=.000]. Bu
farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuglarina gore, Ogretim elemanlariyla iliskisi zayif (X =2.72) olan ogrencilerin okula
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Ogretmen Adaylarinda Okula Yabancilasma 115

yabancilasma diizeylerinin 6gretim elemanlartyla iliskisi ¢ok iyi (X =2.29) ve orta diizeyde (X
=2.47) olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarmn anlamsizlik alt boyutunda yabancilasma diizeylerinin 6gretim
elemanlariyla iligki degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F 2-677y=10.323,
p=.000]. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe

testinin sonuglarina gore, Ogretim elemanlariyla iliskisi zayif (X =3.34) olan &grencilerin
anlamsizlik boyutunda yabancilasma diizeylerinin 6gretim elemanlariyla iliskisi ¢ok iyi (X =2.87)
ve orta diizeyde (X =3.00) olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin giigsiizliik alt boyutunda yabancilasma diizeylerinin 6gretim
elemanlariyla iligki degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F-677=7.191,
p=-001]. Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe

testinin sonuglarina gore, 6gretim elemanlariyla iliskisi zayif (X =2.40) olan égrencilerin giigsiizlitk
boyutunda yabancilasma diizeylerinin 6gretim elemanlariyla iliskisi ¢ok iyi (X =2.00) ve orta
diizeyde (X =2.17) olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarinin sosyal uzaklik alt boyutunda yabancilagma diizeylerinin 6gretim
elemanlariyla iliski degiskenine goére anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F677=7.116,
p=-001]. Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, ogretim elemanlariyla iliskisi zayif (X =2.62) olan dgrencilerin sosyal
uzaklik boyutunda yabancilasma diizeylerinin 6gretim elemanlariyla iligkisi ¢ok iyi (X =2.20) olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin okula yabancilagsma diizeylerinin = sinif
arkadaslariyla iliski degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarimn simf arkadaslariyla iliski degiskenine gore okula yabancilasma
diizeylerine iligkin ANOVA sonuglari

Boyutlar Var. Kay. Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Fark
okula G. Arasi 39.452 2 19.726
— 39.076  .000* 1-3,2-3
Yabancilagsma G. I¢i 341.756 677 505
G. Arast 19.808 2 9.904
Anlamsizlik Gl 11.981  .000*  1-3,2-3
18 559.623 677 827
G. Arast 35.859 2 17.929
Gilgsiizliik o 25361  .000* 1-3,2-3
-1t 478.612 677 707
G. 64.704 2 32.352
Sosyal Uzaklik G ia 43.357 .000* 1-3,2-3
s 505.156 677 746
*p<.05
1. Cok iyi
2. Orta diizeyde
3. Zayif

Ogretmen adaylarmin okula yabancilasma [F-677=39.076, p=.000], anlamsizlik [F.-
677=11.981, p=.000], giigsiizliik [Fp-677=25.361, p=.000] ve sosyal uzaklik [F.677y=43.357, p=.000]
diizeyleri ile simif arkadaslariyla iliski diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/8 Summer 2013

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



116 Oznur ATAS — Ahmet AYIK

bulunmustur. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amacryla yapilan
Scheffe testinin sonuclarma gore, smif arkadaslariyla iliskisi zayif olan Ogrencilerin okula
yabancilagsma, anlamsizlik, gii¢siizliik, sosyal uzaklik diizeylerinin sinif arkadaslartyla iliskisi ¢ok
iyi ve orta diizeyde olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin okula yabancilasma diizeylerinin sosyal
etkinliklere katilim degiskenine gore farklilasip farklilasmadigia iligkin bulgular Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin sosyal etkinliklere katilim degiskenine gére okula yabancilasma
diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari

Boyutlar Var. Kay. Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Fark
Okula G. Arast 13.580 2 6.790 12.504 .000* 1-3, 2-3
Yabancilagsma _
G. I¢i 367.628 677 543
Anlamsizlik G. Arasi 13.286 2 6.643 7.944 .000* 2-3
G. i¢i 566.145 677 .836
Giigsiizliik G. Arast 14.706 2 7.353 9.960 .000* 2-3
G. i¢i 499.765 677 .738
Sosyal Uzaklik ~ G. Arast 15.704 2 7.852 9.592 .000* 1-3,2-3
G. i¢i 554.156 677 .819
*p<.05

1. Her zaman katilirim
2. Ara sira katilim
3. Hig katilmam

Ogretmen adaylarinin okula yabancilasma diizeylerinin sosyal etkinliklere katilim
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F677=12.504, p=.000]. Bu
farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarma gore, sosyal etkinliklere hi¢ katilmayan (X =2.74) ogrencilerin okula yabancilasma
diizeylerinin sosyal etkinliklere her zaman (X =2.48) ve ara sira katilan (X =2.40) 6grencilerden
daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarinin  anlamsizlik alt boyutunda yabancilagsma diizeylerinin sosyal
etkinliklere katilim degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [Fo-677=7.944,
p=-000]. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, sosyal etkinliklere hi¢ katilmayan (X =3.27) ogrencilerin anlamsizlik
boyutunda yabancilasma diizeylerinin sosyal etkinliklere ara sira katilan (X =2.95) &grencilerden
daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarinin  giisiizliik alt boyutunda yabancilasma diizeylerinin sosyal
etkinliklere katilim degiskenine gére anlamli bir sekilde farklilagtigi goriillmektedir [F2-677)=9.960,
p=.000]. Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, sosyal etkinliklere hi¢ katilmayan (X =2.42) 6grencilerin giigsiizliik
boyutunda yabancilagsma diizeylerinin sosyal etkinliklere ara sira katilan (X =2.08) 6grencilerden
daha yiiksek oldugu saptanmustir.
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Ogretmen adaylarmin sosyal uzaklik alt boyutunda yabancilasma diizeylerinin sosyal
etkinliklere katilim degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir [F2-677)=9.592,
p=-000]. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugun)%l bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore, sosyal etkinliklere hi¢ katilmayan ~— (=2.68) égrenc%(lerin sosyal uzaklik
boyutunda yabancilasma diizeylerinin sosyal etkinliklere her zaman katilan ( =2.25) ve ara sira
katilan (* =2.35) 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogretmen adaylarinin okula yabancilagsmalarini gesitli degiskenler acisindan incelemeyi
amaglayan bu arastirmada Ogretmen adaylarinin okula yabancilagsma algilar1 biraz katiliyorum
diizeyinde bulunmustur. Baska bir deyisle, 6gretmen adaylarinin okullarina karst diisiik diizeyde
yabancilagsma yasadiklar1 goriilmiistiir. Cesitli 6gretim kademelerinde okula yabancilagmayla ilgili
yapilan calismalarda benzer sonuclara ulasildigi goriilmiistiir. {lkogretim  okullarmdaki
yabancilagsmayi inceleyen Ciftei (2009), 367 6grenci iizerinde gerceklestirilen aragtirma sonucunda
Ogrencilerin  okula yabancilasma diizeylerinin “orta” diizeyde oldugunu, okullarinin
biirokratiklesme diizeyinin, 6grenci yabancilagmasinin “sosyal soyutlama” boyutu hari¢ tim alt
boyutlarim anlamli diizeyde yordayabildigini belirlemistir. Universite dgrencilerinde yabancilasma
konusuna iligkin bir diger aragtirmada Duru (1995), okula yabancilasan 6grencilerin duygusal
yalitim ve sosyal yalittm olmak iizere iki tip yalmizlik duygu durumu yasadigini; iiniversite
Ogrencilerinin yabancilasma ve yalnizlik diizeyleri arasinda anlaml iliski bulundugunu ortaya
koymustur. Bayhan (1995) ise 450 iiniversite 6grencisi iizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda
universite genglerinin bireysel yabancilasma ve anomi davranig diizeyi (%99) oraninda orta
derecede oldugu sonucuna varmistir. Ogrencilerin okula, egitime yabancilasmalari goriildiigii {izere
biitiin egitim kademelerinde farkl: sekillerde yasanmaktadir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, erkek Ogretmen adaylarinin kiz Ogretmen
adaylarina kiyasla daha yiiksek diizeyde okula yabancilasma yasamalaridir. Bu sonuglarin
Williamson ve Cullingford (1998), Lane (1999), Arastaman (2006), Yiiksek (2006), Yigit (2010)
tarafindan yapilan galigmalarla uyumluluk gosterdigi sdylenebilir. Williamson ve Cullingford
(1998), Amerikal1 270 lise 6grencisi tizerinde yaptiklar ¢aligmada, okula yabancilagma ile cinsiyet
arasinda erkekler lehine anlamli bir farklilasma oldugunu bulmuslardir. Benzer sonuglar Lane
(1999) tarafindan Yunanistan’daki lise Ogrencilerinin cinsel rollerinin okula yabancilagma
izerindeki etkisini inceledigi arastirmada da bulunmustur. Lise 6grencilerinin okula bagliliklarini
Ogrenci, Ogretmen ve yonetici goriislerine dayali olarak inceleyen Arastaman (2006), kiz
ogrencilerin okula baglilik durumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugunu saptamistir.
Yabancilasma konusunu ilk6gretim diizeyinde inceleyen Yiiksek (2006), toplam 982 ilkogretim 5.
simif Ogrencinin  katilimyla gerceklestirdigi arastirmasimin  sonucunda, erkek Ogrencilerde
giicsiizliik, kuralsizlik ve sosyal soyutlanma alt 6lgeklerinde kiz dgrencilere oranla daha yiiksek
diizeyde yabancilagsma tespit etmistir. Yigit (2010) tarafindan [lkogretim &grencilerinin
yabancilasma diizeyine iliskin olarak yapilan bir diger arastirma sonucunda &grencilerin
cinsiyetlerine gore okula yabancilagma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmus; erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore yabancilasma diizeylerinin anlamli bigimde
yiiksek oldugu saptanmugtir. Ancak bazi arastirmalarda farkli sonuglar da yer almaktadir. Bayhan
(1995), 450 fniversite Ogrencisiyle yaptigi arastirmada, gen¢ kizlarda sosyal anomi ve
yabancilasma davraniginin, geng erkeklere oranla daha fazla goriilmekte oldugu sonucuna
varmistir.

Aragtirmanin bulgulari, Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimi
Ogrencilerinin diger bdlimlerdeki Ogrencilere gore okula daha fazla yabancilastiklarim
gostermektedir. Bunun sebebi olarak; ogretmen atamalarinda bu branslara daha az kontenjan
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verilmesi, bu branslardaki adaylarin 6gretmen olarak atanmak icin diger branglara gére Kamu
Personeli Segme Sinavi’ndan oldukea yiiksek puanlar almak zorunda olmalar1 gosterilebilir. Okula
yabancilagsmanin sebeplerinden olan yarismaci egitim sisteminin etkilerini bu boliim 6grencilerinin
daha fazla yasadiklari sOylenebilir. Ayrica Fen fakiiltelerinde 6grenim goren ve mezun olan
Ogrencilerin pedagojik formasyon sertifikasi alip Ogretmenlik yapabilmeleri bu &grencileri
umutsuzluga diisiirdiigii ve okuldan sogumalarina sebep oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu, son sinif 6grencilerinin diger 6grencilere kiyasla daha fazla
okula yabancilagmalaridir. Son smif Ogrencilerinin diger &grencilere gore daha fazla okula
yabancilagsmalarina sebep olarak, Ogretmen olarak atanmak i¢in girmek zorunda olduklar
KPSS’nin 6grenciler {izerinde olusturdugu baski ve atanamama korkusu gosterilebilir. Son sinif
Ogrencileri hazirlandiklar1 simnavdan dolay1 okula ve okuldaki derslerine yogunlasmak yerine
girecekleri sinava yogunlagsmaktadirlar. Bu sebeple, okulla olan baglarinin zayifladigi ve okula
kars1 bir yabancilagma duygusu hissettikleri sdylenebilir.

Arastirmanin baska bir sonucuna gore bolimiinii baskalarinin etkisiyle secen dgrencilerin
kendi istegiyle secen Ogrencilere kiyasla okula daha fazla yabancilagsmaktadirlar. Ilgili literatiir
incelendiginde, Lewis (2009) tarafindan Orta Atlantik bdlgesindeki 229 iiniversite dgrencisiyle
yapilan calismada, 6z yeterlik duygusu gelisen ve kariyerine kendi istegiyle karar veren
Ogrencilerin digerlerine gore daha az yabancilastiklarinin ortaya ¢ikmast bu arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir. Kendi istegiyle boliimiinii secen 6grenciler okullarini daha ¢ok
sevmektedirler ancak anne baba istegiyle veya cevrenin etkisiyle boliimlerine karar veren
ogrenciler okullarinda mutsuzluk yasamakta, okullarina baglanamamakta ve okullarindan gittikce
sogumaktadirlar.

Aragtirma sonucunda Ogretim elemanlariyla iliskisi zayif olan &gretmen adaylarmin
okullarina daha fazla yabancilastiklar1 bulunmustur. Yigit (2010) tarafindan Zonguldak ili Eregli
ilgesindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 973 dgrenciyle yaptigi calismada, dgrencilerin
okula yabancilasma diizeylerinin 6gretmenlerinin davraniglarindan etkilenme diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna varmasi bu bulguyu desteklemektedir.
Bu sonuca gore, 6gretim elemanlariyla iyi iliskiler igerisinde bulunan 6grencilerin okullara daha
fazla baglandigi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen baska bir sonug, sinif arkadaslariyla iliskisi zayif olan 6gretmen
adaylarinin diger 6grencilere kiyasla okullarina daha yiiksek diizeyde yabancilagmalaridir. Yapilan
calismalar incelendiginde, Russell (1994) ve Yigit (2010)’in arastirmalarinda ulastiklar1 sonuglar,
bu arastirmanm bulgularini destekler niteliktedir. Ogrencilerin okula yabancilagmasini asgari
diizeye diislirmeyi amaclayan Russell (1994), 16 hafta siiren deneysel arastirmasi sonucunda
yabancilagsmaya etki eden okul ortaminin kontrol altina alinabildigini, ancak &grencinin akran
gruplaryla iligkisini kontrol altina almanin miimkiin olmadig1 sonucuna varmistir. Benzer olarak,
Yigit (2010) tarafindan Zonguldak ili Eregli ilgesindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goren 973
Ogrenciyle yaptig1 c¢alismada, oOgrencilerin okula yabancilasma diizeylerinin arkadaslarinin
davraniglarindan etkilenme diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna varmigtir.

Son olarak, sosyal etkinliklere hi¢ katilmayan ogretmen adaylarmin okula daha fazla
yabancilastiklart sonucuna varilmistir. Universiteler tarafindan 6grencilerin sosyallesebilmeleri
acgisindan g¢esitli sosyal etkinlikler diizenlenmektedir. Okulundan, arkadaslarindan uzaklasan
ogrenciler, kendi i¢ diinyalarinda yasamayi tercih etmekte ve bu tiir etkinliklere katilma konusunda
isteksiz olmaktadirlar.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak okula yabancilasma konusunda
su Onerilerde bulunulabilir. Ogretmen adaylarinin anlamsizlik boyutunda diger boyutlara nispeten
daha fazla yabancilagmalarina bagli olarak, okulun daha anlamli bir kurum haline getirilmesi i¢in
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calismalar yapilabilir. Egitim fakdiltelerine 6grenci alinirken iilkenin 6gretmen ihtiyaci gz oniinde
bulundurulabilir. Derslerde 06grencilerin smif arkadaslartyla glizel vakit gecirebilecekleri
etkinliklere yer verilebilir. Yiiksekogretim kurumlar1 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek gesitli sosyal
aktiviteler diizenleyebilir ve bu etkinliklere yiiksek sayida 6grenci katilimi saglanabilir.
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