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OZET

Bu calismanin amaci yeni egitim sistemiyle birlikte 5. siniflarda
derse giren brang o6gretmenlerinin yasadiklari sorunlan s6z konusu
Ogretmenlerin goruslerine goére degerlendirmek ve yasanan uyum
surecine iliskin Oneriler gelistirmektir.

Calisma, nitel arastirma ydntemleriyle, olgubilim desenine uygun
olarak yurtutalmutistir. Arastirmada, katilimcilar amacli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir.
Arastirmanin calisma grubu; (rumuz) ilinde goérev yapan 8 brans
Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak;
yar1 yapilandirilmis goértisme formu kullanilmigtir. Arastirma stirecinde
tim goérdsmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Arastirma
kapsaminda 232 dakikalik gérisme yapilmis, ses kayitlar1 herhangi bir
elemeye tabi tutulmadan, ham veri olarak Microsoft Word programina
aktarilmistir. Arastirmada her bir transkript, satir-satir analiz (line by
line analysis) yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. Goérisme
verilerinin yorumlanmasi stirecinde enduktif (inductive) betimsel analiz,
icerik analizi ve stUrekli karsilastirma teknigi (constant comparison)
kullanilmisgtir.

Katilimcilarin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda icerik 4 tema
altinda yapilandirilmis ve sunulmustur. Bu temalar, 1- 5. Siuf
derslerinin sinif ya da brans 6gretmenleri tarafindan verilmesine iliskin
gorisler, 2- 5. Smiflarda yasanan sorunlara iliskin gorusler 2.1.
Miifredat ile ilgili yasanan sorunlar, 2.2. Ogrenci seviyesi ile ilgili
yasanan sorunlar 2.3. Disiplin ile ilgili yasanan sorunlar, 3- 5.
Siniflarda karsilasilan sorunlarin ¢6zimutne yonelik goértsler, 4- 5.
Siniflarda derse giren 6gretmenlere verilecek hizmet ici egitime iliskin
gortsler basliklar: altinda olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yeni Turk Egitim Sistemi, Egitim Sistemleri,
Egitim Politikalar1, Brans Ogretmenleri

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuclarina gore orijinal bir makale oldugu

tespit edilmistir.

“Yrd. Dog. Dr. Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi, El-mek: sbesdem@hotmail.com
“ Yrd. Dog. Dr. Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri, El-mek:snr312@gmail.com
™ Ogretmen-MEB, El-mek: malipinar82@hotmail.com

bros¥SS

<enabled>

d

checg



1082

agiklamigtir. Henderson,

Selcuk Besir DEMIR — Soner DOGAN — Mehmet Ali PINAR

REFLECTIONS OF THE NEW 4+4+4 EDUCATION SYSTEM:
EVALUATION OF THE EDUCATIONAL PROCESS IN THE
FIFTH GRADES ACCORDING TO THE BRANCH TEACHERS’
OPINIONS

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the problems experienced by
the branch teachers of Sth grades with the new education system,
according to the opinion of the teachers and to develop
recommendations regarding the harmonization process.

The study was carried out with qualitative research methods, in
accordance with the phenomenology design. In the research, the
participants were determined by maximum variation sampling among
the sampling methods. The study group of the research consists of 8
branch teacher in the city X (pseudonym). In the research, semi-
structured interview form was used as a data collection tool. All the
interviews were recorded on a tape recorder throughout the research. A
232-minute interview was had within the scope of the research; the tape
recordings were computerized through the Microsoft Word processing
program as raw data without being subjected to any screening. Each
transcript in the research were analyzed by using line by line analysis
analysis approach. Inductive descriptive analysis, content analysis and
the constant comparison technique was used in the interpretation of
the interview data.

According to the answers given by the participants, the content
was structured and presented under four themes. These themes were
formed under the titles of the 1. Opinions on whether 5th grade courses
ought to be given by branch or class teachers, 2. Opinions on the
problems in S5th grade, 2.1. Problems related to the curriculum, 2.2.
Problems related to the level of the student, 2.3. Problems related to the
discipline, 3. Opinions on the solution of the problems encountered in
Sth grades, 4. Opinions on the in-service training to be given to the
teachers of 5th grades.

Key Words: New Turkish Education System, Education Systems,
Education policy, Branch Teachers

GIRIS

Egitim, bireyleri sahip olduklar1 potansiyelleri dl¢iisiinde farkli boyutlaryla gelistirmeyi
amaglayan bir siirectir. Bu siirecin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in egitim faaliyetlerinin
planli ve programli olarak bir sistem biitiinliiglinde degerlendirilmesi gerekmektedir. Sistem
yaklagimi tiim orgiitlerde oldugu gibi egitim yonetiminde de etkili olmus ve egitim Orgiitlerinin
egitim sistemleri seklinde yapilandirilmasini saglamustir. Egitim sistemleri ise Cetkovic, Knezevic,
Vujovic & Cerovic (2012) politik ve ekonomik nedenlerden dolayr Urooj & Ahmed (2012)
zamanin getirdigi ihtiyaclar dogrultusunda siirekli degisim gostermektedir. Egitimde yasanan bu
degisimin gerekliligini Cakir (2010) egitimin ¢agin yeniliklerini yakalayamadiginda islevsel
olamayacagini ve teorinin gerektirdigi uygulamalar1 ortaya koymakta caresiz kalacagini belirterek
Beach & Finkelstein (2011) egitim sistemleri {lizerinde degisimler
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yapabilmek i¢in var olan sistemi pek ¢ok farkli noktasindan analize tabi tutmak gerektigine vurgu
yaparken Bu nokta da Hu (2012) egitim olgusunun igeriginin doldurulmasinda, yeni bir egitim
sisteminin kurgulanmasinda: “egitimin amaci nedir?”, “var olan egitim sisteminin durumu nedir?”
ve “egitim nasil daha iyi bir duruma getirilebilir?” sorularina yanit aranmasi gerektigini ifade
etmistir.

Genel olarak Hu’nun (2012) sorularina Erol (2011) ve Ozgiir'iin  (2005) egitim
politikalari, degisen toplumun farkli bir egitime ihtiyag duymasina bagli olarak iilkenin sosyal ve
ekonomik gereksinimleri ve hedefleri dogrultusunda olusturulmali; Yapici’nin (2006) siirekli,
stirdiiriilebilir, yani kapsayici ve gelistirici olan bir egitim politikasi, felsefe, kiiltir ve bilime
dayandirilmali ve merkez noktasi cocuklar ve gencler olmali; Kalantzis & Cope’un (2012)
miifredat programlar kiiltiirel ve ekonomik boyutlarda kiiresel diistinmeyi saglayacak sekilde
yapilandirilmali sdylemleriyle yanit vermek miimkiindiir. Ancak Morpeth & Creed’e (2012) gore
pek cok tilkenin egitim sistemi nicelik ve nitelik olarak beklenen basariy1 gosterememektedir. Bu
nedenle {ilkeler egitim sistemlerini gelistirmeye, reform ve yenilikleri yapmaya devam
etmektedirler.

Degisim sadece kurumun verimliligi ile ilgilenir ve insan davramslan ile duygularim
Oonemsemezse calisanlar Orgiite karsi olumsuz tutumlar gelistirmeye baslayacaklardir (Yetim ve
Ceylan, 2011). Egitim sisteminde yapilan degisimlerden en ¢ok etkilenenlerin basinda gelen
ogretmenler yapilan degisimler karsisinda farkli tepkiler vermektedirler. Bir kismu degisikliklerle
beraber egiteme ve sisteme baglanirken bir kismi da egitime ve sisteme yabancilagmaktadir.
Degisim sonucunda meslegine baglanan dgretmenlerin Uredi ve Uredi (2007) meslege karst
hissettigi giiclii baglilik duygusunun, 6grenciyi merkeze alan ve demokratik bir 6grenme ortam
olusturmaya yonelik ¢aba {lizerinde daha fazla destekleyici etkiye sahip oldugu soylenebilir.
Degisime tepki gosteren ve meslegine yabancilasma gosteren dgretmenler ise Simsek, Balay ve
Simsek (2012) basansizlik duygusu, yaptiklan ise duyarsizlasma Elma (2003) isini anlamsiz
bulma, kendini yetersiz gérme gelecege iliskin umutsuzluk gibi duygulara kapilmaktadirlar. Bu
nedenle Urooj & Ahmed (2012) egitim liderleri, 6gretmenler, politikacilar, miifredat uzmanlari bu
degisimin i¢inde yer almalidir. Ciinkii Cartwright & Holmes (2006) calisanlar, kendilerine ¢aligma
enerjisi kazandiracak olan duygusal taleplerinin yerine getirilmesini, orgiitiin ve kendi beklentileri
arasindaki dengenin kurulmasina ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ogrenci gelisimini saglamada 6nemli bir aktdr olarak ©on plana cikan Ogretmenler
(Whitsett, Glee & Riley, 2003) miifredati olusturan temel kavramlari, konular1 ve becerileri
Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde analiz eden (Olson, 1999); okul g¢evresini tim boyutlan ile
algilayip degerlendiren (Friel & Brigt, 2001); okulda yasanacak degisimin isbirligi icerisinde
gerceklesmesini saglayan (Swanson, 2000); 68renci basarisinin artmasini saglayacak degisik egitim
stratejilerini uygulamada yetenekli olan (Diranna & Loucks, 2001); yeni 6gretim yontemlerine olan
ihtiyaclart goz ardi etmeyen (Hofstein ve Even, 2001) bireyler olarak egitim sisteminin
devamliliginin saglanmasi noktasinda kilit rol oynamaktadirlar. Bu nedenle Fox & Laster, (2002)
degisik bakis acilar gerektiren karmasik bir miifredat ortaya konuldugunda ogretmenler, yapilan
reformun uygulanmasi yoniinde kararlilik gostermelidirler.

Literatiirde, 6gretmenin egitim sisteminin isleyisi iizerindeki Onemine siklikla vurgu
yapilmis ve 6gretmenlerin sistem igerisindeki rollerine iligskin yiizlerce aragtirma yapilmistir. 2012
yilinda, Tiirk Egitim sisteminde yapilan koklii degisim de 6gretmenleri derinden etkilemistir. Buna
gore 18. Milli Egitim Surasinda alinan kararlar dogrultusunda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Bu sistemle 5+3 kesintisiz 8 yil olarak uygulanan zorunlu
egitim sistemi 4+4+4 olarak kesintili olarak uygulanmaya baslamis ve ilk 4 yil ilkokul, ikinci 4 yil
ortaokul, iiglincii 4 yil lise olarak diizenlenmistir (Giiven, 2012). Yeni egitim sistemi farkli
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boyutlartyla kamuoyunda tartisilmis ve bilimsel ¢alismalara konu olmustur. Bu c¢alisma, temel
dersler arasinda yer alan Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerine giren brang 6gretmenlerinin
sorunlart baglaminda yapilandirilmigtir. Daha 6nce 6, 7 ve 8. simiflarin dersine giren s6z konusu
brang 0gretmenleri yeni sistemle birlikte 5. siniflarin derslerine de girmeye baslamiglardir. Farkli
bir yas grubu ve miifredat ile karsilasan brans 6gretmenlerinin uyum siirecinde birtakim sorunlarla
karsilagmalart siirecin dogasi geregi beklenen bir durum olarak goriilmelidir. Ancak gilinlimiize dek
Demir’in (2013) sosyal bilgiler 6gretmenleri {izerine yaptigi ¢calisma diginda brang 6 gretmenlerinin
yeni egitim sistemiyle ilgili uyum siirecine yardimci olacak verilere ilgili alanyazinda
rastlanmamistir. Bu kapsamda aragtirmanin amaci yeni egitim sistemiyle birlikte 5. siniflarda derse
giren brans Ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlari s6z konusu Ogretmenlerin goriislerine gore
degerlendirmek ve yasanan uyum siirecine iliskin 6neriler gelistirmektir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Arastirmanin amact dogrultusunda konunun derinlemesine irdelenebilmesi ic¢in, bu
caligma; nitel aragtirma yontem ve prosediirlerine gore yiriitiilmiistiir. Aragtirmada, Tiirk egitim
sistemine kokli degisiklikler getiren 4+4+4 egitim sisteminin Tiirk¢e, Matematik Sosyal Bilgiler
Fen ve Teknoloji brang 6gretmenlerinin goriislerine dayanilarak degerlendirilmesi amag edinildigi
i¢in, bu caligma arastirma konusunun dogasina uygun olan olgubilim/fenomenoloji desenine gore
tasarlanmistir (Patton, 2002; Punch, 2009; Silverman, 2009).

Katihmcilar

Olgubilim aragtirmalarinda konunun derinlemesine irdelenebilmesi icin katilimer sayasi 6
ile 12 kisi arasinda sinirlandirilmasi 6nerilmektedir (Patton 2002; Silverman, 2009). Bu ¢alismada
X ilinde (Turkiye) bulunan ortaokullarda gorev yapan 2 Sosyal Bilgiler dgretmeni ve 2 Fen ve
Teknoloji Ogretmeni, 2 Matematik Ogretmeni, 2 Tiirkce Ogretmeni ile goriisme yapilmistir.
Katilimeilarin 31 bayan 5’1 de erkektir. Katilimcilarin hizmet siireleri ise 3 ile 25 yil arasinda
degismektedir. Arastirmada, katilimcilar amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemi (Patton 2002; Punch, 2009) kullanilarak belirlenmistir.

Katilimcilar belirlenirken; besinci sinif bransg dersini halen yiiriitiiyor olmak ve gegmiste
yasananlar1 bugiinii ve gelecegi saglikli degerlendirebilmek icin en az ii¢ y1l hizmet siiresine sahip
olmak gibi ol¢iitler dikkate alinmistir. Aym1 zamanda katilimcilar belirlenirken goriis ve onerilerini
aciklamak i¢in istekli olmak, miilakatlar i¢in gerekebilecek azami siireyi ayirabilecegini beyan
etmek durumu da gz Oniinde bulundurulmustur. Arastirma etigi gercevesinde katilimcilarin
isimleri kullanilmamustir. Bu nedenle katilimcilar; K;’den Kg’e kadar rumuzlarla isimlendirilmistir.
Katilimeilara iliskin ayrintil bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1 Katilimcilara Ait Ayrintili Bilgiler

Rumuz Cinsiyet Brans Mezun oldugu boliim  Hizmet Siiresi  Gorev
Y1) Yeri
Ki Erkek  Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 13 il merkezi
Ogretmenligi
K Kadin Fen ve Fen Bilgisi 6gretmenligi 3 il merkezi
Teknoloji
Ks Erkek  Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler 8 Il merkezi
Ogretmenligi
K4 Kadin Tiirkge Tiirkge 6gretmenligi 7 Il merkezi
Ks Erkek Matematik Sinif §gretmenligi 25 Il merkezi
Ks Erkek Matematik Matematik 9 1l merkezi
K Erkek Fen ve Fen Bilgisi 6gretmenligi 6 Il merkezi
Teknoloji
Ks Erkek Tiirkce Tiirk Dili ve Edebiyati 19 1l merkezi

Veri Toplama Araci

Arastirmada, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden olan ve acik uglu sorulardan
olusan “Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme,
arastirmaci goriisme sorularini 6nceden hazirlar, goriigme sirasinda goriisiilen kisi veya kisilere
kismi esneklik saglayarak sorular yeniden diizenleyebilir (Patton 2002).

Gorlisme sorular hazirlanmadan 6nce 18. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar ve 6287
sayil1 Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun
ayrintili olarak incelenmis, yasal dayanaklar cergevesinde belirlenen alt basliklar ile alanyazinda
yer alan ¢alismalar ayrintili olarak karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda hazirlanan
taslak goriigme formu sorulari, egitim bilimleri alaninda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan
arastirmanin amaci dogrultusunda degerlendirilmistir. Ayrica nitel aragtirma yontemleri konusunda
uzman bir 6gretim {iyesi tarafindan, acik uclu sorular ayrmtil bir incelemeye tabi tutulmustur. Ilgili
uzmanlardan gelen geribildirimler dogrultusunda goriisme sorulart yeniden sekillendirilmistir.
Daha sonra iki Tiirkge Ogretmeni tarafindan ifade bozuklugu olan veya anlagilmasi gii¢ olabilecek
sorular yeniden degerlendirilmis ve diizenlenmistir.

Goriigme Formundaki sorularin niteligini ve yeterliligini belirlemek i¢in arastirmaci
tarafindan katilimcilar arasinda yer almayan iki brang 6gretmeniyle pilot uygulamalar yapilmustir.
Pilot uygulama yapilan 6gretmenler degerlendirilmeye alinmamistir. Pilot uygulama sonucunda
Ogretmenlerin anlamakta gligliik ¢ektikleri sorular yeniden diizenlenmistir.

Tiim bu uygulamalarin ardindan elde edilen bilgilerden yararlanilarak gdriigme formuna
son hali verilmis, olusturulan gériisme sorular arastirma kapsamindaki katilimeilara yoneltilmistir.
Caligmada tiim katilimeilara gériisme formunda yer alan tiim sorular sorulmustur. Ancak konunun
ve verilen cevaplarin derinlemesine irdelenebilmesi amaciyla, verilen cevaplar referans alinarak
farkl sorular da (follow-up questions) katilimcilara yoneltilmistir.

Arastirmaya iligkin veriler arastirma kapsamindaki katilimcilann okullarinda goriismeyi
olumsuz etkilemeyecek sessiz bir ortamda goriisme gerceklestirilmistir. Gorlismeler 2013 yilinin
Mayis ay1 boyunca siirmiistiir. Caligma kapsaminda 232 dakika 54 saniye siiren goriismeler
gerceklestirilmistir. Katilimeilarla yiiz yiize gergeklestirilen goriismede, 6gretmenlere arastirmanin
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amacindan soz edilerek, kisisel bilgilerinin gizli tutulacagina iliskin ayrintili agiklamalar yapilmis,
sorular hakkinda da detayli bilgiler verilmistir.

Verilerin Analizi

Goriigsme Dokiimleri: Arasgtirma siirecinde katilimeilarla yiiz yiize gergeklestirilen tiim
gorlismeler, ses kayit cihaziyla, katilimcilarin onayr alinarak kaydedilmistir. Gorlismelerden sonra
kaydedilen veriler ham veri olarak Microsoft Word yazi isleme programiyla metne doniistiiriilmiis,
bu metinler katilimcilara tek tek sunulmus ve kendi goriisleri olduguna iligkin onay alinmistir.

Verilerin Kodlanmasi: Veriler kodlanmadan once iki arastirmaci tarafindan verilerin
dokiimii olan transkriptler satir satir okunmustur. Bununla beraber aragtirmanin amaci ¢ercevesinde
onemli olan boyutlar saptanmis ve her bir boyutun ne anlam ifade ettigi belirlenmeye calisilmistir.
Kodlamalarda katilimcilar tarafindan ifade edilen kelime ve kavramlar miimkiin oldugu kadar
kodlamada kullanilmistir. Ancak katilimcilarin kullandiklari kelime ve kavramlarin kodlama
siirecinde yetersiz kaldiginda durumu/diisiinceyi en iyi ifade edebilecek baska kavramlar kod
olarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Caligmada Patton (2002) tarafindan ifade edilen
satir-satir analiz (line by line analysis) yaklasimi kullanilmistir. Bir kelime, kelime 6bekleri veya
bir cimle veri analizi i¢in bir birim teskil etmistir.

Yorumlama Teknikleri: Goriisme verilerinin yorumlanmasi siirecinde endiiktif (inductive)
betimsel analiz, igerik analizi ve siirekli karsilastirma teknigi (constant comparison) kullanilmstir
(Marshall & Rossman, 1999; Miles & Huberman 1994). Betimsel analizde, goriisiilen bireylerin
goriislerini carpict bir sekilde yansitmak i¢in sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir. Icerik
analizinde ise veriler Ooncelikle boliimlere ayrilmis ve bu bdliimler incelenerek karsilastirilmustir.
Daha sonra bu bdliimlerden anlamli kavramlar olusturup ayni kavramlart ¢agristiran kodlar ortak
kategori altinda birlestirilmistir. Son agsamada verilerden ¢ikan temalardan anlam biitiinligii
saglanip yorumlama yoluna gidilmistir.

Arastirmada Inandiricilik, Aktarilabilirlik, Tutarliik ve Teyit Edilebilirlik

Inandincilik (I¢ Gegerlik): Arastirmanin i¢ gecerligini (inandiricih@ini) artirmak amaciyla
goriigme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelenerek, konu ile ilgili kavramsal bir cerceve
olusturulmustur. Goriisme sonrasi kisilerin soyledikleri yazili hale doniistiiriilerek, katilimcilardan
elde edilen yazili metinleri kontrol etmeleri ve kendi goriislerinin olup olmadig: teyit ettirilmistir

Calismada igerik analizi asamasinda elde edilen temalar, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar
genis ve ilgisiz kavramlan disarida birakacak kadar dar kapsamda belirlenmeye 6zen gdsterilmistir.
Bu temalar ve temalan olusturan kategorileri kendi aralarindaki iligkisi ile her bir temanin
digerleriyle iliskisi kontrol edilerek elde edilen bulgular arasinda biitiinliik saglanmaya calisilmustir.
Arastirmanin uygulama siirecindeki tiim goriigmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmisgtir.
Aragtirmacilar, arastirmanin tiim agsamalarinda miimkiin oldugunca nesnel olmaya dikkat etmistir.
Arastirma siirecinde elde edilen tiim veriler iki arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak kodlama
yapmis ve ¢alismada kullanilan tiim kodlar i¢in genel anlamda goriis birligi saglanmustir.

Aktarilabilirlik  (Dis  Gegerlik): Aragtirmanin  aktarilabilirligini artirmak i¢in arastirma
stirecinin her asamasi ayrintili bir sekilde okuyucuya sunulmustur. Arastirmacilar arastirma
raporunu ayrintili olarak yazmaya 0zen gdstermis ve bulgular boliimiinde ayrintili betimlemeler
yapmaya c¢aligmistir. Arastirmacilarin raporlastirma asamasinda derin ve ayrintili betimlemeler
yapmasinin temel amaci; arastirma siirecinin tim 6gelerini okuyucunun goziinde canlandirma
istegidir. Bu nedenle arastirmacilar, bulgular ve yorumlar boliimiinde dogrudan alintilara yer
vermistir. Bu dogrultuda arastirmacilar toplanan betimsel verilerin benzer baglamlardaki ¢alisma
gruplarina transfer edilebilecegi kanaatindedir. Aragtirmacilara gore; bu arastirmada elde edilen
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sonuglarin, aragtirmayi okuyanlar arasinda aym veya benzer sekilde anlagilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda, arastirma siirecinin ve arastirma ortaminin okuyucularin zihinlerinde canlanabilmesine
olanak saglamak igin, arastirmacilar tarafindan arastirima ile ilgili aktarimlar sade ve anlagilir bir
tislupla 6zetlenmistir.

Tutarlilik (I¢ Giivenirlik): Arastrmanm i¢ giivenirligini (tutarligmi) artirmak icin
calismada elde edilen bulgularin tamami yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan okuyucuya
sunulmustur. Arastirma siirecinde elde edilen tiim veriler, arastirmacinin kendisi disinda baska bir
aragtirmact tarafindan degerlendirilip ayr1 ayr1 kodlanmis ve tiim kodlamalar arasinda genel
anlamda goriis birligi saglanmustir. ki arastirmacinin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklan
kodlarin tutarlign “Goriis Birligi” ya da “Gorlis Ayrilig” seklinde isaretlemeler yapilarak
belirlenmistir. Arastirmada tiim kodlamalar giivenilirlik hesaplamast i¢in; Miles & Huberman’in
(1994) 6nerdigi gilivenirlik formiilii [Glivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)]
kullanilmugtir. Her bir sorun icin yapilan gilivenirlik hesaplamasinda % 84 ile % 92 arasinda bir
sonuca ulasilmustir.

Teyit Edilebilirlik (Dis Giivenirlik): Arastirmanin dig giivenirligini (teyit edilebilirligini)
saglamak igin, siire¢ iginde elde edilen ham veriler ve kodlamalar ilgililerin inceleyebilmelerine
imkan sunmak igin arastirmacilar tarafindan saklanmaktadir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Katilimeilarin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda igerik 4 tema altinda yapilandirilmig
ve sunulmustur. Bu temalar, 1- 5. Simf derslerinin simif ya da brang Ogretmenleri tarafindan
verilmesine iligkin goriisler, 2- 5. Siniflarda yaganan sorunlara iliskin goriisler 2.1. Miifredat ile
ilgili yasanan sorunlar, 2.2. Ogrenci seviyesi ile ilgili yasanan sorunlar 2.3. Disiplin ile ilgili
yasanan sorunlar, 3- 5. Siniflarda karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik goriigler, 4- 5.
Siniflarda derse giren dgretmenlere verilecek hizmet igi egitime iligskin goriigler bagliklar: altinda
olusturulmustur.

1. 5. Sif Derslerinin Sinif ya da Brans Ogretmenleri Tarafindan Verilmesine fliskin
Goriisler

Konu 5.siniflarda yasanan egitim-6gretim siirecinin degerlendirilmesi olmasina ragmen
goriismenin basinda katilimcilarin tamami 4+4+4 kesintili egitim sistemini desteklediklerini, bu
sistem ile birlikte yasanan degisim siirecine iliskin baz1 sikintilar yasamalarina ragmen ilerleyen
yillarda bu sikintilarin da asilabilecegini belirtmislerdir.

Tablo 2: 5. Sinif Derslerinin Sinif ya da Brans Ogretmenleri Tarafindan Verilmesine Iligkin
Tercihlerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

N %

5. simf derslerinin smif Ogretmenleri tarafindan 2 25
verilmesi uygundur.

5. smuf derslerinin brang Ogretmenleri tarafindan 6 75
verilmesi uygundur.

Toplam 8 100
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Arastirmada, Kg ve K; rumuzlu katilimcilar diginda tiim katilimeilar S.sinifta okutulan
derslerin brans 6gretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimeilar, egitim-
ogretim doneminin baginda 5.simf 6grencileri ile ilgili tereddiit yasamalarina ragmen egitim-
Ogretim siirecinde bu tereddiitlerinden kurtulduklarini, 6grencileriyle iliskilerini gelistirdiklerini ve
onlara alistiklarini belirtmislerdir. Egitim- 6gretim siireci ile ilgili K, rumuzlu katilime1 “Dénem
basinda béyle bir stkinti vardi. Sinif 6gretmenlerin girmesi daha iyi gibi goziikiiyordu. Sene sonuna
dogru ogrencilerde bu duruma alistilar. Hani simdi sene basima gore pek zorlanmiyoruz.”
ifadelerini kullanirken Ks rumuzlu katilimei ise 5.siniflan ilk aldiginda kesinlikle 5. siniflart simif
Ogretmenleri okutmali seklinde bir diisiincesi olmasina ve ilk aylarda zorlanmasina ragmen
ilerleyen siirecte bu diisiincesinin degistigini dile getirmistir.

Siif 6gretmeni iken brang degistiren ve 25 yil simf 6gretmenligi yaptigim belirten Ks
rumuzlu katilime1 “daha onceki yillarda 5.siniflarda Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden
Egitimi derslerine brans ogretmenleri giriyordu. Suanda da girmesinde ben bir sakinca
gormiiyorum.” ifadelerini kullanirken Kg rumuzlu katilimeir sinif 6gretmenlerinin temel dersleri
vermekte zorlandigina, K; rumuzlu katilimei 6-7 ve 8. siniflara hazirlik olmasi agisindan 5.siniflara
brang dgretmenlerinin girmesi gerektigine vurgu yapmuslardir. K3 rumuzlu katilimer ise konuya
farkll bir bakis acisiyla yaklasarak “ilk ii¢ yili genelde okuma-yazma calismalart ile ilgilidir. Smif
ogretmenleri de iiniversitelerde daha ¢ok o konuda egitim aliyorlar 4.-5. Siflarda ise daha ¢ok
branslasmaya gidilmesinden dolayt bana gore 4-5. Smiflarda brans ogretmenlerin girmesi daha
dogrudur.” sdylemiyle Ks, Kg ve K; rumuzlu katilimeilarin diisiincelerine destek vermistir.

Bu konuda katilimecilar arasinda farkli diisiinceye sahip olan ve S.siniflara simf
Ogretmelerinin girmesi gerektigini ifade eden Kg rumuzlu katilimci bu diislincesini brang
Ogretmenlerinin 6grencilerin seviyesine inemeyecegine, sinif 6gretmenlerinin 5. simf dgrencilerinin
davraniglan tlizerinde daha etkili olacagina ve brang 6 gretmenlerinin bu seviyede etkinlik yapmakta
zorlanacagl soylemlerine dayandirmistir. K; rumuzlu katilmci ise 5. Simiflara brang
Ogretmenlerinin girmesini 5. Sinifa gelen 6grencilerin sinif 6gretmenleri tarafindan iyi yetistirilmis
olmasi sartina baglayarak ¢ekimser kalmustir.

Ozetle, bu tema igerisinde yer alan arastirma bulgularmin Kg ve K; rumuzlu katilimer
disginda tiim katilimeilarin, 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte hayata gegirilen, S.smiflarin ikinci
kademeye alinmasi ve buna baglh olarak 5.simf derslerine brans O6gretmenlerinin girmesi
uygulamasini egitim-6gretim siiregleri icerisinde kabullendikleri ve olmasi gereken noktaya
gelindigini diisiindiikleri sdylenebilir.

2. 5.Smiflarda Yasanan Sorunlara iliskin Gériisler

Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda bu tema: miifredat ile ilgili yasanan sorunlar,
Ogrenci seviyesi ile ilgili yasanan sorunlar, disiplin ile ilgili yasanan sorunlar olmak iizere 3
kategoride incelenmistir.

2.1. Miifredat ile Tlgili Yasanan Sorunlar

Katilimeilarin  tamaminin 5. siniflarda uygulanan miifredatin  6grencilerin  seviyeleri
tizerinde oldugu ve bu sekliyle uygulandigi siirece egitim-ogretim siireglerinden verim elde
edilemeyecegi konusunda goriis birligi igerisinde olduklan goériilmiistiir. Bu konuda Kg rumuzlu
katilime1 “miifredat ogrencilerin seviyesinin tizerinde yapilandiridmis. Sadece ogrenciler degil biz
de ogretmen olarak bazi konular: anlamlandirmakta giicliik cekiyoruz. Etkinlikleri yapmamiza
ragmen ogrenmeyi tamamlayamiyoruz. Bunu 6zellikle 6grencileri sinav yaptiginuzda goriiyoruz.”
ifadelerini kullanarak miifredat konusunda yasanan genel sikintiy1 dile getirmistir.
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Tablo 3 Miifiedat ile Ilgili Yasanan Sorunlara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

N %
Bazi konular soyut kalmaktadir. 6 75
Konu igerigi fazladir. 3 375
Ders igi etkinlikler amacina hizmet etmemektedir. 3 375

Bazi konularda yaparak yasayarak Ogrenmek miimkiin 1 12,5

olmamaktadir.

Konular yiizeysel agiklanmustir. 1 12,5
Program igerigi tam olarak anlagilmamaktadir. 1 12,5
Miifredat, igerisinde bir biitiinliik tastmamaktadir. 1 125

K;, Kz rumuzlu katilmeilar miifredat ile ilgili sikintilarimin &zellikle Atatiitk ilke ve
Inkilaplan {initesinde yogunlastigim belirtmislerdir. Bu konuda K; rumuzlu katilime1 8.siniflarda
anlatilan Inkildp Tarihi konularimin igerigi ayni olmak iizere 5.simflarda da yer aldigim, 5.sinif
ogrencilerinde soyut diisiinme becerilerinin tam olusmamasindan dolay1 bu konularin tam olarak
anlagilamadigini ifade ederken Kj; rumuzlu katilimci bu konularin ezberden o6teye gitmedigini
belirtmis, Ks rumuzlu katilimer ise K; ve K; rumuzlu katilimeilart destekler nitelikte bu iinitede
yaparak yasayarak dgrenmenin miimkiin olmadigina, 6gretmen merkezli bir yontem kullanmak
zorunda kalindigina vurgu yapmustir. K;, ve K3 rumuzlu katilimeilardan farkli bir bransta 6gretmen
olan K, rumuzlu katilimer ise islemekte oldugu “zsik” tinitesinden 6rnek vererek “rsik konusu ¢ok
fazla bilgi iceriyor. 5. sinif seviyesi icin bu kadar ayrimti ogrencilerde biklanlik olusturuyor. Bu
konu ilerleyen yillarda icerigi arttirilarak verilebilirdi. Bence fen konulart 5.smnifta sadece yiizeysel
olarak tamitilmali” sOylemiyle 5. stmf miifredatinin farkli branslarda aym sekilde algilandigim
gostermistir.

K4, Ks Ve Kg rumuzlu katilimeilar 5. simif miifredatinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin
konular1 tam olarak anlamalarinda yeterli olmadigim ifade etmektedirler. K¢ rumuzlu katilimct
Ogrencilerin yas itibar1 ile oyun caginda oldugunu, konularin oyun seklinde diizenlenmig
etkinliklerle sunulmasi gerekirken bu konuda nitelikli etkinliklerin kitaplarda yer almadigim
belirtirken K; rumuzlu katilimci konulann somutlastirma konusunda etkinliklerin - verimli
olmadigim, Kg rumuzlu katilimci ise sinav sonuglarinda etkinliklerde yasanan sorunlarin ortaya
ciktigini ancak bunu diizeltme konusunda caresiz kaldiklarini dile getirmislerdir.

Miifredatin igerisinde bir bitiinliik algisi olmadigi sdylemiyle hareket eden K; rumuzlu
katilime1 bu diistincesini “Yani programda biz siirekli daldan dala atliyoruz. Tarim tiriinlerinden
bilim adamlarina gegiyoruz. Bilim adamlarindan sonra Atatiirk ilkelerine gegiyoruz...” ifadeleriyle
desteklerken miifredata iligkin bir bagka elestiri ise miifredat yapilandirilirken 6gretmen goriislerine
yeterince yer verilmedigini savunan Kg rumuzlu katitlimcinin = “ogretmen arkadaslarin diisiinceleri
almip iyi bir sekilde analiz edildikten sonra program olusturulsaydi bence daha faydal olurdu”
aciklamasiyla ortaya ¢ikmustir.
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2.2. Ogrenci Seviyesi ile Tlgili Yasanan Sorunlar

Katihimeilarin % 62,51 (K;, Ky, Ks, Ky, Kg) egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin
seviyelerine inme konusunda siirekli sorunlar yasadiklarini; K, ve Kg rumuzlu katilimeilar egitim-
Ogretim yili basinda sorun yasamalarina ragmen kendi cabalann ile bu sorunu kismen
asabildiklerini; Ks rumuzlu katilimer ise sinif 6gretmenliginden geldigi i¢in sorun yasamadigini
belirtmistir.

Tablo 4: 5. Sinif Brans Ogretmenlerin, Ogrencilerin Seviyelerine Inmelerine Iligkin Frekans ve

Yiizde Dagilim
N %
Ders islerken 6grenci seviyelerine inebiliyorum. 5 62,5
Ders iglerken 6grenci seviyelerine inemiyorum. 3 375
Toplam 8 100

Ogrenci seviyesinin siirekli degiskenlik gosterdigini ifade eden K; rumuzlu katilimci,
ozellikle tagimal1 egitim yapan okullarda, kdylerden gelen 6grencilerin seviyesine inme konusunda
sorunlar yasandigini, kdyden gelen Ogrencilerin 6gretmenler tarafindan  “livey eviat” gibi
gorlldigini dile getirmistir. K, rumuzlu katilimer ise yasanan sorunu “bizim normalde anlatip
gectigimiz basit konularda bile biiyiik sikintilar yaswyoruz. Aym konuyu 3-4 defa anlatmama
ragmen sordugum sorular karsisinda cevap alamiyorum. Bosuna anlatmisim gibi geliyor” seklinde
ifade ederken Kj; rumuzlu katilimci ders anlatirken sik sik kullandigi kelimeleri, kavramlari
Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektiklerini; K; rumuzlu katilime1 da dgrencilerin gogu zaman “bos
gozlerle” kendisine baktiklarimi; Kg rumuzlu katilimer ise 6zellikle etkinliklerin yapilmast
asamasinda zorlandigini belirtmistir.

[k giinlerde 5. smiflarin seviyesine inme konusunda sorunlar yasadigim belirten K,
rumuzlu katilimer egitim-6gretim siireci igerisinde Ogrencilerin nasil anladiginmi, nasil ders
anlatirsam basaril1 olacaklarini, hangi kavramlart kullanirsam konunun daha iyi anlasilabilecegini
¢Ozdiigiinii ifade ederken K¢ rumuzlu katilimer “Bransim Fen Bilgisi oldugu icin giinliik hayatla
ilgili verebilecegimiz ornek sayimiz fazla. Ogrencilerin evierinde olsun, cevrelerinde olsun her
yverde fen dersiyle ilgili ornekler bulmak miimkiin. Buldugum orneklerin sayisini ¢ogaltarak
ogrencilerin seviyelerine inmeyi bagardim diyebilirim.” sdylemiyle sorunu astiginm dile getirmistir.
Ogrenci seviyesine inme konusunda sorun yasamadigim belirten Ks rumuzlu katilimei ise bu
durumu siif 6gretmeni kokenli olmasina ve Ogrencilerin derse hazirlikli olarak gelmelerini
saglamasina baglamustir.

2.3. Disiplin ile Ilgili Yasanan Sorunlar

Katilimcilarin tamamu ilkokul ve ortaokul ayrimindan sonra farkli yas gruplarinin bir arada
olmasindan dolay1 yasanan disiplin sorunlarindan kurtulduklarini belirtmektedirler. Kg rumuzlu
katilimer birinci ve ikinci kademe birlikteyken okulu “art kovani” gibi tammlarken K; rumuzlu
katilimer ilkogretimde iken kiiglik dgrencilerin siirekli ezildiklerine vurgu yapmistir. Bu durum
ortadan kalkmasina ragmen katilimcilarin tamam 5.siniflarda halen disiplin sorunlar1 yasadiklarini
ifade etmiglerdir. Bu konuda Kg rumuzlu katihimc1 yasadigi c¢aresizligi  “ozellikle ogrencilerin
davramslarmda problemler gériiyoruz. Ogrencilere soz gecirmekte zorlamiyoruz. Bunlar daha
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cocuk yasta olduklart icin onlara davranis kazandirmakta zovlaniyoruz. Bizleri pek dinlemiyorlar.
Cok rahat hareket ediyorlar. Biz de o yastaki ¢ocuklarin psikolojisini tam ¢ozemedik. Bir sey
yapamadigim zaman onlara teslim oluyorum” sdylemiyle dile getirirken K; rumuzlu katilimer en
ufak bir seyin dahi 6grencilerin dikkatini ¢ektigine, 6grencilerin dikkatinin ¢ok cabuk dagildigina
ve sinifin kontroliinii sik sik kaybettigine vurgu yapmustir.

Birinci kademeden temel davramg kaliplarim alarak gelen siniflarda ¢ok fazla sorun
yasamadigini belirten K; rumuzlu katilimer birinci kademeden sorunlu gelen Ogrencilere yeni
davranislar kazandirmanin ¢ok zor oldugunu, bu smiflar1 kontrol etmek i¢in yaptig1 uygulamalar
sonucunda “bosa kiirek ¢ekiyorum” hissi yasadigim ifade ederken K, rumuzlu katilimci sinifta
yasanan disiplin sorunlarinin nedenlerini de 5. siniftaki 6grencilerin halen oyun ve heyecan pesinde
olmalar1 ve birbirlerini siirekli sikayet etmeleri seklinde agiklamugtir.

Daha once 5. siniflarin dersine girmemis olmasini bir dezavantaj olarak goren K¢ rumuzlu
katilimci, 6grencilerin farkli brang 6gretmenlerinin derslerine girmelerine alistiklarini ancak simif
rehber O6gretmenleri ile diger 6gretmenleri birbirinden ayirarak farkli davranmislar sergilediklerini,
sinif rehber dgretmenlerinin dersinde daha uyumlu olduklarna vurgu yaparken diger 6gretmenleri
ise ¢cok fazla onemsemediklerini belirtmistir. K4 rumuzlu katilimei ise 6grencilerin somut islemler
doneminde olmalari, onlari kontrol etme konusunda kendilerini zorladigin1 ancak kendilerine hedef
koymus olan 6grencilerin ve ¢ocuklariyla yakindan ilgilenen ailelerden gelen 6grencilerin disiplin
sorununa neden olmadiklarini belirtmistir.

Konunun bir baska boyutu olan “kalabalik swmflar” konusuna Kg ve Kg rumuzlu
katilimcilar deginmistir. Bu konuda Kg rumuzlu Katilimeir “Swnflar ¢ok kalabalik. 40 kisiden az
smiflarimiz yok. O kadar c¢ocugu bir arada tutmak, derse ilgisini artirmak; yok iste hem
eglendirerek hem dgreterek... Boyle bir sey miimkiin degil. Boyle bir sistem tamamen hayali bir
sistem. Ben yapamiyorum, yapabilen varsa masallah baska bir sey diyemem.” ifadelerini
kullanirken K¢ rumuzlu katilimer 5. sinifta 6grencilerin ilgi siirelerinin 10-15 dk arasinda oldugunu,
bu siirenin kalabalik siniflarda daha da diistiiglinii ve kalabalik simiflarda disiplin sorunlarinin
arttigini dile getirmistir. Siuf 6gretmenliginden gelen Ks rumuzlu katilimei ise segmeli dersler
nedeniyle 5. Simuflarin bazi1 giinler 8 saate kadar derse girmelerinin 6grencilerde bikkinlik
olusturdugunu ve bu durumun disiplin sorunlarini arttirdigina vurgu yapmistir.

3. 5. Smflarda Karsilasilan Sorunlarin Coziimiine Yonelik Goriisler

Katilimcilarin 5. siniflarda yasadiklari sorunlara iliskin goriislerinden elde edilen kodlar ile
kategoriler olugmasina ragmen, katilimcilarin ¢ok farkli goriisler sunmalart nedeniyle yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik goriislerinden elde edilen kodlar ile kategori olusturulamamustir. Bu
nedenle 5. Simflarda karsilasilan sorunlarin ¢ézliimiine yonelik goriislerin ana tema altinda
verilmesi uygun goriilmiistiir.

Tablo 5 Ogretmenlerin Programda Karsilastiklar: Sorunlara Yonelik Coziim Onerilerinin Frekans
ve Yiizde Dagilimlart

%

N
Programin saglikl yiiriitiilmesi i¢in simif mevcutlan disiiriilmelidir. 2 25
Ogrencileri derse daha fazla motive etmek igin ders siireleri azaltilmahdir. 2 25
Ogretmen ve dgrencilerin ders yiikiinii azaltmak icin ders saatleri azaltilmalidir. 2 25
Rehber 6gretmen veya psikologlar da siirece ddhil edilmelidir. 2 25
Programin uygulanabilirligini artirmak i¢in velilerin de iyi bir egitim siirecinden 1 125
gecirilmesi gereklidir.

Program hazirlamirken bdlgesel farklar gz oniinde tutulmalidir. 1 125
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Unite sayilan azaltilmalidir. 1 12,5
Program biitiinliik i¢inde sunulmalidir. 1 12,5
Program hazirlamirken 6gretmen goriislerinden yararlanilmalidir. 1 12,5
Secmeli derslerin birlestirilerek spor ve eglence icerikli 6grenciyi desarj edecek 1 12,5
derslere ve etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin yaparak-yasayarak ogrenmelerini saglayacak ders arag-gereclerin 1 12,5
artirilmalidir.

K; ve K, rumuzlu katihimeilar 7-8 saat olan giinliik ders saatinin diisiiriilmesinin egitim-
Ogretim siirecinde hem 6grencileri hem de 6gretmenleri rahatlatacagini ifade etmektedirler. Ayrica
K4 rumuzlu katilime1 ders saatlerinin azaltilmamasi durumunda programin saglikli bir sekilde
devam ettirilebilmesi i¢in biitiin okullarin normal egitime gegmesi gerektigini dile getirmistir. K
rumuzlu katilimer giinlitk ders saatlerinin artmasina neden olan Peygamberimizin Hayati, Temel
Dini Bilgiler, Kuran-1 Kerim gibi bazi se¢meli derslerin birlestirilerek spor ve eglence igerikli
Ogrenciyi desarj edecek derslere ve etkinliklere yer verilmesi gerektigini ifade ederken, bu
diisiinceyi destekler nitelikte K, rumuzlu katilimer 6zellikle dersin ilk 15 dakikasindan sonra
ogrencileri ders i¢inde motive edecek, onlan tekrar dersin igerisine ¢ekecek bilmece-bulmaca,
tiirkii sarki, oyun, hikaye, masal gibi egleneli etkinliklere yer verilmesi gerektigine vurgu yapmustir.
Bu konuda Ks rumuzlu katilimer ise miifredattan ezbere dayali konularin ¢ikartilarak “etkinlik
agirlikl bir program” yapilandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Ks rumuzlu katilimc1 daha ¢ok miifredata iliskin ¢dziim Onerileri lizerinde durarak “her
dersten 8 iinite bir 6grencinin alabileceginin ¢ok iistiinde” sOylemiyle {linite sayilarinin azaltilmasi,
iinite igeriklerinin kisaltilmasi ve konularin bir biitiinliik i¢inde sunulmasi gerektigini savunmustur.
Miifredata iligkin bir bagska oneride ise K, rumuzlu katilimc1 “her dersin kilavuz kitabt var. Bu
kitaplar Tiirkiye 'nin her bolgesinde aymi sekilde uygulaniyor. Bélgesel farkliliklar géz oniinde
bulundurulmuyor. Bir Ankara ile X'in imkdanlart ayni degil. Bence kilavuz kitaplar hazirlanirken
bolgesel farkiiliklar goz éniinde bulundurulmali” sdylemini kullanmaktadir. Bolgesel farkliliklarin
da etkili oldugu bir bagka durum olan “kalabalik siniflar” sorununa K; ve Kg rumuzlu katilhmcilar
deginmistir. K, rumuzlu kKatilimei sinif mevceutlarinin fazla oldugunu, bu durumun 6grencileri ile
olan iletisimini olumsuz etkiledigini belirtirken aynmi sekilde K¢ rumuzlu katilimer siuf
mevcutlarimn diistiriilmesi gerektigini dile getirmistir.

Ders arag-gereglerinin 6nemi tizerinde duran K; rumuzlu katilimer 6zellikle somut donem
icerisinde bulunan 5.siniflarda teknolojik ara¢c ve gereclerin ders ortamlarina getirilmesi ve
Ogrencilerin daha aktif bir sekilde egitim-0gretim c¢alismalarina katilimlarmin saglanmasi
gerektigini ifade ederken Kg rumuzlu katilimei ise her okulda tam donanimli bir fen laboratuar
olmasinin 6grenci basarisi iizerindeki olumlu etkilerine vurgu yapmustir. Okullarda bulunan arag ve
gereclerin nitelikli insan giicii ile birlikte islevsel oldugu diisiiniildiigiinde 5.smiflarda yasanan
sorunlarin ¢oziimiinde rehber 6gretmenlerin daha aktif calismasi gerektigini ifade eden K; rumuzlu
katilimcinin s6ylemi daha anlamli hale gelmektedir. Bu konuda K; rumuzlu katimer 5.siniflarda
yasanan disiplin, uyum gibi sorunlarin ¢6ziimiinde rehber 6gretmenlerin, o sinifin birinci kademe
Ogretmeni ile isbirligi icerisinde calismasi gerektigini ifade ederken Kg rumuzlu katilimer
psikologlardan da yardim alinabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin egitiminin aile egitiminden gegtigini savunan K3 rumuzlu katilimes, velilerin
de gercekten iyi bir egitim siirecinden gecirilmesi gerektigine vurgu yaparken egitim
calismalarinda egitimcilerin de egitilmesi gerektigini dile getiren K, rumuzlu katilimci tim

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/9 Summer 2013

bros¥SS

<enabled>

d

checg



4+4+4 Yeni Egitim Sistemi’nin Yansimalarn: Besinci Stuflardaki Egitim-Ogretim... 1093

Ogretmen arkadaglarin egitim bilimcilerle ve akademisyenlerle bir araya getirilmesini; ¢esitli
toplantilarin, seminerlerin, konferanslarin, suralarin yapilmasini dnermistir.

4. 5. Smiflarda Derse Giren Ogretmenlere Verilecek Hizmet I¢i Egitime Tliskin
Goriisler

Ogretmenlerin, yeni egitim sistemine iliskin verilen hizmet i¢i egitimin gerekliligine iliskin
miilakat bulgulan Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 5.Simiflarda Derse Giren Brans Ogretmenlerinin Yeni Egitim Sistemine lliskin Verilen
Hizmet I¢i Egitimin Gerekliligine Iliskin Goriislerin Frekans ve Yiizde Dagilim

N %
S.smiflarda derse giren brang Ogretmenlerinin hizmet igi egitim 5 62,5
faaliyetleri araciligiyla egitimden gegirilmesi gerekmektedir.
S.smiflarda derse giren brang Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim 3 375
faaliyetleri araciligiyla egitimden gecirilmesi gerekmemektedir.
Toplam 8 100

Katilimeilarin ¢ogunlugu (K, Kj, Ky, K7, Kg) S.siniflarda derse giren brans 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim faaliyetleri araciligiyla egitimden gecirilmesi gerektigini ifade ederken Ks
rumuzlu katilimer hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin faydali olmadigi, K rumuzlu katilimer hizmet
i¢i faaliyetlerinin ihtiya¢ duyan d6gretmenler igin diizenlenmesi gerektigi ve K; rumuzlu katilimer
ise hizmet i¢i faaliyetlere gerek olmadigi yoniinde séylemlerde bulunmuslardir.

HIE duyulan ihtiyact K; rumuzlu katihme1 “bu sene 5.simiflarda yasadigim egitim- 6gretim
siirecinden sonra gercekten HIE ihtiyacim oldugunu anladim” seklinde ifade ederken K; rumuzlu
katilimciy1 destekler nitelikte K, rumuzlu katilimer “Ziniversitede aldigim egitim o kadar yararli bir
egitim degildi. Ciinkii orada aldigim egitimle benim okulda yasadiklarim arasinda hichir bag
kuramiyorum. HIE egitime sonuna kadar destek veriyorum.”; K; rumuzlu katilimer “ dgrencilerin
gelisimi agisindan bizim de kendimizi gelistirmemiz gerekiyor. Ciinkii 6grenciler, 6gretmenlerinin
kendilerine faydal olup olmadigini ¢ok ¢abuk anlyorlar. Ogrencilerin gerisinde kalmamak icin
HIE hayatimizin bir parcast olmali” ; Kg rumuzlu katitlimer ise ““S.smiflarla ilgili eksiklerimiz var.
Osrencilerin davranislarini ve psikolojilerini anlamakta giicliik ¢ekiyoruz. Ozellikle 5. sinif
ogrencisinin gelisimine yonelik HIE faaliyetlerine katilmak isterim”  seklinde sdylemlerde
bulunmuslardir.

HIE nin gerekli olmadigim savunan K3 rumuzlu katilimei, dgretmenlerin iiniversite egitimi
boyunca gerekli egitimi aldiklarim belirtirken Ogretmenligin yasantilar yoluyla ve tecriibe
kazamilarak gelistirilmesi gerektigini iddia etmistir. K rumuzlu katilimc1 HIE konusunda kararsiz
bir tavir alarak “her ogretmenin HIE ye ihtiyaci olamaz. Ihtiyag duyan alsin”  seklinde bir
sdylemde bulunurken HIE’nin faydali olmadigma vurgu yapan Ks rumuzlu katilimer ise bu
goriisiinii daha énce aldigi HIE’den &rneklendirerek “HIE nin yararh oldugunu diiginmiiyorum.
Sene basinda yeni sistem ile ilgili bir HIE verildi. Ama verilen egitimin icini dolduramadilar. Bir
slayt gosterimi yapilaraktan, bir yaziyi okuyaraktan bir egitim almir mi orast tartisilir.”
ifadelerine dayandirmustir.
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HIE’nin gerekli olmadigim savunan Kz rumuzlu katilimer disinda diger tiim katihmeilar
HIE’inn nasil ve kimler tarafindan yapilmasi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir. HIE’nin
kimler tarafindan verilmesi gerektigi konusunda K; ve Kg rumuzlu katilimcilar “alaninda uzman
akademisyenler”, K, ve K, rumuzlu katilimcilar “iyi yetismis, kidemli, tecriibeli ve kaliteli
ogretmenler”, Ks rumuzlu katilimc1 “program gelistirme boliimiinde egitim gérmiis, programin
nasil yonetilmesi, nasil uygulanmasi gerektigini bilen kisiler” K; rumuzlu katilimer “Talim Terbiye
Kurulu 'nun géreviendirdigi bizzat uzman kisiler” seklinde ifadelerde bulunmuslardr.

Verilen HIE’nin nasil olmasi gerektigi konusunda katihmcilarin beklentileri benzerlik
gostermektedir. Katilimecilar HIE’nin uzun bir zaman dilimine yayilarak, mahalli bolgelerin
ihtiyaclar1 géz oOniline alinarak, konu hakkinda daha onceden hazirlik yapan kisiler tarafindan,
konular daha somut hale getirilerek, 6gretmenleri yormadan ve amacina uygun olarak, tiim
katilimcilar i¢in uygun olan mekanlarda, genis capli, uzaktan egitimle degil uygulamali olarak
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. HIE’lerin nasil olmamasi gerektigi konusunda ise K;
rumuzlu katilimer “hani sadece imza atip ¢ikacak sekilde olmamali”; Keg rumuzlu katilimci
“bitirelim gitsin havasinda olmamalr” ; K, rumuzlu katihme1 “6gretmen arkadaslara ekstra bir
angarya zorluk c¢ikarmamali” ; K; rumuzlu katilime1  “6yle kdgit iizerinde formaliteden
verilmemeli” seklinde sOylemlerde bulunmuslardir. Bu beklentilere ek olarak Kg rumuzlu
katthimeinin  “bu HIE lerin ciddive alinmasi gerekir” ifadesi HIE ler iizerinde ciddi diizenlemeler
yapilmast gerektiginin bir gostergesi seklinde algilanabilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirma, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda, 5. sinif derslerinin sinif ya da brang
Ogretmenleri tarafindan verilmesi; 5. siniflarda karsilagilan sorunlar; 5. Simiflarda karsilagilan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik goriisler ve 5. siniflarda derse giren 0gretmenlere verilecek hizmet ici
egitim olmak {izere 4 tema altinda yapilandirilmustir.

Arastirmada, Kg ve K; rumuzlu katilimcilar disinda tiim katilimeilar 5. sinifta okutulan
derslerin brang Ogretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. 5. Simiflarda
derslerin brang 6gretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini ifade eden katilimcilar bu goriislerini,
temel derslerin iceriginin alan uzmanligr gerektirecek kadar detayli olmasina, daha 6nceden de bu
stmifa Din Kiiltiirii, Ingilizce gibi brans dgretmenlerinin ders vermesine, 6, 7 ve 8. sinifa hazirlik
olmasi agisindan 5. siniflarda branglasmaya gidilmesinin gerekliligine dayandirmislardir.
Katilimcilarin ¢ogunlugunun 5. siiflarda brang 6gretmenlerinin gérev yapmasina yonelik goriis
bildirmeleri onlarin 4+4+4 kesintili egitim sistemini desteklediklerine yonelik goriisleriyle de
ortiismektedir. Kol (2003), Okutan (2011), Kaya (2011), Demirtas (2011), Celik (2011) ve Sekerci
(2011) yaptiklan calismalarda, gelismis iilkelerin tamaminda egitimin kesintili oldugunu kesintisiz
sekiz yil dayatmasim1 hakli gbsteren hicbir sosyolojik, psikolojik ve pedagojik gerekgenin
olmadigim ifade etmeleri bu arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu konuda diger
katilimcilardan farkli diisiinen Kg rumuzlu katilimer goriislerini brans 6gretmenlerinin grencilerin
seviyesine inemeyecegi, sinif ogretmenlerinin 5. siif 6grencilerinin davraniglan {izerinde daha
etkili olacagi ve brang Ogretmenlerinin bu seviyede etkinlik yapmakta zorlanacagi seklinde
belirtirken K; rumuzlu katilimer ise 5. siniflara brang 6gretmeninin girmesini birinci kademeden
Ogrencilerin iyi bir sekilde yetigmis olarak gelmelerine baglamustir.

Ikinci temaya iliskin bulgular {ic kategori altinda incelenmistir. Birinci kategoride
katilimcilarin tamaminin 5. siniflarda uygulanan miifredatin 6grencilerin seviyeleri {izerinde oldugu
ve bu sekliyle uygulandigi siirece egitim-6gretim siireglerinden verim elde edilemeyecegi
konusunda goriis birligi icerisinde olduklart goriilmiistiir. Ikinci kategoride katilimcilarin
cogunlugu (K;, K,, Kj, K7, Kg) egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin seviyelerine inme konusunda
siirekli sorunlar yasadiklarini; K, ve Kg rumuzlu katilimcilar egitim-6gretim yili baginda sorun
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yasamalarina ragmen kendi ¢abalari ile bu sorunu kismen asabildiklerini; Ks rumuzlu katilimer ise
simif 6gretmenliginden geldigi icin sorun yasamadigini belirtmistir. ikinci kategoriden elde edilen
bulgular Demir’in (2013) sosyal bilgiler &gretmenleri ilizerinde yapmis oldugu calismanin
bulgulariyla ortiismektedir. Demir (2013) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5. Simif
derslerine girdiklerinde 6grencilerin seviyelerine inme ve 5.simf miifredatini anlama konusunda
sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Ugiincii kategoride ise katilimeilarin tamamu ilkokul ve ortaokul
ayrimindan sonra farkli yas gruplarinin bir arada olmasindan dolay1 yasanan disiplin sorunlarindan
kurtulduklarim belirtmektedirler. Kg rumuzlu katilime1r birinci ve ikinci kademe Ogrencileri
birlikteyken okulu “art kovani” gibi tanimlarken K; rumuzlu katilimer ilkégretimde iken kiigiik
ogrencilerin siirekli ezildiklerine vurgu yapmustir. Bu bulgu, Dinler’in (2011) fiziksel alan
kullaniminda II. Kademe 6grencilerinin kiigliklerine zarar verdikleri; Kaya’nin (2011), ilk ¢ocukluk
cagindaki ¢ocuklarin ergenlik cagindaki ¢ocuklarla ortak kullanim alanlarindaki paylagimlarindan
otiirii sik sik yaralandiklari; Demirtag’in (2011) kiiciik ¢ocuklarin ezilme, horlanma nedenleri ile
simf disina dahi ¢ikamadiklar seklinde ortaya ¢ikan arastirma sonuglariyla drtiismektedir. Ilkokul
ve ortaokul diizenlemesinden sonra bu durumun ortadan kalkmasina ragmen katilimeilarin tamami
bu yag grubunun gelisim 6zelliklerini bilmediklerinden dolay1 5.siniflarda halen disiplin sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir.

Uciincii temada, katilimcilarin yasanan sorunlara iliskin ¢oziim onerileri ana tema altinda
verilmistir. Buna gore katilimcilarin 5. Siniflarda yasanan sorunlara yonelik ¢éziim Onerileri;
giinliik ders saatlerinin ve iinite sayilarimin azaltilmasi,linite i¢eriklerinin sadelestirilmesi, etkinlik
agirhikli bir program yapilmasi, programin bolgesel farkliliklara gore yapilandirilmasi, simif
mevcutlarimn diisiiriilmesi, konularin bir biitiinliik i¢inde verilmesi, teknolojik ara¢ ve gerecglerin
ders ortaminda siklikla kullanilmasi, yasanan sorunlarla ilgili rehber 6gretmenden ve ilgili sinifin
ilk kademe ogretmeninden destek alinmasi ve ailelerin egitilmesi seklinde Ozetlenebilir. K,
rumuzlu katilimcinin giinliik ders saatlerinin artmasina neden olan Peygamberimizin Hayati, Temel
Dini Bilgiler, Kuran-1 Kerim gibi bazi se¢meli derslerin birlestirilerek spor ve eglence igerikli,
Ogrenciyi desarj edecek derslere ve etkinliklere yer verilmesi gerektigine yonelik 6nerisi Akpinar,
Donder, Yildirnm ve Karahan’in (2012) miifredata Kuran-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati
derslerinin konulmasinin toplumun sosyal yapisinin giiclenmesini saglayacagini belirttigi aragtirma
sonuglariyla drtiismemektedir.

Dordiincii temada katilimcilarin ¢ogunlugu (K;, K,, Ky, K7, Kg) 5. siniflarda derse giren
brans 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim faaliyetleri aracihifiyla egitimden gecirilmesi gerektigini
ifade ederken Ks rumuzlu katilime1 hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin faydali olmadigi, K¢ rumuzlu
katilimc1 hizmet i¢i faaliyetlerine ihtiya¢ duyan 6gretmenler i¢in diizenlenmesi gerektigi ve Kj
rumuzlu katilimer hizmet i¢i faaliyetlerine gerek olmadigi yoniinde séylemlerde bulunmuslardir.
Literatiirde hizmet ici egitim; Ozdemir (1997) “her tiirlii organizasyonda yiiriitiilen, {izerinde
durulan”, Oguzkan (1993) “gelismeye yol acan bilgi, beceri ve tutumlari amag¢ edinen ve
kurumlarin genel calisma diizenini siirekli etkileyen”, Yalin (2001), “bireylere mesleklerinde daha
basarili ve mutlu olmalarini saglayacak gerekli bilgi, beceri ve tutumlar kazandirilmasini saglayan
faaliyetler” olarak tanimlanmaktadir. Bu tammdan anlasilacagi {izere hizmet i¢i egitim her kurum
icin bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma sonucunda da katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun hizmet i¢i egitime destek vermeleri hizmet i¢i egitimin literatiirde belirtilen
gerekliligiyle ortlismektedir. Ancak, Anadolu Egitim Sendikasi’nin yapmis oldugu arastirmada
ogretmenlerin sadece % 3’iiniin verilen hizmet i¢i egitimleri yeterli bulmasi (http://www.aes.org.tr,
1 Kasim 2012) bu arastirma sonuglariyla ¢elismektedir. Bu ¢eliskinin nedeni olarak 5. siniflarda
derse giren 0gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde ciddi sorunlar yasamalarina ve bu sorunlarin
tistesinden gelmek adina hizmet i¢i egitime sicak bakiyor olabilecekleri seklinde agiklanabilir. Her
ne kadar katilimcilarin ¢ogunlugunun 5. simiflarda yasanan sorunlara iligkin hizmet i¢i egitim
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talepleri olsa da katilimcilarin, yapilacak hizmet i¢i egitimlerin kimler tarafindan ve nasil verilmesi
gerektigine iliskin beklentilerinin karsilamp karsilanamayacagi da bir baska sorun olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Aragtirma bulgularina dayanilarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1- Ozellikle 5.simifta karsilagilan sorunlara ve 5. simf dgrencilerinin gelisim 6zelliklerine
yonelik olarak alaninda uzman akademisyenler ve kendisini yetistirmis tecriibeli
Ogretmenler tarafindan katilimcilarin beklentilerini karsilayan hizmet igi egitim kurslar
diizenlenmelidir.

2- 5. Siif miifredati yeniden gozden gegirilerek iinite sayilan azaltilmali, konu igerikleri
sadelestirilmeli ve etkinlik agirlikli bir program hazirlanmalidir.

3- S.simiflarda yasanan disiplin ve uyum sorunlarinin ¢6ziimiinde rehber dgretmen, ilgili
sinifin birinci kademe 6gretmeni ve aileler birlikte hareket etmelidir.
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